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  هایدگر تربیتی جلال الدین محمد بلخی و مارتینبررسی تطبیقی دیدگاه 

  ١فاطمه رحمنی
  ٢دکتر جواد طاهري

  
  :چکیده

 هایدگر بررسی تطبیقی دیدگاه تربیتی جلال الدین محمد بلخی و مارتین مقاله این اصلی هدف
اي  کتابخانه روش از آن لازم يها داده و اطلاعات آوري جمع براي و تطبیقی، از نوع تحقیق این .است

 به(ي مولو عرفانی - تربیتی دیدگاه استخراجحاضر به منظور  در پژوهش. است استفاده شده آرشیويو 
 از یکی عنوان به(هایدگر  فلسفی -و تربیتی )قرن هفتم ءاسلامی و عارف برجسته سنت نمایندة عنوان
 ابتدا یک) آلمانی در قرن بیستم ءانسان و متفکّر پر آوازه خاص وجود اصالت مکتب هاي برجستۀ چهره

مضامین مطرح شده در باب آراي سپس از . شود می ارایه هر دو اندیشمند تربیتی از آراي بررسی
انسان، زبان، تفکر، هستی و  هایی مانند تعلیم و تربیت، واژه - اشتراك و افتراق -هایدگر تربیتی مولوي و

نتیجه پژوهش، اصول تربیتی همیشه پایدار و فروع که مهمترین . گردد می تبیین و نتیجه گیريشعر 
هایدگر و به تبع آن  آن تابع زمان است و معرفت عرفانی مولوي و هستی شناسی و معرفت به آن در نظر

                                                
 :Email  )نویسنده مسئول(کارشناسی ارشد تاریخ و فلسفه آموزش و پرورش دانشگاه آزاد اسلامی واحد تاکستان  - 1

fatemeh.rahmani91@gmail.com  
 .، ابهر، ایرانعضو هیئت علمی دانشگاه آزاد اسلامی واحد ابهر - 2
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 این هدف به ناظر و مهم موضوع این به توجه با .تربیت در آثار آنان توانسته اصول واحدي عرضه نماید
 مولوي روشهاي تربیتی و هدفها اصول، اي مقایسه تبیین عنوان با پژوهشی شود می پیشنهاد پژوهش

  .گیرد انجام یدگرها و
  بررسی تطبیقی، تعلیم و تربیت، مولوي، :ها کلید واژه
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  :مقدمه 
 ژرفاي در ریشه آن، علم از اي شاخه هر بالندگی و رشد و معرفت و علم گسترش شک بی    

 رشته و شاخه هر به تاریخی نگاه پرتو در و دارد تاریخ طول دانشوران در و تفکّر خردورزان و تأمل
 و گردد، می نمایان آن تطور و سیرتحول و شود می آشکار آن تاریک نقاط و علم آن نهان زوایاي علم،

 فضاي آن در نوآوري و رشته آن ارتقاي زمینه و بستر و معلوم ها دقیقه و ها نکته بسی رهگذر، این از
 تربیتی آراي و ها اندیشه تاریخی بررسی اسلامی تربیت قلمرو در) 1391باقري، . (شود می فراهم

 نهفته نکته این در ساحت این در جامع تحقیقی ضرورت راز و ممتازي یافته جایگاه اسلامی متفکران
 مسلمانان معرفت و فرهنگ وتحول تکون مراحل بر وقوف و اسلامی اندیشه ازتطور آگاهی که است

 و است مسلمان متفکران اخلاقی تربیتی آراي و اسلامی پرورش و آموزش تاریخ شناسایی به وابسته
 تواند می بررسی این است، دینی معرفت و متون از متأثر مسلمان دانشمندان افکار و آرا که ازآنجا

کوشش  با در نظر گرفتن اینکهنگارنده . رساند یاري اسلامی درباره تربیت پژوهش جهت در را محققان
 هایی که او را به تفکّر واداشته است براي فهمیدن یک فیلسوف، کوششی است براي تشخیص انگیزه

جلال الدین محمد بلخی و سعی دارد کنکاشی هر چند کوتاه و گذرا بر اندیشه و آراء ، )1389هایدگر، (
واقف است که این تأمل کوتاه چندان موفق هرچند خود  .باشد  داشتهبه صورت تطبیقی هایدگر مارتین

نکته دیگر اینکه ابعاد تئوریک و نقلی آن بر  .نخواهد بود، تا چه در نظرآید و چگونه مقبول افتد
  .ترجیح دارد هاي تحلیلی و نقدي جنبه
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عرفانی جلال الدین محمد  –بررسی تطبیقی دیدگاه تربیتی« هدف اصلی تحقیق حاضر،
) اختصاصی(این هدف اصلی چند هدف فرعی . باشد می »هایدگر فلسفی مارتین –بلخی و تربیتی 

  .شود نیز به دنبال دارد که در زیر به آنها اشاره می
هایدگر در  فلسفی  -عرفانی مولوي در مثنوي معنوي و دید گاه تربیتی  –دید گاه تربیتی  -1

  هستی و زمان
  هایدگر   در آثار مولوي و تربیت و تعلیم، هستی، شعر و زبان، تفکرانسان و جایگاه او،  -3

  
  :پیشینه پژوهش

از تاملات عرفانی مولوي تا عناصر عرفانی در طریق تفکّر  )1386( .امید ،همدانی-1
  . دانشگاه فردوسی مشهد. دکتراي رشته زبان و ادبیات فارسی رساله .گرهاید مارتین

هاي  ناظر به تحلیل اندیشه تحلیلی است یعنی -1. است انتقادي -تحلیلی یاین پایان نامه پژوهش
، تا در پرتو آن امکان دیالوگ میان دو متفّکر مفهومی دو متفکّر مورد بحث و فراهم آوردن نوعی وضوح

و افق تاریخی متفاوت، علی الظاهر ورطه اي عبور ناشدنی  که متعلق به دو سنت فکري گوناگون هستند
جنبه انتقادي این پژوهش مبتنی بر این فرض است که  - 2. میان آنها ایجاد کرده است، ممکن گردد

، متافیزیک قلمرو 1هایدگر هر دو به ساحت متافیزیک تعلق دارند و بنا به دیدگاه پوپر اگر چه مولوي و
ل ناپذیر است اما امکان بحث و فحص عقلانی و نقض و جرح و سنجش عقلانی هاي ابطا دعاوي و گزاره

  .هایدگر وجود دارد هاي مولوي و اندیشه

. دکتراي رشته فلسفه. یدگرها و مولوي نظر در عدم و حقیقت). 1387(نوالی، محمود-2
  .فرانسه دانشگاه تولوزلومیرا

تعبیر سازنده از   .یدگرمی پردازدها و مولوي در وعدم حقیقت میان رابطۀ بررسی به این مقالۀ
 و ، در سنت اسلامی آن را جایگاه و خاستگاه آزادي و سازندگی و آفرینش تلقی نموده اند"عدم"

 دیده اند حقیقت ثقل مرکز و هستی هر وعاء را آن نیز انسانی وجود خاص اصالت مکتب پیرو فلیسوفان

                                                
 منطق دان،  فیلسوف علم، ) Karl Popper: آلمانیبه ) ()میلادي( 1994 سپتامبر 17 - 1902 ژوئیه 28( سر کارل رایموند پوپر -1
اب او یکی از بزرگترین فیلسوفان علم سده بیستم به حس. بود مدرسه اقتصاد لندنانگلیسی و استاد  -د اتریشی و اندیشمن ریاضی دان، 

  .است  آید و آثار زیادي در فلسفه سیاسی و اجتماعی از خود باقی گذاشته  می
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 به انسان، وانکشاف کشف مدد به لاحقیقت، از حقیقت که شده ادعا چنین اخیر فلاسفۀ دیدگاه از.
 آنچه سوي به حرکت و هستیهاي فعلی از خروج آفرینش و کشف این لازمۀ و مقدمه .آید می دست

 چنبرگونه تحجرهاي و هاي کاذب یقین  زندان از نجات همانا راه این در توفیق .باشد فعلاً نیست می
 جلوههاي ظهور و تحققّ حاصل ابتهاج، این .است عوامل تازه دیدار ابتهاج و طرب به نیل توفیق و بوده

 آزادي متضمن نحوي به که است » 1صورته علی آدم االلهُ خَلقََ«مسرّت بار یعنی  حدیث این گوناگون
  .باشد می این جهانی الزامات و بطن محدودیتها در انسانی نامحدود

، ترجمه بیژن هایدگر مارتینهاي  بررسی روشنگرانه اندیشهدر کتاب ) 1381(بیمل، والتر  -3
  . سروش: عبدالکریمی، تهران

هایدگر  هایدگر، سیر تحول اندیشه و محور اصلی تفکر این کتاب زندگی نامه تصویري، آثارو میرا ث
هایی مانند دازاین و الثیا، سوژه و  رابطه واژه. دهد را توضیح می) پرسش از وجود و پرسش از حقیقت  (

  . کنند را تعریف و تبیین می... ر، تفکر، زبان و ابژه، حقیقت مطلق، شع
  طهوري  :،تهران تعلیم و تربیت از منظر عشق و عرفان)  1385(شمشیري، بابک -4

در این کتاب نگارنده توانسته که با تأثیر پذیري از مکتب غنی عرفان اسلامی به تشریح و تبیین 
. عشق به حوزه تعلیم و تربیت گفت و گو کند نسبت عشق و تعلیم و تربیت بپردازد و از چگونگی ورود

 –که ویژه خاصان شمرده شده –هاي تربیت عرفانی همچنین اهمیت و امکان به کارگیري برخی نکته
  .در قلمرو عام و تربیت انسان چون انسان را نشان داده است

    :هاي پژوهش پرسش
هاي تربیتی امروز مورد  تواند براي اجراي جنبه آیا اصول تربیتی باز گو شده در مثنوي می-  1

  استفاده قرار گیرد؟ 
هایی با آموزش از نوع جدیدکه نماینده  تربیت عرفانی که نماینده آن مولاناست چه تفاوت-2

  هایدگر است  دارد؟ آن
ین داشت که اصول ولو با گذشت زمان همچنان توان در بیان مسائل تربیتی اعتقاد به ا آیا می-3

  مانند و فقط فروع مسائل تربیتی است که تابع مقتضاي زمان است؟ ثابت می

                                                
 .د خداوند آدم را بر صورت خودش خلق کر: فرمود ) صلّی االله علیه و آله و سلمّ(حضرت محمد   - 2
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هایدگر در بیان کلیات مربوط به تربیت نوع بشر توانسته است اصول غیر قابل تغییري  آیا مارتین-4
  را ارائه دهد؟

هایدگر  اسی و معرفت به آن در بیان نظریاتکند با هستی شن آیا معرفتی که مولانا مطرح می-5
  تواند یکی باشد؟ می

یکی  -از آنجا که عرفان و فلسفه در طول تاریخ به عنوان دو ابزار فکري در جهت تعلیم و تربیت     
رسد  همواره بشر را رهنمون بوده اند؛ به نظر می -در راستاي استدلال عقلانی و دیگري در جهت اشراق

کاتی در نوع تعلیم و تربیت برخاسته از این دو علم بدست آورد به همین جهت نگارنده به توان اشترا می
 -دنبال آن است تا ضمن ایضاح موضوع تربیتی این دو علم در خصوص دو تن از بزرگان عرفان و فلسفه

ن تاثیر هایدگر که هر دوي آنا یعنی مولانا جلال الدین محمد بلخی و مارتین -از دوره کلاسیک و معاصر
هاي معرفتی زمان خود نهاده اند، به تشریح مسائل مشترك عرفان و فلسفه در دیدگاه  فراوانی بر روش

هاي آنان براي خوانندگان تحقیق  ها و سروده آنان بپردازد و این موضوع را با مشاهدهاي متنی از گفته
خاستگاه تعلیم و تربیت در نهاد  آشکار نماید علاوه بر این موضوع به این فرضیه نیز خواهد پرداخت که

هاي مبتنی بر عقل و چه در  دارد، چه در استدلال بشري است و غریزه او را به اکتساب و آموزش وا می
بر همین اساس، تحقیق حاضر، برآن است به بررسی . فلسفه اشراق و چه در دیدگاه وحدت وجودیی

ي  به عنوان برجسته ترین نماینده« مولويتطبیقی آراي تربیتی دو فیلسوف واندیشمند بزرگ یعنی 
  . بپردازد »بنیانگذار فلسفه نوین«هایدگر و» عرفان
بررسی «به شناخت دو پدیدار یا دیدگاه در پرتو مقایسه، « :)مقایسه اي(بررسی تطبیقی  

پس بررسی تطبیقی عبارت است از توصیف و تبیین دو رویکرد، ایده و دیدگاه و . گویند می» تطبیقی
  )318: 1385فرامرز قراملکی، . (»وفاق و خلاف آنها یین مواضعتع

بنابراین تعاریف . ي تربیت داراي کاربردي گسترده و در نتیجه مبهم است واژه: تعلیم و تربیت
تربیت را چنین » دموکراسی و تعلیم و تربیت«جان دیویی در کتاب . شود گوناگونی از آن ارائه می

تن یا دوباره سازمان دادن تجربه به منظور این که معناي تجربه گسترش دوباره ساخ«: کند تعریف می
  )91: 1387شریعتمداري، . (»یابد و براي کنترل و هدایت تجربیات بعدي فرد را بهتر قادر سازد

 عارفان و صوفیان از روم، ملاي و مولانا مولوي، به معروف بلخی محمد الدین جلال: مولوي
 در ق 672 سال در و آمد دنیا به بلخ در 604 سال در وي .است هفتم آور قرن نام شاعران و برجسته

  .همان جاست در نیز آرامگاهش و یافت وفات قونیه
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اي کاتولیک و سنتی در یکی از روستاهاي ایالت  در خانواده 1889هایدگر در سال  مارتین: هایدگر
 26او در . به دنیا آمد آلپو در دل کوهستان  آلماندر جنوب غربی  مسکیرشنام  به  وورتمبرگ -بادن

  .مراسم تشییع او در فرایبورگ انجام شد. درگذشت )میلادي( 1976سال  مه
  

  :اندیشه و آراي تربیتی جلال الدین محمد بلخی
ح شناخت خاصی است از حق تعالی که عرفان از ماده عرف به معناي شناختن است و در اصطلا   

در واقع عارف کسی است که با تصفیه دل از هر چه غیر حق است، . مبتنی بر کشف و شهود است
زمینه معرفت جدیدي را به روي خود باز کرده و حقایق را نه با اصطلاحات و کلمات و مفاهیم بلکه 

اللهَم «ر اکرم صلوات االله علیه این است که از دعاهاي منسوب به پیامب. کند ها را مشاهده می خود آن
کمَا هی هدف نهایی ) 1368آملی، . (خدایا حقایق اشیاء را آن گونه که هستند بر من بنما. »أرنَِا الاشیْآء

بر خلاف . عرفان کشف حقیقت عالم خلقت و دستیابی به مبدأ انوار وجود و حقیقت و اصل هستی است
کنند و  منطق و از طریق استدلال و منطق ریاضی به سوي حقیقت سیر میفلاسفه که فقط متکی بر 

احتیاجی به مراد و پیشوا ندارند، عرفا و متصوفه مراد و عاطفه و دل و کشف و شهود را نردبان رسیدن 
نتیجه استدلالهاي فلسفی از دو حال بیرون نیست و آن یا دور « گویند  عرفا می. پندارند به حقیقت می

  .»آن ی است از مبدأ انوار وجود و یا حیرت در قبول و ردشدن قطع
کند، مخاطب را به انتزاعی و ملموس می ،و تمثیل الگوي تعلیمی مولانا، که مفاهیم را با قصه

. ترین نوع تعلیم مفاهیم استقصه، اجتماعی .داردحسی و همدردي و درك متقابل وا میواکنش هم
ترین عامل مطرح شدن قیت مولوي از دیدگاه ارتباط اجتماعی و مهمترین موفهمین ویژگی بزرگ

» تمثیل محور«از این دیدگاه، ساختار . ترین اثر عرفانی ادبیات فارسی استمثنوي به عنوان اجتماعی
اي که مولانا از مفهوم تمثیل دارد، بدان گونه که در قرآن مثنوي سخت به قرآن شبیه است و تلقیّ

ظاهراً مولوي  )1374کوب، زرین(. مبتنی است) 21و حشر، آیه  25ابراهیم، آیه ( کریم مذکور است
ترین و همه توان گفت که تمثیل موثّرترین، انسانیمی. الگوي تعلیم با تمثیل را از قرآن گرفته است

 در مثنوي، مولانا )1387فاضلی و بخشی، (. شودپنداري میذات ترین نوع تعلیم است که سبب همفهم
کوشد که خواننده را از خود بیرون آورد می» شیخ تربیت«بیشتر به اخلاق و تربیت نظر دارد و مثل یک 

حتی چند حکایت . جنبۀ تعلیمی و اخلاقی دارندها همهاین امثال و داستان. اي بسازدو از او چیز تازه
حال، مولانا در مثنوي  به هر. زشت و ناروا هم که در آنها هست، از همین قصد تربیت خالی نیستند

کوب، زرین(. سرایی او نیز از همین روستبیشتر به تذهیب و تربیت انسان علاقه دارد و داستان
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آید،  به حساب میاست و نقطۀ تمرکز مولانا در مثنوي، » انسان«از آنجا که هدف تعلیم و تربیت )1368
توان درس اصول تعلیم و تربیت، میبراساس . شوداهمیت مبنایی این مباحث بیش از پیش آشکار می

بر اي از مسائل و اصول تربیتی و مبناي آنها ویژه در دفتر اول، نمونهگفتارهاي مولانا در مثنوي را، به
  : شمرد

براساس این اصل، مربی باید آینده و توجه به کمال زندگی فرهنگی و  :اصل کمال -1
اي باید از آن صدري را که چنین آیندهاز این لحاظ منشأ و م. تمدنی را مدنظر قرار دهد

در واقع، ) 1387شریعتمداري، (. اندسرچشمه گیرد، به اصل کمال و تمامیت تعبیر نموده
هاي تربیتی است، در متون عرفانی هدف اصلی آفرینش یکی از مؤثرترین روش» اصل کمال«

اصل، ندیدن خود و از جمله مقدمات این . اندرا در همین اصل براي انسان خلاصه کرده
در تعلیم و تربیت و آموزش و فراتر از آن در تمام تعلیمات  .سرسپردگی کامل به خالق است

ترین درجات در انسان بوده و عالی» کمال«ترین هدف و آرمان انبیا، اولیا و رسولان، بزرگ
 )1388سجادیه، ( .است» کمال«رسیدن انسان به 

 
  ورنیم، این زحمت و آزار چیست؟                 گر کمالم، با کمال انکار چیست؟

  )597 و 602: 1/م(  کنیزاري از ما نی، تو زاري می            زنیما چو چنگیم و تو زخمه می
 

این اصل از مبناي معرفت شناختی انتقاد به محصور کردن عقل در  :اصل تزکیه -2
ورزد که معرفت حقیقی وارد دل هاي منطقی برآمده است و بر این نکته تأکید میاستدلال

) 1388سجادیه، (. شود و شرط ورود معرفت در دل، پاکی و تزکیۀ آن استبیمار و آلوده نمی
به بیان دیگر، . آیدشمار میتنها بر تعلیم مقدم است بلکه شرط بهبنابراین، تزکیه از نظر او نه

بخش نیست و وبالی بر نجات افتد، معرفت حقیقی ومعرفتی که بدون تزکیه به دام فرد می
تواند فرد را متحول سازد و مسیر سعادت او را گردن او خواهد شد؛ معرفت کاذبی که نمی

ترین تعلیماتی کشف موفقیت و ارزش دل در دریافت حقایق غیبی از جمله مهم«. هموار کند
 )1388سجادیه، (. »انداست که همۀ عارفان بر آن تأکید کرده

 
  )34 :3/م(   زانکه زنگار از رخش ممتاز نیست                       چرا غماز نیست؟ ات دانیآینه

  
ترین اصول در آموزش و تعلیم و تربیت، در واقع، یکی از مهم :اصل مشورت -3

اندیشی افراد در سطوح اجتماعی، هم«. مشورت افراد در کلیّۀ موارد آموزشی و پرورشی است
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کند و براي پیشبرد تربیت، افکار و سمت و سوي آنها را مشخّص میویژه در بخش تعلیم و به
پاکنندة اصول مولوي در مقام معلمّ اخلاق و به. تمام افراد آموزشی و پرورشی بسیار لازم است

ها از این مهم نیز چون سایر موارد غافل بنیادین تعلیم و تربیت، در قالب حکایات و تمثیل
  :گویداو می )1388سجادیه، (. »نمانده است

  ها، مرعقل را یاري دهدعقل                  مشورت، ادراك و هشیاري دهد
  )1043 -1044: 1/م(  مشورت، کالمستَشار موتمن                    بکن اي راي زن: گفت پیغمبر

  
ویژه در بخش آموزش، مربی باید در تعلیم و تربیت، به :ورزياصل دوري از غَرضَ -4

سو نهد و تنها به  هاي شخصی خود را در زمان آموزش و پرورش به یکتمام امیال و خواسته
اند، مصالح و مواردي که در چارچوب فکري و کاري از طریق اعمال قانون و نظم، تعریف شده

پایه مورد تنبیه واقع هاي بیورزياینکه شاگردي براساس تمایلات شخصی و غرض. عمل کند
این اصل با اصولی همچون .آوردبار میترین آفات است و نتایج خطرناکی بهشود، از بزرگ

 )1388سجادیه، (. در ارتباط نزدیک است» صبر«و » جوییکمال«
 

  )334: 1/م(  صد حجاب از دل به سوي دیده شد               چون غرض آمد، هنر پوشیده شد
 

تعمیم مورد نظر است که در در اینجا نوعی از  :اصل پرهیز از تعمیم غیرمستدل -5
. کنیمپرهیزیم و موارد مشابه را به یکدیگر حمل نمیمی» استقراي ناقص«جریان آن از 

آموز تنبل یا کودن برخورد کرد، نبایستی معلمی که در جریان آموزش به دو یا سه دانش
و یا همچنین، اگر به عکس د. مشکلات یادگیري این چند نفر را به کل کلاس عمومیت دهد

توان آموزان در فراگیري و یادگیري از سایرین توانایی بیشتري داشتند، نمیچند نفر از دانش
در اینجا سخن از تقلیدي است که جاهلان و « .کل مجموعه را در چنین سطحی تصور کرد

توانند به نحوي در آن بیفتد و اسیر زندان تقلید میعالمان و فیلسوفان و صوفیان همه می
کند، به دانی میمقلّدي که براساس محفوظات و ذخیرة ذهنیات خویش ادعاي سخن .شوند

. برداي نمیماند که ممکن است تشنگانی را سیراب کند ولی خود از آب بهرهبی میآجوي 
  )1382معراجی، (. کندشاید هم به این دلیل است که او اصلاً احساس تشنگی نمی

  )273: 1/م(  هر دو را بر مکر پندارد اساس                   سحر را با معجزه کرده قیاس
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انسان در چشم مولوي موجودي است داراي : هاي فردي در انساناصل تفاوت - 6
. نهایت که با داشتن گوهري به نام اختیار، شایستۀ مقام کرمّنا گردیده استکمالات بی

بدان را نداشته است و این سلطنتی که هیچ موجودي در دریا و خشکی توفیق دستیابی 
نظر مولوي، آنچه بیش از به. منزلت و تمایز تنها براي او و با موهبت الهی حاصل شده است

هرچیز براي آدمی اهمیت دارد و جان همۀ علوم است این است که بداند خود کیست، از کجا 
زمرة ستمکاران  آگاهی بر این موضوعات مهم، او را درآمده است، آمدنش بهر چیست، و عدم 

این تفاوت میان انسان با حیوانات بسیار مهم است و گذشته از این هر . دهدو جاهلان قرار می
با توجه به این . دارند... روانی و -هاي فیزیولوژیکیهاي دیگر تفاوتها با انسانکدام از انسان

ها دقّت و توجه تفاوت هاي خودش بیش از اندازه باید به اینهاست که مربی در آموزشتفاوت
شناسی امروز، در مولانا با نگاه عمیق و ژرف خود به این نکتۀ تربیتی و روان.داشته باشد

هاي شیرین و گیرا به این مهم را گذشته توجه داشته ودر دفتر اول یک به یک با مثال
 )1388سجادیه، (. پرداخته است

  
  تم آسمان افروخت علمتا به هف          آدم خاکی ز حق آموخت علم

  )1017 - 1018: 1/م(  کوري آن کس که با حق درشکست    نام و ناموس ملک را درشکست
  

  : تربیت از دیدگاه مولوي و تعلیم
 جهان شناسی، معرفت به مربوط يها نگرش و افکار ،ها اندیشه از است عبارت تربیت و تعلیم مبانی

 نشان را او محدودیتهاي و امکانات انسان، موقعیت کل در و ارزش شناسی و شناسی انسان شناسی،
  .کند می بحث تاثیرآنهاست تحت پیوسته او حیات که ضرورتهایی باره در و دهد می

 نگرش، این در .است مبتنی عرفانی شناسی انسان بر مولوي تربیتی آراي: آدمی حقیقت -1
 و است روح ابزار تنها بدن« .بدن نیست آدمی حقیقت است، بدن و روح از مرکب انسان چند هر

و  جوارح و اعضا تمام کنترل و است روح به وابسته انسان گوناگون حالات و اراده و اندیشه و حیات
 روح اینکه گو. است ارزش بی و خاموش و سرد روح منهاي بدن و است روح اختیار در بدن فعالیتهاي

 استوار مبنا این بر را خود تربیتی آراي پس مولوي .کارها ناتوان است دادن انجام در نیز بدن بی
  )187- 188: 1386 همکاران، و بهشتی. (»است فناناپذیر و مجرد روح با اصالت که است ساخته
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 این سویی، از  .است آفرینش شگفتیهاي از مولوي منظر از انسان«: انسان وجودي سعه -2
 و فرشتگان مسجود اکبر، هستی، عالم جهان اصل مخلوقات، اشرف گسترده ، بسیار و پیچیده موجود
 و است متعال خداوند صفات و اسما جمیع مظهر و هستی جهان جامع نسخه زیرا است؛ الهی خلیفه

بی  بنابراین، است؛ غافل آنها از نیز وي خود که دارد عظیم بس گوهرهایی خود روح در نهانخانه
 و ها خواسته که دلیل بدین است؛ موجود ترین پست همین انسان دیگر سوي از و است بزرگ نهایت
 همکاران، و بهشتی(» دهد می تنزل هستی نقطه ترین پست تا را او مادي کششهاي و حیوانی امیال

1386 :189 -188.(  
 مقوم فصل و شخصیت اساس و است شده نهاده آدمی سرشت در اختیار«: آدمی اختیار -3
 هرگونه و اخلاق تربیت، و تعلیم بعثت پیامبران، اساسا که است لحاظ بدان اختیار اهمیت .اوست

 است که این اختیار .نیست پذیر توجیه آن بدون ... و عقاب و ثواب و پذیري تکلیف و مسئولیت
 .»کند می عمل گیري تصمیم میل و آگاهی و علم روي از گیري تصمیم و تلاش عرصه در انسان

 )188-189: 1386 همکاران، و بهشتی(
 جهان موجودات که باورند این بر عارفان و اندیشمندان از برخی«: هستی شعور و حیات -4
 عرفانی تربیت و تعلیم بناي مولوي. برخوردارند نیز اراده و شعور نوعی از بلکه حیات از تنها نه هستی
تسبیح  و شعور حیات، مثنوي در بسیاري موارد در و است نهاده هستی جهان شعور بر را خویش

 مربوب و مخلوق طبیعت که نماید می مستدل چنین و تبیین زیبایی به را هستی جهان موجودات
. »کند می عمل خداوند مشیت مطابق و پذیرد می را خود و رب مدبر و خالق فرمان و است خداوند

 )188-189: 1386 همکاران، و بهشتی(
 

  : مولوي منظر وتربیت از تعلیم يها روش
 را تربیت و تعلیم اصول و اهداف که است رفتارهایی و ها شیوه و فنون تربیتی يها روش از مقصود

 ها شیوه تربیت و تعلیم فرایند کاربردي بخش اساس، راینب. بخشد عینیت می آنها به و رساند می ثمر به
 :کرد تقسیم گروه دو به توان می را تربیت و تعلیم يها روش. است آن يها روش و

 اجرایی و عملی يها شیوه و ها روش با باید مربی و معلم والدین، :متربی تربیت يها روش )الف
 شرایط با که را روشی آنها میان از تا باشند آشنا شده تعیین و اصول اهداف ، مبانی براساس تربیت

 گیرند، بهره آن از خویش و متربی آموز دانش فرزند، تربیت در و برگزینند است سازگار متربی ویژه
 ... و تشویق، تنبیه، انتقاد، تغافل مهرورزي، سازي، اسوه يها روش مانند
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 و ها روش با کوشد می کمال به رسیدن براي کمال طالب انسان :سازي خود يها روش )ب
 میان آن از تا شود آشنا شده تعیین اهداف و مبانی اساس نفس بر تهذیب اجرایی و عملی يها شیوه
 يها روش مانند سازد؛ معنوي نزدیک کمال به را خود روش آن از استفاده با و برگزیند را برتر روش

 آنان از جوست کمال انسان چون این بر علاوه ؛... و فکر و ذکر فضایل، به آرایش رذایل، از پالایش
 گرفته قرار مولوي توجه مورد اغلب که يها روش .گیرد می الگو دارند کمال از بیشتري که درجات

 نیز متّربی ي تربیتها روش از وي اما است؛ عرفانی و معنوي تربیت و سازي  خود يها روش است
  )1386 همکاران، و بهشتی(  .است نمانده غافل

. انسان و جایگاه او این گونه توضیح داده شده است) مثنوي معنوي(در اثر گران سنگ مولوي 
مطلق  یابد که به انسان از منظر پیوندش با انسان شناسی عرفانی در اندیشه مولوي طوري تجلی می«

آنچه انسان شناسی عرفانی در باب آدمی . نگرد و آدمی را داراي ماهیتی متعین و مشخص نمی داند می
خاص از وجود انسان و نوعی معرفت پیشینی نسبت به سرشت و  ءگوید مبتنی بر نوعی تجربه می

در پیوند » تجربه عرفانی«حقیقت او در پیوند با امري متعالی است که اگر چه با تجربه خاصی به نام 
است اما علی الظاهر منبعث از سایر تجارب و آگاهیهاي معمول ما از خویش نیست و به آنها نیز 

متعالی، انسان بیش از آنکه داراي ماهیتی خاص باشد، نوعی  ءاي این تجربهبر مبن. فروکاسته نمی شود
. توان وجود او را تعریف کرد بودن و نوعی رابطه با مطلق است و تنها در پرتو این امر است که می ءنحوه

ل اندیشه انسان کام. یابد نگریستن به انسان، در اندیشه عرفانی انسان کامل، مجال ظهور می ءاین نحوه
هاي او در باب انسان معطوف به  همین مسأله  در مولوي نیز وجود دارد و بخش عمده اي از اندیشه

دین و ء حقیقت آدمی در انسان شناسی عرفانی مولوي که در عصر سلطه«) 1387همدانی، . (»است
بودن  ءین نحوها. شود یابد و محقق می برد، تنها در اتحاد و پیوند با مطلق، معنا می متافیزیک به سر می

تواند از جهان و هر آنچه جزء انسان  بر دیگر انحاي بودن برتري دارد و بر بنیاد آن است که انسان می
است مستقل و جدا گردد و به همین ترتیب بدل به جوهري شود خود بسنده و خداي گونه، یا جهانی 

توان او را  شود ، می ه تعریف میهنگامی که انسان این گون. که چیزي از عالم بیرون از خود کم ندارد
  )1387همدانی، . (مظهر یا محل ظهور مطلق دانست

  
  گر به ظاهر آن پري پنهان بود                    آدمی پنهان تر از پریان بود

  )4255-4256: 3/م(آدمی صد بار خود پنهان ترست             نزد عاقل ز آن پري که مضمرست  
قسمتی از «. کند رفان و تفکّر زبان را از دیدگاه مولوي اینگونه بیان میامید همدانی در کتاب ع

تقابل زبان و معنا، زبان و خاصیت آشکارکنندگی . زبان استء تأملات عرفانی مولوي معطوف به مسأله
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عرفانی و بدل شدن زبان به نداي مطلق، در مجموع بخش ء آن در پیوند با حقیقت آدمی، زبان و تجربه
در تفکّر مولوي به شمار » متافیزیک زبان « توان آن را  دهد که می ز آن چیزي را تشکیل میعمدهاي ا

چنین نگاهی در بنیاد خود نگاهی . در نزد مولوي لفظ همواره در تقابل با معنا قرار دارد »  «آورد
در . آورد متافیزیکی است که مجموعه اي از تقابلهاي دو گانه را در تأملات عرفانی مولوي پدید می

هستی شناسی، این تقابل به صورت تقابل میان بود و نمود یا هست نیست نما و نیست هست نما یا 
در انسان شناسی، تقابل، تقابل میان جسم و روح است و در زبان . شود باطن و ظاهر هستی پدیدار می

مواره طرفی بر طرف دیگر در این تقابلهاي دوگانه ه. نیز تقابل بنیادینی میان لفظ و معنا برقرار است
هست نیست نما بر نیست هست نما، جان بر جسم و . شود تقابل ترجیح دارد و به آن اولویت داده می

براي نشان دادن تقابل میان لفظ و معنا ). 213: 1387همدانی، (معنی بر لفظ اولویت و تفوق دارد 
  : توان به این ابیات از مثنوي توجه کرد می

  
  و معنی طایراست           جسم جوي و روح آب سایرستلفظ چون وکرست 

  )3292 -3293: 2/م( اودوانست و توگویی عاکف است             او روانست و تو گویی واقف است 
ایده آلیست و بزرگترین مخالف ماده گرایی » افلاطون«. نگاه مولوي به تفکّر یک نگاه افلاطونی است

در نزد او اصل و «. اندیشه نوعی ایدئالیسم یا ایده باوري عرفانی دارداست که مولوي نیز مانند او در 
بنیاد این امر معقول نیز عقل کل است که جهان «. بنیاد امور محسوس امر معقول یا اندیشه است

این عقل کل در نزد مولوي چیزي جز مطلق . حاصل اندیشه و تعقل این هستومند متافیزیکی است
زاید پس منشأ یا بنیاد جهان امر معقول است و  عقل کل است و از آن مینیست و جهان صورتی از 

: 1387همدانی، . ( »آید جهان بر بنیاد نظم معقول از پیش اندیشیده شده در ذات مطلق پدید می
222(  

  اندرین معنا بیامد هل أتی                جمله عالم خود عرض بودند تا           
  وین صور هم از چه زاید از فکر             صور                آن عرضها از چه زاید از

  )976- 978: 2/م(این جهان یک فکرتست از عقل کل            عقل چون شاهست و صورتها رسل  
بخشد و بر آن  شود به آن جان می علم مطلق به مثابه عقل کل منجر به پدید آمدن جهان می«

این علم در سطح . راند بخشد و بر آن حکم می به جسم جان میکند همان گونه که روح  حکومت می
آید چرا  به شمار می» جان عالم«ء این اندیشه به مثابه. یابد و آن اندیشه آدمی است دیگري نیز تجلی می

که جهان در بنیاد خود امري بی بهره از اندیشه و آگاهی است و این وجود آگاهی و اندیشه در آدمی 
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کند که توانایی تصرف  تقابل با جهان بی بهره از آگاهی بدل به موجودي اندیشیده می است که او را در
  )222: 1387همدانی،. (»کند در جهان پیدا می

هایش  مولوي درباره هستی شناسی و معرفت شناسی در مثنوي اشعار بسیاري سروده و در سروده
هان در دیدگاه ج. جز پروردگار نیست هاي موجود در دنیا کسی طوري نشان داده که خالق همه زیبایی

اند که  ي هستی نیز همه آیه و آینهها پدیده. ي پروردگار استها مولوي تصویري بدیع و پویا از زیبایی
مولانا مانند بسیاري از متفکران اسلامی جهان را محدود به . باشند به تنزیه و تقدیس او مشغول می

از نظر او . باشد مورد توجه قرار داده است حس و تجربه میداند بلکه آنچه را ماوراء  عالم حس نمی
نیستی همان منزلگاه غیبی و یا معدنی است که خدا اشیاء را از آن . آفرینش از عدم یا نیستی است

آید و عالم غیب  عالم حس همان عالم طبیعت است که به تجربه حس انسان درمی. آورد بوجود می
خلق و «کند مولوي از دو اصطلاح  ب است ولی عقل آن را تأیید میتمام اموري است که نزد حسی غای

عد و عد و مساحت و عالم امر عالم بدون باستفاده کرده است منتها منظور وي از عالم خلق دنیاي ب »رام
  )1389طاهري، . (مساحت است

معارف عصر و احاطه وي بر . بی شبهه جلال الدین محمد یکی از پرمایه ترین گویندگان ماست
فقه، حدیث، تفسیر، علوم ادبی، فلسفه و اصول عرفان و تصوف، همچنین اطلاعات دامنه : خود از قبیل

ولی بزرگی و برتري وي حتی در فضل و دانش او . دار او بر شعر فارسی و عربی غیر قابل تردید است
در پهناي فضاي وجه محسوس و شخصیت وي در گنجایش این روح نا آرام و پر از تلاطم . نیست

انسانها با « . کنند ها و رویاها ست که در جان وي زندگی می مشاعر غیر ارادي او، در این دنیاي سایه
وجود اختلاف رنگ و صورت کما بیش مانند هم بوده، وجه اشتراك آنان زیاد است، ولی در امور معنوي 

طوري که احیاناً نمی توان دو فرد  به. گیرد ها به طور گسترده اي فزونی می و روحانی شکاف اختلاف
یکی از ملک پران شده و دیگري از حیوانات پائین . انسانی را در یک فصل، و حتی در یک نوع قرار داد

. یکی از مکارم و فضایل سرچشمه نور، و دیگري از خبث و شنایع؛ لانه تاریکی گردیده. تر افتاده است
  )79: 1389طاهري، . (»مثل یزدان و اهریمن

  
  :هایدگر اندیشه و آراي تربیتی مارتین

. فلسفه روش درست اندیشیدن، راه خردمندانه زیستن  و کوشش براي شناخت هستی است«    
هاي  بنابراین بررسی. فلسفه را به معناي جست و جوي خرد و خرد حاصل از کاوشگري نیز دانسته اند

را بدون آزمون نپذیرد و پیشداوري را مبناي  کوشد هیچ فرضی شود و می فلسفی بر استدلال نهاده می
یدگر نگاه فلسفی به تربیت دارد و اندیشه را مهمترین ها )11: 1386لطف آبادي، . (»ها قرار ندهد بررسی
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هاي متعددي اندیشید و مخاطبان خود را نیز به  هایدگر در آثار خود، در زمینه .نماید مقوله معرفی می
چرا که بخش . نماید ایگاه و نقد فلسفه او براي متفکران کمی دشوار میتعیین ج. اندیشه فرا خواند

. انبوهی از آثار وي هنوز به تفسیري و توضیحی نینجامیده که نوعی اتفاق نظر در آن حاصل شده باشد
. رسد نماید که هراز چند گاهی از آن، دفینه اي گرانسنگ به رویت جستجو گران می معدنی را می

اما کنکاش پیرامون این مبحث، . بط با آموزش و پرورش در این آثار نیز چنین استحکم مباحث مرت«
هایدگر نقطه عزیمت خود را در  .پرسش ازمعناي هستی. ذیل یک پرسش بنیادي صورت گرفته است

و ضرورت دارد که ما بار "پرسش یاد شده را امروزه به دست نسیان سپرده اند ":تفکر، با این تعبیر که 
پرسشی "شود که این  کند و البته یادآور می آن بپردازیم، انتخاب می "اعادة گویا و بین  "هدیگر ب

) 59: 1387ر، هایدگ. (»دارد ي فکري خود نگه می به این طریق ما را در مدار منظومه"دلبخواه نیست
جهان بوده فلسفه که از سپیده دم طلوع خود در پی گسترش و عمق بخشیدن به دیدگاه آدمی در باره 

دارد  کند پرده از ذات به شدت تعلیمی خود بر می است با درك و انس دوباره اي که با هستی بر قرار می
هایدگر، فلسفه ذاتاً به عمیق ترین و گسترده ترین معنا، تعلیمی  براي: شود به همین علت گفته می. 

از . وثیق با تعلیم وتربیت دارداو به فراست دریافته بود که فلسفه پیوندي ) 1387، جانسون. (است
هاي فلسفی پیام آور بیداري حضار است و وظیفه هر تعلیم و تربیت فلسفی  هاید گر سخنرانی نظر

و مجدداً باید یادآوري کرد که کارکرد تعلیم و ) 1387، جانسون. (»نیزهمین بیداري یا آگاهی است
. امکانات تفسیر وجودي آغازین دارد تربیت بر حسب توضیح و تفسیر هستی شناسانه ریشه در کشف

هایدگر این چنین فهم  بریم که مفهوم تعلیم و تربیت از نظر با این مقدمات پی می)  1387، جانسون(
ما در کشف مسائل و پاسخ به پرسشهاي اصیل زندگی متکی برمسائل بنیاد ینی هستیم که : شود که می

هاي مسائل زندگی، روشنایی  ا رابراي عبور از پیچ وخمیابیم که مسیر م هایی می بر پایه آنها راه حل
شیوه اي . کند هایدگر در مواجهه و تعلیم مخاطب خود، راه صعب و دشواري را انتخاب می .بخشند می

به جاي آن که مطالب را حاضر و آماده و حتی مانند خیلی از معلمان، نیم پز . که سقراط بر گزیده بود
در جاده صعب ) 192: 1386خاتمی، . (»کند کشاند و او را رها می ي تفکّر میمخاطب را به واد«نماید، 

دارند و گاهی در تجربه مسائل، فقط گام  و دشوار پرسش گري و تفکر، معلم و شاگرد به دقت گام بر می
سقراط در مکالماتش آموخته بود که . شود ي دیگر می ها برداشته اند و نتایج، موکول به کسب آمادگی

شود و  اً تفکّر در مواجه شدن با پرسش گران و ورود در کوره پر حررات تأمل و تعامل شکفته میاساس
بشر "هایدگر از  .پایان هر مجلس گفتگو نیز الزاماً بیانگر پایان مسئله و نایل شدن به نتیجه معهود نیست

همۀ ما در فکر کردن . ریماغلب به اندازة کافی به فقر تفکّر دچا ":گوید گلایه مند در جایی می "امروز
و . بی فکري زائري مرموز و زیرك است که در جهان امروزدر همه جا حضور دارد. بسیار سهل انگاریم



  هایدگر  بررسی تطبیقی دیدگاه تربیتی جلال الدین محمد بلخی و مارتین/  126

. »این گریز از تفکّر مبدأ بی فکري است. بشر امروز گریزان از تفکّر است«شودکه  بلا فاصله یادآور می
پرسش گري به رخوت وجمود میل کرده باشد،  تعلیم و تربیتی که در آن روح«) 120: 1389هایدگر، (

هر جا ". تفکّر و پرسش دو پایه اصلی تربیت و آموزش اند. کند سرنوشت مختوم سقوط را طی می
هایدگربخش  )121: 1389هایدگر، . (»"پرسش تقواي تفکّر است" ".بالد پرسش ظهور کند تفکّر می

در پرسش از معناي هستی، آن که پیش «: کند را با این عبارت آغاز می» هستی و زمان«نخست کتاب 
وي ) 55: 1389هایدگر، . (»گیرد هستنده اي است با خصلت دازاین از همه مرجع پرس وجو قرار می

معتقد بود اگر بخواهیم پرسش بنیادي فلسفه یعنی پرسش ازمعناي وجود را درست صورت بندي کنیم، 
) انسان(اما فلسفه در باره این پرسش گر . ز کنیمباید با نظر کردن به ساختار وجودي پرسش گر آغا

مجموعه اي  "فاعل شناسا"، "موجود ناطق"،  "انسان"دچار نوعی خطا شده و تعابیر متداول همچون 
او که از ثنویت حاصل شده بعد از . بندد از مفروضات را به همراه دارد که راه را بر تامل جدي و نو می

جست، با تفسیر  ود، راهی براي خلاصی فلسفه از این دو پاره گی میدکارت در باره انسان رنجمند ب
. ي رایج آلمانی مصطلح بود، کلید حل مشکل را به دست آورد که در فلسفه "”Daseinدیگري از لغت 

از نظر وجودي آشکار « دازاین هستنده اي است که . توانست با تعبیر مناسبی آن را بکار برد حالا او می
نورگاه -به نحوي روشن گشته است که خود« هایدگر  و به تعبیر) 119: 1386خاتمی، . (»و بر ملا ست

  .کند این گشودگی ذاتی را بیان می Da لفظ ). 335: 1389هایدگر، (» است
  

  : هایدگر تعلیم و تربیت از دیدگاه
او اظهار . مفهومی دیگر از فهم ارائه داده است» هستی و زمان«هایدگر در عمده ترین اثر خود     

وي بر این اساس، . هاي او باشد کند فهم، وجه وجودي دازاین است؛ نه این که صرفاً یکی از مشخصه می
این امر در درون ) 46: 1387سجادي، . (»را چیزي جز تفسیر و تأویل دازاین نمی داند 1هرمنوتیک

                                                
» فرایند فهم یک اثر«دانشی است که به  زندشناسیشناسی یا  ، تأویلعلم تأویلیا ) Hermeneutics: انگلیسیبه ( هرمنوتیک -1

دانش . کند هاي گوناگون هستی اعم از گفتار، رفتار، متون نوشتاري و آثار هنري را بررسی می از پدیدهپردازد و چگونگی دریافت معنا  می
پردازان هرمنوتیک، با ایجاد  ها ارائه کند؛ اگرچه گروهی از نظریه پدیده» فهم بهتر«کوشد تا راهی براي  شناسی، می هرمنوتیک با نقد روش

تر،  به زبان ساده. مندسازي نیست گیري و روش دانند که قابل اندازه را یک واقعه می» فهمیدن« در مسیر فهم مخالفند و» روش«و تبیین 
شناسی به دنبال یافتن پاسخی براي این پرسش است که آیا روش و راهکاري وجود دارد تا خوانندگان یک متن و یا بینندگان یک  تأویل

ابت و مشخصی از آن اثر یا متن دست یابند؛ یا این که درك و فهم هر مخاطبی کارگیري آن روش، به دریافت معناي ث اثر هنري، با به
 .مختص اوست و با دیگري تفاوت دارد
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بندرت به طور صریح در هایدگر  از. هاي بسیاري براي امر خطیر تعلیم و تربیت دارد خود دلالت
سیري در هستی شناسی ) در این آثار(شود گرچه هر از چند گاهی  تربیتی یاد می –هاي آموزشی نوشته

اساساً دیدگاه هرمنوتیکی یا تأویلی در برابر نگرش اثبات گرایانه علوم اجتماعی «.شود تفسیري دیده می
 نقش تعلیم و تربیت در دیدگاه عینی گرا عبارت است از کمک به دانش آموزان تا در. پدید آمده است

خصوص دنیاي واقعی بیاموزند بنابراین یه یادگیري به عنوان فراگیري و انباشت مجموعه اي از 
ها  آموزند و از آن در این دیدگاه یادگیرندگان در خصوص جهان می. شود ها و حقایق نگریسته می مهارت

ي  عقیده) 54: 1387سجادي، . (»رود تا محتوا و ساختار آن را در تفکّر خویش تکرار کنند انتظار می
بر اساس این دیدگاه . هایدگر آن است که یادگیري فرآیندي فعال است محوري دیدگاه هرمنوتیکی

. شود اما فهم را نمی توان تحمیل نمود زیرا فهم باید از درون فرد حاصل شود اطلاعات تحمیل می
ي فردي و اجتماعی  بنابراین هرمنوتیک بر نقش فعال یادگیرنده در خلق دانش شخصی، اهمیت تجربه

دانستن، ریشه در ساخت اجتماعی، فرهنگی و زبان . گذارد در فرایند خلق دانش و فرآیند فهم تأثیر می
هایدگر یادگیري را خلق معنا از تجربیات و بودن در  دارد و مبتنی بر تعامل است دیدگاه هرمنوتیکی

و نه کسب کردنی و از آن جا که این  داند بنابراین معنا ایجاد کردنی یا خلق کردنی است جهان می
تواند متنوع باشد در نتیجه دست یابی به یک معناي از قبل تعیین شده به  دیدگاه به تعداد افراد می

فرد و عوامل محیطی و تعامل بین آنها بر ) 58: 1387سجادي، . (»طور صحیح امکان نخواهد داشت
هر عمل در . ي خاص با موقعیت خاص انجام شود شکل گیري دانش مؤثرند، یادگیري باید در زمینه 

سازد و این تفسیرها و  ي خود تجربه اي است که تفسیر خود را بر اساس تجارب قبلی فرد می زمینه
 1)تفکّر چیست؟(هایدگر در کتاب خود تحت عنوان «. سازند معناها به طور دائم درك فرد را متحول می

دگیري وسیله اي است براي ایجاد و ساختن هر چیز و پاسخ به یا: نویسد در مورد تدریس و یادگیري می
تدریس مشکل تر از یادگیري است، چون . باشند ضروریاتی است که نیاز مخاطب ما در هر زمانی می

) 59: 1387سجادي، . (»باشد پردازد یادگیري و اجازه دادن براي یادگیري می آنچه تدریس به آن می
هایدگر به یادگیري به  گردد که ي تدریس و یادگیري، روشن می در زمینه هایدگر با توجه به نقل قول«

هایدگر  طبق نظر. باشد کرد، که نیازمند همکاري یادگیرنده می عنوان کاري سخت و اشتراکی نگاه می
جریان سنگین یادگیري نمی تواند از طریق دستاوردهاي یک مجموعه  اهداف از پیش تعیین شده با 

معلم باید . هاي درسی تنظیم شده در سطح ملی به دست آید مانند برخی برنامه ریزيتمام جزئیات، ه
: 1387سجادي، . (»ها را مجبور به یادگیري کند به دانش آموزان اجازه دهد که یاد بگیرند نه این که آن

                                                
2-Wath is called thinking 
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فعالی هایدگر با تأکید بر آزادي تربیت شونده در جریان یادگیري از اینکه یادگیري در نقشش ان«) 59
هایدگر بسیار تعیین کننده بود، این مسئله بود که افراد  آن چه براي. ورزید به نظر آید، مخالفت می

هاي فکر کردن تن در دهند و به تفکّر خود در وراي شرایط معین  یادگیرنده به مشکلات و سختی
از . رونی تأکید داردکه این بر تجسم و تمرکزیابی د. یادگیري که در آن درگیر هستند، گوش فرا دهند

هایدگر مخالف مکانیکی کردن تفکّر بود که هدف آن محدود کردن اندیشه در ساختارهاي از  سوي دیگر
. بست ؛ که در را به روي احتمالات مختلف می)سودمند(پیش تعیین شده بود و غالباً بسیار وسیله ساز 

. »هاي از پیش تعیین شده نمی باشد دههایدگر، تفکّر گرد آوري و ترکیب پاره اطلاعات و ای از نظر
ي تعلیم و تربیت  هایدگر در زمینه ي که در دیدگاه هرمنوتیکی روش دیگر«) 59: 1387سجادي، (

مطرح شده است روش درون گري، دقت و تأمل در حالات درونی به منظور شناخت این حالات، 
هایدگر تعلیم و  در دیدگاه. است ها و پی بردن به ارتباط حالات مختلف درونی ي پیدایش آن ریشه

این تعلیم به طور . ي پاسخگویی به نیازهاي جامعه سرمایه داري نیست تربیت صحیح هرگز در زمینه
کنیم، سر و کار دارد که باید دید بیرونی و  بارزي با ارزش و مفهومی که ما از یادگیري استفاده می

اد مسئول و هم به عنوان شریکانی در وضعیت انسانی اعمال و برداشتمان را از زندگی هم به عنوان افر
براي این که به این کیفیت از یادگیري دست یابیم، نیاز به کیفیت درك متفاوتی . تحت تأثیر قرار دهد

) 60: 1387سجادي، . (»باشد هاي رایج است، می دانش آموز نسبت به آنچه زمینه روش –از روابط معلم
آورد و نه جلوتر از آن، گر چه مسلماً این  رون همین رابطه سر بر میمحتویات دقیق یادگیري از د«

ي معلمّ است که دانش آموزان را تحریک کند تا تشخیص دهند سؤالاتی را که باید پرسیده شود  وظیفه
شود، که در آن  هاي مشخص کننده می بنابراین فضاي باز و اعتماد متقابل تبدیل به ویژگی. دنبال کنند

ین مسئله رو در روست که همم تفکّر دانش آموز را بپذیرد و فهم آن را چالش کشاند که این، معلم با ا
دهد، گوش فرا  هاي آموزشی می ها و درگیري مستلزم آن است که به آن چه صداي تفکّر در این فعالیت

  ) 60: 1387سجادي، .(»دهد و به دانش آموز نیز کمک کند که خودش بتواند این صداها را بشنود

به چشم »  هستی و زمان«هایدگر بیش از همه در مهمترین اثر او  سخن از ماهیت انسان در آثار
کوشد بر پایه تبیین نسبت انسان با وجود به تعریف انسان بپردازد،  اما او  در این اثر  می.  خورد می

کتاب هستی و زمان در «. کاري که در طول تفکّر ما بعدالطبیعی درباره انسان، از آن غفلت شده است
. شود از چهره او پرده برداري می» زمان«هایدگر از معناي وجود است، وجودي که در افق  پرسش اصلی

برود، زیرا این پرسشگر » پرسشگر«اما براي تحلیل معناي وجود چاره اي جز آن نمی بیند که به سراغ 
اي هستی، پرسش است که در حد ظرف وجودي خود و در قالب فهم وجودي خویش از معن
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کند تا از همان اول بحث، تفاوت دیدگاه  یاد می Daseinهایدگر از این پرسشگر وجود با تعبیر  کند می
هایدگر گشودن  در تفکر. خود را با دیدگاه سنتی ما بعدالطبیعی در باب انسان تاکید و مشخص کند

اما رابطه دازاین با زمان در . معماي دازاین، دروازه ورود به عرصه وجود و حقیقت و معناي آن است
است که » زمان«هایدگر آن است که از طریق  جهت رمزگشایی از معنا و حقیقت وجود چیست؟ پاسخ

در واقع او براي تحلیل ساختار دازاین به سراغ بررسی حیثیت . شود معناي وجود در دازاین مطرح می
البته این زمان، صرفا . ادراك وجودي است در این نگرش، زمان به منزله ساحت. رود زمانی دازاین می

: 1386اسدي، . (»بایستی به مانند ساحت هر ادراك وجودي محسوب شود زمان دازاین نیست بلکه می
60(  

هایدگر زبان نه یک مسأله منطقی، چنانکه  از دید. زبان است یکی دیگر از ویژگیهاي مهم دازاین، 
بحث زبان جداي از بحث  یعنی،. اي است وجودي بلکه مسأله پندارند، فیلسوفان تحلیلی آن را چنین می

. آید به حساب می از خصایص بارز ظهورانکشاف که وجود به معناي ظهور است،  یاز آنجای. وجود نیست
از سوي . بینیم انکشاف همان ارتباط بالفعل میان انسانها است که نمود عینی آن را در زبان می«

او براین باور  .سازد زبان را با مسأله تفکّر مرتبط می تفکّر چیست؟، یعنی هایدگر در اثر دیگرش دیگر،
زیرا دازاین موجودي است داراي تفکّر و تفکّر . شود است که تفکّر عموما به وسیله زبان انجام می

استقلالی هایدگر در آثار متأخر خود بیشتر بر هویت  .ي لازم دارد براي بیان و بیان هم یعنی ارائه وسیله
زبان جایی  .نامد می »خانه هستی«در این دوره، وي زبان را  )1389هایدگر، (. »دورز زبان تأکید می

هرچند ما مایلیم که زبان را وابسته به خود بدانیم اما . کند است که در آنجا هستی رشد و نمو می
لا خلاف نظري است که دانیم این نظر کام چنانکه می. برخلاف میل ما، زبان وابسته به ما نیست

. کند از دید ویتگنشتاین متأخر زبان هویت کاملا اجتماعی پید می«. ویتگنشتاین متأخر به آن قایل بود
داند که  هایدگر مابعدالطبیعه را علمی می به هرحال،. سازد را مطرح می» بازي زبانی«لذا است که وي 

یا » نخستین«که وي آن را تفکّر  نا تفکري استوسیله آن هما. کشف رمز و رازها باشد بایست در پی می
 و اي قرار دارد که کار هر روز انسان است این تفکّر در مقابل تفکّر حسابگرانه. نامد می» معنوي«تفکّر 

  .وسیله بیان این تفکّر زبان است

نیست، به آن معنایی که مثلاً میز، درخت، گربه » چیز«پیش از هر چیز روشن است که تفکر یک 
بنابراین پاسخ این پرسش از پیش و به طور منفی داده  . دانند این را تقریباً همه می. ک چیز هستندی

به جاي این شیوه طرح . تفکر یک چیز نیست؛ کوزه، گل، پروانه، و چیزي از این دست نیست: شود می
کند که به  یهایدگر سعی م هایدگر یونانی است، و تلاش براي پاسخ گفتن به آن، پرسش، که به قول
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گیرد که درباره تفکر این گونه نپرسد؛ زیرا ما را در معرض  او نتیجه می. جوانب خود پرسش بیندیشد
ما باید یاد بگیریم که چگونه درست بپرسیم و . بگیریم» چیز«را یک » تفکر«دهد که  این خطر قرار می

. به خود پرسش است این کار مستلزم شنیدن و گوش سپردن. چگونه با یک پرسش مواجه شویم
شنویم تا گشایشی حاصل شود، گشایشی  گوید ما با شکیبایی پرسش را می یدگر میها )1390لطیفی، (

تفکر، پیش از هر چیز، در  وظیفه ما پرسشگري است، و. آید که با تفکر دربارة خود پرسش به دست می
از هر کار لازم است بگوییم که  خواند؟ قبل هایدگر چه چیزي را تفکر می .گرو پذیرش این وظیفه است

مردم، از جمله فلاسفه و دانشمندان، غالباً تفکر را نه یک چیز، بلکه » خواند او چه چیزي را تفکر نمی
آنها افکار  .هستند  - ها اندیشه -از نظر آنها جایی که تفکر هست، افکار . دانند یک فراشد و یک کنش می

لطیفی، (. فهمند می» ، تصورات)نظرات(ها  نهاده پیش) ذهنی(ها، تصاویرِ  باورها، ایده«را به معناي 
اي از  دهیم که جنبه است که به وسیلۀ آن ما صورتی را تشکیل می ینديبنابراین، تفکر فرا )1390

بنابر این دیدگاه، توانایی تثبیت و تفکر، . کند یابد، و حفظ می ایم، در می واقعیتی را که ما درك کرده
بر این اساس یادآوري نیز در . نگه داشتن آن چیزي است که قرار است از طریق مفاهیم اندیشیده شود

یعنی (هایی را ایجاد کنیم  توانیم ایده شود؛ زیرا همان طور که می چهارچوب تفکر بازنمودي تأویل می
  )1390لطیفی، ( .ها را تصور کنیم ، آنها را مقایسه کنیم، ایده، قادریم که آنها را احضار کنیم)بیندیشیم

هایدگر شناخت وجود تنها در  از نظر. عقلی است –هایدگر به خدا و خداشناسی نگاه فلسفی نگاه  
هاي شهودي  یدگر تحت تأثیر و نفوذ همین دریافتها .شناخت دازاین و تحلیل اگزیستانسی مقدور است

رساند و  بعدالطبیعه سنتّی عبور کرده و خود را به قرب و ساحت وجودي میو عرفانی است که از ما
هایدگر در بیشتر آثار  هست و هستی شناسی دو مقوله اي هستند که .متذکر حقیقت وجودمی شود

خود درباره آنها بحث کرده و آنها را به دازاین ربط داده و به صورت فلسفی به تحلیل در این زمینه 
او برخلاف تحلیل . یابند هایدگر از دازاین، انسان و هستی ارتباط وثیقی می ر تحلیلد. پرداخته است

. کند را مطرح می» ـ جهان ـ در انسان«داد، طرح  قرار می (World)سنتی که انسان را در مقابل جهان
 لذا او این دیدگاه سنتی را که انسان موجودي در کنار دیگر موجودات و از جمله جهان است، قبول

بایست  ـ جهان را می در  ـ سخن گفت، بلکه انسان» جهان«در قبال » انسان«در طرح او نباید از . ندارد
در طرح او، انسان عبارت است از درك هستی و هستی تنها در گستره تجربه آدمی معنا  مطرح ساخت

انسان متمایز از  حال که به تعبیر دیگر، انسان همان جهان است و جهان، انسان، در عین. کند پید می
  )1379خاتمی، (. جهان است
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او براي تبیین جایگاه شعر، آن را نوعی . هایدگر جایگاه خاصی میان سایر هنرها دارد شعر از نگاه
او . داند که مقابل تفکر دوران مدرن و بحران ناشی از تکنولوژي، طریق رهایی انسان است تفکر می

زده جدید پیشنهاد  مقابل به عنوان نوعی تفکر، به انسان بحرانکند و شعر را در  تکنولوژي را نقد می
به نظر او، این . کند شناسی می ها، این اصطلاح را ریشه هایدگر براي تعریف و معرفی تکنولوژي«. کند می

مرسوم است که تخنه در کلام یونانیان باستان در دو معنا . اصطلاح برگرفته از لغت یونانی تخنه است
هایدگر، این شیوه معنا کردن   اول، ساخت اشیا و ابزار و دوم خلق اثر هنري، ولی به نظر: تکاربرد داش

از نگاه یونانیان نه به معناي خلق اثر هنري و نه به معناي صنعت، بلکه » تخنه«زیرا . تخنه کامل نیست
ت انجام عملی است که انسان روي موجودات طبیع» تخنه«. در درجه اول به معناي فن و عمل است

در زبان یونانی به معناي طریق راهیابی انسان به طبیعت یا » تخنه«بنابراین   )1379خاتمی، . (»دهد می
شود یا به عبارت دیگر، تخنه طریق  مواجه می» هستی«انسان از طریق تخنه با . همان وجود است

  .آشکار شدن وجود براي انسان است
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