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A wisdom-based instructional design model was developed. This research-

oriented model provides conditions for instructional designers to review and 

reconsider their assumptions, habits, and mental patterns in every 

educational design according to desirable learning dimensions. The goal is 

to create a learning model tailored to the specific situation and ideal 

conditions. The wisdom-based instructional design begins with the 

explanation and interpretation of the ideal human and continues with the 

elaboration of the realized human. Each stage is implemented using 

qualitative research methods, exploring sources that explain both the ideal 

and the realized human. The transformation of the realized human into the 

ideal human is then examined by comparing their characteristics, leading to 

a deduction of the changes needed to move from the realized human to the 

ideal one. Finally, the dimensions of wisdom-based instructional design are 

organized. In this study, the ideal human is defined as the wise human, and 

the elements of instructional design include the explanation and 

interpretation of wise learning dimensions (wisdom acquisition), the goals 

of wise learning, content production, the role and expertise of the teacher 

(wise practitioner) and student (wise learner), wise teaching methods 

(wisdom practice), and wise assessment and evaluation to achieve the wise 

human. This research represents the first attempt to design an educational 

model based on an indigenous approach, offering a novel perspective on 

learning dimensions. It diverges from all existing paradigms and 

approaches, as it is grounded in wisdom and supra-rationality, a fusion of 

mysticism and philosophical reasoning. The elements of instructional design 

are thus distinctly tailored to realize these unique learning dimensions. 
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   کاوش های عقلی 
   

 مبانی  فلسفی آموزشی حکِمی مبتنی بر فرا عقلانیت  برای تحقق انسان حکیم
  زهرا جامه بزرگ

 -یرانیهای دیجیتال مبتنی برفرهنگ ا روه تکنولوژی آموزشی و دبیر هسته پژوهشی طراحی و تولید رسانهگدانشیار

 طباطبایی، تهران، ایرانمه لاشناسی و علوم تربیتی، دانشگاه ع، دانشکده روان اسلامی

 چکیده اطلاعات مقاله
 نوع مقاله:

 مقاله پژوهشی
 

 دریافت:
41/5/4113 

 پذیرش:

44/7/4113 

 یاحطر این مدلشد .  سازی ) حکمت بنیان ( مدل یحِکم یآموزش یاحطر

شرایطی فراهم می کند تا مطابق با  آموزش  ، برای طراحپژوهش محور ی آموزش

 یخود را در هر طراح یذهن یمفروضات ، عادات و الگوهاابعاد یادگیری مطلوب، 

با  متناسب یریادگینظر قرار دهد و به خلق مدل  دیو تجد ینیمورد بازب یآموزش

و  نییتب ابتدا از یحِکم یآموزش یطراحمدل  مطلوب بپردازد طیو شرا تیموقع

هر  ابد.یادامه می انسان محقق   ریو تفس نییتب باو شروع مطلوب  سانان ریتفس

انسان  تواند یم که یبا کاوش در منابع یفیک پژوهشی یمتدها مبتنی برمرحله  

 ریو تفس نییتب یگردد و سپس برا یماجرا  د،ینما نییمطلوب و انسان محقق را تب

با طرح سوال از  یزشآمو یانسان محقق به انسان مطلوب عناصر طراح رییتغ

 تغییر انسان محقق از انسان محقق مطلوبمطلوبیت ها و قیاس آن با انسان محقق ، 

 حکمی سازماندهی یآموزش یابعاد طراح تیو در نهامی شود  استنطاق و استنتاج

 یراحو عناصر طگردید  نییتب میانسان حک یبررس نیانسان مطلوب در ا .می گردد

هداف ا ی حکیمانه) حکمت آموزی(،ریادگیابعاد  ریوتفس نیشامل تبب یآموزش

) شاگرد ) حکمت ورز(  ومعلمو تبحر نقش   تولید محتوا، حکیمانه،یادگیری 

 حکیمانه برای یابیارزش ) حکمت ورزی(، سنجش وسیتدر حکمت آموز(حکیم،

این پژوهش اولین تلاش برای طراحی  .دیگرد یطراح میبه انسان حک دنیرس

 تآموزشی مبتنی بر یک رویکر بومی  است و در حد یک نظریه جدید نگاه متفاو

به ابعاد یادگیری دارد چرا که مبتنی بر ابعاد حکمت، فرا عقلانیت که تلفیق عرفان 

و فلسفه استدلالی است،طراحی شد و عناصر طراحی آموزشی نیز برای تحقق 

چنین ابعادی از یادگیری  نسبت به تمام پارادایم ها و رویکردها ی موجود کاملا 

 متفاوت طراحی شد. 

 حکمت، عقلانیتآموزش، کلیدواژه: 
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 مقدمه  -4

یعی در علوم طب ها ماهیت جهان علم در علوم طبیعی با جهان علم در علوم انسانی متفاوت است. یافته
صل علمی روش بر مبتنی ست، مطالعه در علوم طبیعی، مطالعه تجربه و حس دخالت و حا  بر هسوژ ا

سوژه به عنوان فاعل ست که  سای ابژه ا سانی شنا سلط دارد. در مورد نت طبیعت به بر ان ایج عنوان ابژه ت
وم برسمممند مانند وانون نیوتا، اما در عل نظر اجماع تحقیق و بیان نظریه ها، اندیشممممندان می توانند به

  نموده ربهتج را متفاوتی اجتماعی و رویدادهای تاریخ فرهنگ، که است انسانی مورد در ها انسانی، یافته
وژه دیگر س مطالعه به وادر تسلط حد در سوژه انسانی عبارتی هیچ گاهاست، به  سوژه بر سوژه و مطالعه

لوم جهانی نمی رسند. دانش و تولید علم در ع نظر در علوم انسانی به اجماع نیست، اندیشمندان انسانی
انسانی به لحاظ هستی شناسی ماهیتی مووعیتی دارد که از درون حقیقت فرهنگی، اجتماعی، تاریخی 

  ارادایمپ جهان علم، جهان جای و مووعیت رشد می کند. به عبارتی در علوم انسانی به وسیاسی هر بوم
اساسی  های سوال به پاسخگویی برای مکتب یک اندیشمندان فکری است. پارادایم، الگوی مطرح ها

مختلف  بشر است. در منابع زندگی در هستی شناسی، معرفت شناسی، انسان شناسی و ارزش شناسی
و  کوها (های متفاوتی در مورد انواع پارادایم ها در علوم انسمممانی مطرح شمممده اسمممت تقسمممیم بندی

 (:8102 *همکاران
  گرایی ذهنیت و گرایی دو دسته: عینیت-
 (هنجاری غیر) تفسیری  و هنجاری دسته: دو-
 (8102بست و کوها، (انتقادی تفسیری، گرایی، سه دسته : اثبات -

 نشممات می گیرد، علومی مانند روانشممناسممی، علوم تربیتی و تکنولوژیفلسممفه علم نیا از مبانی فلسممفی 
آموزشممی که یکی از  گرایش های علوم تربیتی، اسممت، مبانی فلسممفی خار خود را دارد. طبق آخریا 

 ی"مطالعه و کاربرد اخلاواز تکنولوژی آموزشممی  8180 †تعریف انجما تکنولوژی و ارتباطات آموزشممی
و عملکرد  یر یادگیو بهبود  یگر  یانجیم ایدانش و همچن شبردیپ یبرا وهیش ایپژوهش و بهتر  ه،ینظر 

نسبت به تعاریف " .‡یو آموزش یر یادگیو منابع  ندهاآیفر  یو اجرا تیر یمد ک،یاستراتژ  یطراح قیاز طر 

                                                 
* Cohen, Manion, Keith Morrison 
† Association for Educational Communications and Technology )https://www.aect.org( 
† http://www.aect.org  
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شان می دهد پژوهش  شده و ایا ن ضافه  ستراتژیکی به آن ا وبلی، کلید واژه پژوهش و طراحی با نگاه ا
نگاه راهبردی به فرآیند های یادگیری و آموزش مورد تاکید و با اهمیت است. به عبارتی تلاش محوری و 

های کاوشممگرانه روشمممند با تدابیر راهبردی در توسممعه علم تکنولوژی آموزشممی موثر می باشممد . یکی از 
ارهای به راهک دسممتیابی و راهبرد های تکنولوژی آموزشممی برای اندیشممیدن در توسممعه ابعاد یادگیری

  نظریه متنظی یا اندیشیدن ، ابداع معنی لغت به در طراحی مناسب برای آموزش، طراحی آموزشی است.
  به یا دادن است. در نگاه تخصصی، اختصار ها برنامه نویس پیش کردن آماده و ترسیم، ذهنی، ای
ستا کار ستیابی برای منابع ب صول برای صحیح ای برنامه تهیه سرانجام هدف و یک به د  از آنچه ح

  تکنولوژیکی یادگیری اثر یک یا محتوا به فقط امروزه طراحی آموزشی. تعریف می شود شده، تعییا پیش
 اریاست که چند ودرت مهم را در اخت یاجتماع یتکنولوژ  کی یآموزش یطراح بلکه ، شود نمی محدود

، (سانان)با افراد یآموزش یطراح یدگیدرهم تن، دهد یرا شکل م یانسان تیو هو تیتواند ماه یم دارد و
 یتماعاج یتکنولوژ  کیتا به عنوان  اسممت، به او داده  یگاهیجا و تیاهم ،یو تکنولوژ  یودرت اجتماع

هر  یارزش ها و متناسب با فرهنگ ،هماهنگ تر یروابط انسان انسانها را شکل دهد و تیهو و تیماه
 ازیاست که ن یو جد  یعمد  یتیفعال یآموزش یطراح(. 0202، *) ایوناکند یساز  ادهیو پ یجامعه طراح

 یرامنحصممر به فرد ، ب تیمووع کیو  دهیچیپ ندیفرآ ی آموزشممیطراح دارد. یشممیاندشیو پ یبه طراح
ست. که صم ریتحت تاث ایا فرآیند طراح ا ضاوت  و ت ست که با ارزش ییها  یر یگ میتفکر، و ها، باورها ا

طراحان بارها و بارها  ده،یچیپ ندیفرآ ایاز ا یطراحان آغشمممته اسمممت . به عنوان بخشممم یو دانش تجرب
خود را در آن گنجانده  یطراح یها دگاهیهسمممتند که د ییراه حل ها جادیر مقابله با مشمممکلات و ایدرگ

س ندیفرآ کیبه عنوان  یآموزش یطراحتاکنون  اند.  اما به  شد یدر نظر گرفته م کیستماتیحل مسئله 
و   اورهااسممت که  ب دهیچیپ یر یگمیتصممم ندیفرآ ک. طراحی آموزشممی یسممتین گونه ایرسممد ا ینظر م
ص  اتیتجرب ست. لیدر آن دخ حطرا  یشخ طراحان  "†یانتقاد یر یانعطاف پذ "مفهوم  به عنوان ایا ا

 است ایگا ینظرجا هیموجود و ارا ینسبت طراح ی طراحمطالعه موضع انتقاد یکه نوعتعریف می شود 
 (. تغییر در اصول و مبانی طراحی آموزشی  به عنوان جایی از علوم انسانی 8182، ‡نگیو بول رالیدم)

                                                 
* Ivense 
† critical flexibility 

† Demiral &Boling 



 84/  55-431ص4113 سال پاییزفصل  ،دومشمارة ، سوم سال، مقاله پژوهشی، های عقلیکاوشفصلنامة علمی 

 فعالیت های یادگیری عناصر طراحی رویکرد 

   

 رفتارگرایی 
 عینیت گرایی() 

دانش مسممتقل از یادگیرنده  •
 وجود دارد. 

 حقایق مطلق وجود دارد. •

ل رفتار وابل مشمماهده و وابیادگیری تغییر در 
 اندازه گیری

سخ  شکل فرایند محرک ممممم پا یادگیری را به 
 تبییا می کند.

ست، •  شرایط درونی یادگیرنده مورد نظر نی
بلکه محرکهای خارجی تعییا کننده کیفیت 

 آموزش است
محیط به منظور ارتقاء مقاصمممد خار مرتب 

 می شود.
انمممواع یمممادگمممیمممری بمممه شمممممکمممل • 

 عی و زنجیره ایتشخیص،تعمیم،تدا
مسممیر یادگیری توسممط معلم چیدمان می • 

 شود 
 راهبرد یادگیری: تمریا و تکرار•

 :طراحی آموزشی با رویکرد مسقیم و نظامند
 موضوع آموزش بر اساس تحلیل رفتار اولیه یادگیرنده به منظور اصلاح رفتار وابل مشاهده و اندازه گیری مشخص می شود• 
 موضوع آموزش پیش بینی می شوداهداف درس بر اساس • 
 اینکه چه چیای و چگونه تدریس شود، بر ساختار موضوع و فعالیت های معلم تکیه دارد. •
 یادگیرنده منفعل  •
 موضوع درس باید به گام های مشخص و وابل تدریس تحلیل می شود. •
 اهداف به اهداف رفتاری کامل تعریف شده •

 تشکیل دهنده یا به زنجیرۀ محرک م پاسخ تحلیل شود.محتوای درسی بایستی به عناصر • 
شخص و متوالی و در زمان معیا ترتیب  • ضروری را در گامهای م ضیحی، محتوای  شی و تو شکل نمای رویدادهای آموزشی به 

 می شود.
 کننده ها تیمعلم بر اساس محرک و پاسخ و تقو ستدری •
 محصول محور و ملاک محور است    یف می شود.فرایند ارزشیابی به شکل پاسخ به محرک ها تعر  •  

 شناخت گرایی 
دانش مسممتقل از یادگیرنده  •

 وجود دارد. 
 حقایق مطلق وجود دارد. •

یادگیری بازنمایی صمممحیح از مفاهیم و تغییر 
 در ساختار ذهنی

سمممطوح تغییر در سممماختار ذهنی شمممامل: 
شمممناسمممایی مفهوم، سمممازماندهی مفهوم، 

مفهوم، ذخیره  مفهوم، پردازش  سممممازی 
 بازیافت مفهوم

شناختی، عاطفی و  شامل  سطوج یادگیری 
 روانی حرکتی

دانش خارج از یادگیرنده به درون او منتقل • 
 می شود.

چگونگی پرداش اطلاعات و تثبیت آن در • 
حافظه کوتاه مدت و بلند مدت اهمیت پیدا 

 می کند.
ساختار •  تمام متغیرها و عوامل آموزشی در 

ش ستمی که  صر درون داد، سی سه عن امل 
 فرایند و برونداد است، ورار می دهد.

یادگیرنده مبتنی بر •  یادگیری  های  راهبرد
 مهارت های شناختی است

 با رویکرد سیستمی و نظامند: طراحی آموزشی
 اهداف یادگیری طبق نیاز یادگیرنده تعییا می شود • 
 معلم دانای کل  •
 یادگیری و اجاای آموزش است  یادگیرنده محور برای تعییا اهداف •
 اهداف از وبل تعییا شده  •

یادگیری مشارکتی و مباحثه به شرح و بسط  در رویکرد سیستمی باز و انسان ساخته )نه سیستم کلاسیک( می توان با روش• 
 مطالب یادگیری اودام نمود.

 روش تدریس معلم افتیو باز   یساز  رهیمفهوم پردازش اطلاعات  ذخ یمفهوم سازمانده ییمهارت شناسا سیدر مراحل تدر •    
 مبتنی بر ارایه توضیح مثال غیر مثال تمریا تکلیف و بازخورد می باشد 

 فعالیتها، رسانه و محتوا و سنجش و ارزشیابی  توسط معلم تنظیم می شود. •
 تکالیف  برای ارزشیابی به معلم ارایه می گردد. •

 محور و فرآیند محور است ارزشیابی محصول

 سازنده گرایی 
دانش توسمممط یممادگیرنممده • 

 ساخته می شود.
 حقیقت زمینه مند است.•  

 
یادگیری خلق معنا و دانش توسممط یادگیرنده  

 مبتنی بر اکتشاف شخصی
نا و دانش •  نده برای سمممماختا  مع یادگیر

 هدایت می شود.

 طراحی سازنده با رویکرد اکتشافی و حل مسئله:
 باز( محیط یادگیری )منعطف و• 
 یادگیرنده فعال است• 
معلم  هدایت گر است و برای یادگیری سکو سازی می کند از طریق مربی گری شناختی و پرسشگری، یادگیری حل مسئله را • 

 تسهیل می کند.
 ابعاد تدریس شامل درگیر سازی، تعامل و ارایه بازخورد احساسی، دانشی و تاییدی • 

 یادگیرنده خود راهبر است
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مهمتریا پارادایم ها و تحول در ابعاد طراحی آموزشمممی  0تحت تاثیر تحول در پارادایم ها اسمممت. جدول 
 متناسب با هر پارادایم نمایش داده شده است 

زمینه ای غنی برای گفتگو و ساختا معنا • 
می شود. و دانش در درون فرد ساخته فراهم 

 می شود.
ست. رویکرد •  شروع آموزش ا سئله نقطه  م

یادگیری حل مسئله مشتمل بر فرد یا گروهی 
اسممت که در یک محیط هوشمممندانه به حل 
مسمما ل معنی دار، مربوو و زمینه ای شممده 

 می پردازد. 
معلم محیطی غنی شممممده بمما اباار هممای 

ی برای شمممنمماختی، مبمماحثممه ای و همکممار 
 یادگیرندگان فراهم می کند 

سممممه مهممارت مهم معلم در تممدریس درگیر 
 سازی، تعامل و بازخورد است

یت  یادگیری مبتنی بر تقو های  یه راهبرد تعب
ناختی  در  ناختی و فراشممم های شممم مهارت 

 محیط های پاسخگو و پشتیبان

 محتوا توسط یادگیرنده  با همکاری و همیاری همتایان ارایه و ساخته می شود 
 پیامد های یادگیری منطبق بر بهبود علملکرد در ساخت دانش است• 
 مسا ل و زمینه های یادگیری اصیل هستند.• 
 فعالیت ها، مواد و ارزیابی از زمینه نشأت گرفته و شخصی سازی شده است• 
 به اشتراک گذاشته می شوند و درباره آنها به بطور انفرادی و گروهی اندیشیده می شود. محصولات  و دانش• 

 سنجش مخفی و پروژه محور  است 
 روش های مهم سنجش پوشه کار، همتا ارزیاب و گاارش اتمام پروژه است

 ارتباو گرایی
دانش مبتنی بر خرد جمعی 

 حاصل می گردد
دانش توزیع شممده در شممبکه 

 یادگیری است 
 تشکیل شبکه ارتباطی مبتنی

 بر تکنولوژی 

ه وگره ایجاد شممبکتغییر در توانایی یادگیری: 
 های ارتباطی 

 یشمممبکممه وگره همما جممادیا نممدیفرآ  ردرییتغ
 یارتباط

ص یانطباف یر یادگی شخ س یو  تر شده در ب
 یارتباط اینو یها یتکنولوژ 

 یبوم اطلاعات ستیز  لیتحل
 ،یابیمسممماله  ،یگر  لیتحل ییتوانا لیتحل-

کاو   ،یجسمممتجو گر ی، داده کاوشمممگر  یوا
ا ه افتهی یابی اعتبار اطلاعات ، یجمع آور 

تا گروهی و کار، ندهیادگی حیگاارش ن ر د ر
با هر گره  هه  باطی ومواج ها ارت که   یشمممب

 یجهان
 شهروند جهانیتربیت 

 تحلیل زیست بوم اطلاعات ، تشکیل شبکه
یممادگیری بسمممترهممای تکنولوژی واکمماوی 

ارتباطی و شممبکه ها اجتماعی، داده کاوی و 
 حمایت داده محور از معلم و شاگرد

 یارتباط اینو یها یتکنولوژ  و متناسب با بوم ستیشبکه و ز  ی  یادگیری مبتنی برطراح
 یو محل یجهان یبه شبکه ها یدسترس لیتسه -
 یارتباط یدر گره ها و شبکه ها یو اجتماع یعاطف ،یشناخت یرساز یدر گ-
 یو تکنولوژ  طیشاگرد، معلم، محتوا و مح ایب یساز  کپارچهیتعامل  و -
 شده یو شخص یانطباو یر یادگیدر  یتوسعه سطوح واکاو  -
 شامل: یارتباط اینو یها یبر تکنولوژ  یمبتن بانیپشت طیتدارک مح-

 شیمان اباار، اطلاعات یجمع آور تحلیل و   ابااری، جسممتجو گر  ابااری، پرسممشممگر  اباار، مباحثه ابااری، ابیمسمماله  یها اباار
 یکیبه منابع تکنولوژ  یدسترس، اطلاعات
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 های تاثیر گذار در حوزه طراحی آموزشی: انواع پارادایم 0جدول 
آمده ، متناسممب با اصممول حاکم بر هریک از پارادایم ها و رویکردها، اصممول  0همان طور که در جدول 

شده و اینک دغدغه شی متفاوت تدویا  ست ایا محقق طراحی آموز  مبانی معرفتی حکمت طبق که ا
 گرایی طراحی آموزشی را تبییا و تفسیر نماید،  بومیاسلامی است ، ابعاد  –بنیان که یک فلسفه ایرانی 

سفی رویکرد یک بر مبتنی آموزشی در طراحی * شان بومی فل  ایا چابکی و پذیری انعطاف وابلیت، از ن
صر توان می که دارد علمی رشته سب را آن عنا ستی مبانی با متنا سی، ه سی معرفت شنا سان ،شنا  ان

 اصلح و اصول طراحی آموزشی موجود، الگوها .کرد چیدمان بومی رویکرد یک شناسی ارزش و شناسی
 آن خار های چالش و ها دغدغه به پاسممخ برای خار بوم زیسممت یک اندیشمممندان علمی تلاش
 دادن رارو اینجاست که مبنا نکته اما  گرفت بهره آن از توان و می است ارزشمند بسیار و بوده بوم زیست

ست شده باعث آموزشی طراحی برای ها پارادایم و ایا الگوها صول ایا طراح به  ذها که ا   مبانی و ا
دیگر اندیشه نشود، ایا در حالی است که اصول حاکم  ای گونه به و چارچوب ایا از خارج و بخورد گره

  یی منشمما گرفته اسممت که مربوو به افرادی با ها بر ایا الگوها و طراحی آموزشممی موجود از مطلوبیت
صر  عادات خار، زندگی سبک ، هایی خار ارزش و خار، اید ولوژی تاریخی خار، فرهنگی عنا

خار،  است  زمانی و مکان خار، سرزمینی خار، علمی متون ، خار ای منطقه در رفتاری خار
. حال ایا سوال مطرح می شود که آیا مطلوبیت های در نظر گرفته شده در طراحی آموزشی و یادگیری 

و آداب و روسمموم افراد با زیسممت بوم متفاوت می تواند برای زیسممت بومی مبتنی بر ارزش ها ، فرهنگ 
نگریسته  یآموزش طراحی عناصر و یادگیری مفهوم به دیگری پنجره دیگر کافی باشد؟ در ایا پژوهش با

وال س بنابرایا داده می شود. دخالت پدیده ایا در ایرانی فرد یک ارزشی و بومی های ساحت و می شود
 حکمی چه عناصری دارد و چگونه طراحی می شود .  آموزشی که طراحی مهم ایا است

سی پژوهش :  شنا سی حکمی اجتهادیروش  شنا ست.از روش  ستفاده  †روش پژوهش از نوع کیفی ا ا
شده است که الگوی مستقلی است و جاِء پارادیم های تبیینی، تفهمی و انتقادی نیست اما به نوعی از 

و اسممتراتژی ترکیبی دارد چهار اصممل مهم در روش شممناسممی حکمی اجتهادی هر پارادایم بهره ای دارد 
 شامل :

                                                 
* Indigenization 

 مبدع آن حجت الاسلام  دکتر عبدالحسین خسرو پناه است  †



 مبانی  فلسفی آموزشی حِکمی مبتنی بر فرا عقلانیت  برای تحقق انسان حکیم / جامه بزرگ 

 

د. علوم انسانی فقط شان توصیف ندارد بلکه شان تغییر نیا دار اصل اول:  شان تغییر در علوم انسانی : 
تغییر انسممان محقق به انسممان  -3توصممیف انسممان محقق  -8پس مراحل آن توصممیف انسممان مطلوب 

 مطلوب 
انسان هم بخشی از طبیعت و هم بخشی از ماوراء طبیعت  :ابعاد طبیعی و فرا طبیعی انسان: اصل دوم

 است یعنی ساحت جسمی و روحی دارد. 
ی مبنای معرفت شناختی در الگو اصل سوم: ابتنای معرفت های تجربی بر معرفت های غیر تجربی : 

 حکمی اجتهادی ر الیسم پنجره ای و شبکه ای است. 
نظریه های علوم انسممانی علاوه بر انطباق ارزش ها و اعتبارات با مقاصممد عقلی و دینی:  اصممل چهارم:

کشممف روابط در پدیده های انسممانی به دنبال کشممف معنا از دل ایا روابط هم هسممتند. ارزش ها یعنی 
ز ا بایدها و نبایدها در ساخت تغییر انسان محقق به انسان مطلوب به کار می رود مجموعه ایا ارزش ها

منظر حکمت اسمملامی اعتبارات هسممتند از طرفی بایدها و نباید ها وجود های اعتباری هسممتند اما آن 
اعتبارات از چند جهت منشا حقیقی هستند اول اینکه ما باید نبایدها را با بدیهیاتی مانند حسا عدالت و 

الت منتهی می یم به عدوبح ظلم بسمممنجیم. یعنی هر باید نبایدی را که می خواهیم بسمممنجیم باید ببین
 شود یا به ظلم؟ اگر به عدالت منتهی شود " باید" و اگر به ظلم "نباید " است.

 روش بر مبتنی مطلوب انسممان توصممیف اجتهادی،شممامل ممممم حکمی الگوی روش مراحل پژوهش در
 انسان تغییر و ریتفسی مممم تبیینی روش بر مبتنی یافته تحقق انسان توصیف و استنطاوی و استدلالی

در هر مرحله  .است استدلالی و تفسیری مممم تبیینی روش بر مبتنی الگو ایا در مطلوب انسان به محقق
 سوال های مهم پژوهش به ایا شرح است 

 ود؟اجتهادی چگونه تفسیر می ش – حکمی رویکرد بر مبانی معرفتی طراحی آموزشی حکمی مبتنی .0
سیر می  .8 سی رویکرد حکمی اجتهادی چگونه تف شنا شی مبتنی بر مبانی معرفت  مدل طراحی آموز

 شود؟ 
 یم ریچگونه تفسمماجتهادی  – حکمی رویکرد بر ابعاد یادگیری در طراحی آموزشممی حکمی مبتنی .3

 ؟ شود
 عناصا طراحی آموزشی چگونه تبییا و تفسیر می شود .2
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 بررسی شد؟اعتبار مدل طراحی آموزشی حکمی چگونه  .5
برای پاسمممخ به سممموال اول  و دوم ابتدا مبانی رویکرد حکمی اجتهادی مورد مطالعه ورار گرفت و مبانی 
شناسی رویکرد حکمی اجتهادی مشخص  شناسی، ارزش  شناسی، انسان  شامل معرفت  عام معرفتی 

مبانی   وشد سپس متناسب با آن مبانی عام معرفتی مدل طراحی آموزشی حکمی استدلال و ویاس شد 
 به صورت تلفیقی ارایه گردید.

 پژوهش طبق مدل طراحی آموزشی حکمی مراحل به شرح زیر انجام شد:  2و3برای پاسخ به سوال  
ابتدا انسان مطلوب، مطابق منابع مطلوبیت انتخاب شد شامل تفسیر ورآن المیاان، تنسیم و منیه  -0

شخص نمودن المرید و کتب کها ایرانی مانند دیوان حافظ و نظر ان سایی و برای م شنا شمندان  دی
عناصمممر طراحی آموزشمممی مطابق با آن منابع مطلوبیت مانند ابعاد یادگیری، نقش و تبحر معلم و 

 شاگرد و... استنطاق و استنتاج انجام شد.
شده طبق  مبانی و الگوهای طراحی های آموزشی موجود برای رویکردهای  -8 سان محقق  سپس ان

شی مختلف به روش مرور نظ صر طراحی آموز شخص گردید .عنا ام مند و کد گذاری منابع معتبر م
در رویکرد های موجود شممامل تعریف یادگیری، اهداف یادگیری، محتواسممازی ، کاربرد رسممانه ها و 
سی ورار گرفت . واحد  سوال های جدا گانه مورد برر شیابی در والب  سانه ها ، روش تدریس، ار فرار

 ارت و جمله بود برای هر رویکرد مفاهیم دسته بندی و نمایش داده شدتحلیل در ایا کدگذاری عب
استفاده  یتدلالو اس یر یم تفس ینییانسان محقق به انسان مطلوب از روش تب تغییر یبرا تیدر نها   -3

 ایشرح که انسان مطلوب و انسان محقق تبب ایبه ا دیگرد هیو شرح نظر  هینظر  هیشد منجر به ارا
س ستدلال ورار گرفت و نظر  اسیشده مورد و ریو تف سان مطلوب  هیو ا سان محقق به ان ساخت ان

. برای ایا منظور مراحل آیه معنایی، مفهوم سممازی و و سممپس شممرح داه شممده اسممت دیگرد هیاار 
تشکیل شبکه مفاهیم با نمایش عبارت های استنتاج شده اجرا شد . به عبارتی ابتدا مفاهیم تجمع 

 و سپس تلفیق انجام شد. 
  حله تجمیع شامل آیه معنایی و کدگذاری است به ایا شرح که سوال پژوهش به آیات ورآن مر

 و تفاسیرعرضه و طبق واعده استنطاق آیات مشخص شده کدگذاری و دسته بندی شد.
 است به ایا شرح مفهوم یا پدیده مورد سوال  سازی مفهوم و معنایی مرحله تلفیق شامل گروه

ته بندی شممده در مرحله تجمیع، تلفیق شممد و طبق اسممتدلال در پژوهش منطبق با آیات دسمم
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شد با توجه  سان مطلوب طبق آیات ورآنی تعییا  شد ویژگی های ان شخص  سان مطلوب  م ان
ند از تفسمممیر علامه طباطبایی و آیت اله جوادی آملی و  به اینکه محقق علم اجتهاد نمی دا

د خسممرو پناه و کتب کها ایرانی ماننکتاب منیه المرید و کتاب های مختلف جناب آوای دکتر 
 دیوان شعر حافظ  استفاده گردید

پژوهش و تعییا اعتیار طراحی آموزشممی حکمی سممه نشممسممت علمی در جلسممه  5برای پاسممخ به سمموال 
شگاه علامه طباطبا ی  و به نام  شور در دان سر ک سرا صص  ساتید متخ ضور ا سانی در ح تحول علوم ان

موزشمممی حکمی مورد بحث و انتقاد ورار گرفت و اصممملاحات انجام شمممد. برگاار گردید و ابعاد طراحی آ
 جلسات درون گروهی در کارگروه تکنولوژی آموزشی انجام و  دو جلسه کرسی نظریه پردازی برگاار شد  

ی تلفیق مبانی طراحی آموزشیافته های به دست آمده در والب پاسخ به سوال های مهم ارایه می گردد: 
اجتهادی انجام شممد. مبانی طراحی آموزشممی  از کتب و  -و مبانی حکمت با اسممتفاده از رویکرد حکمی

 Ivense  ،2023 ،Reigeluth 2020, Demiral، 0335مقممالات طراحی آموزشمممی ) فردانش، 
&Boling, 2024, ه ( مبممانی حکمممت از کتممب ایا حوزه خصممموصمممما خسمممرو پنمما0210و حمماتمی

 ( استفاده شد.0333،0211،0210،0218)
 اجتهادی تفسمممیرش –سممموال اول : مبانی معرفتی طراحی آموزشمممی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی 

 چیست؟
طبق مبانی حکمت، هستی به دوشکل مستقل و وابسته است به عبارتی می توان به هستی شناسی : 

د انسممان، حیوان، نبات ، جماد و هسممتی دو صممورت غنی و فقیر هم در نظر گرفت. هسممتی وابسممته مانن
مسمممتقل همه کمالات حیات ،علم و ودرت را دارد. حقیقتی در جهان هسمممت که متجلی حیات، علم و 
ودرت بهره  یات، علم و  ند از ایا ح یک شمممو به او ناد ته  چه موجودات وابسممم  ودرت اسممممت هر 

د و مراتبی را طی می کند. هر موجو رسد یعلم و ودرت م ات،یمنبع به ح ایانسان در تعامل با امی برند 
و پدیده ای دارای ذاتی اسممت که متناسممب با ذات خود با حقیقت و جهان پیرامون ارتباو برورار می کند 
بنابرایا ذات، حقیقتی شممبکه ای اسممت، ارتباو با مصممنوعات بشممری مانند تکنولوژی ها و مخلووات در 

نقش مهمی در هویت سممازی و ذات سممازی  جهان هسممتی که هرکدام ذات مشممخص و معینی دارند.
سانی بر  شخص تکنولوژی تولید می کندکه ذاتی دارد آن ذات ان سان با ذاتی م شیا دارند. ان سان ها و ا ان
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چگونگی تولید آن تکنولوژی تاثیردارد و ذات تکنولوژی نیا بر روابط انسانی موثر است. با ایا نگاه هستی 
ن خود را وابسته به یک منبع حیات بخش عالِم و ودرتمند می شناسی در طراحی آموزشی حکمی، انسا

به درک و فهم  تا  ند  باو برورار می ک هایی ارت نامنت با ایا منبع انرژی و علم  با ذات خود  نابرایا  ند. ب دا
ستی هویت  سب با  نظام ه صله بگیرد و متنا سد از جهل و ظلمت فا ستی بر شتری از خود و جهان ه بی

.  پدیده یادگیری به انسممان کمک می کند تا هرچه بیشممتر از ایا حیات، علم و سممازی و ذات سممازی کند
ودرت حقیقی مطلق در جهان بهره ببرد.  برای مثال اگر هسممتی شممناسممی در یک نظام آموزشممی بر ایا 
اسمماس باشممد افراد برای یادگیری از درون مشممتاق هسممتند تا هر چه بیشممتر بر توانمندی و ودرت خود 

ستی می بیفاایند چون  شدن از نظم و آن انرژی بی نهایت درجهان ه ورود به هر نادانی و ظلمت را دور 
دانند. بنابرایا در یادگیری انسان دایم از وضعیت تحقق یافته و موجود به سمت مطلوبیت درحال حرکت 
و محقق شدن است. یادگیری تلاش انسان محقق  برای کسب شایستگی های انسان مطلوب است . 

رتی یادگیری تلاش برای تغییر دادن و معنا بخشممیدن به زیسممت و هسممتی انسممانی برای متصممل عبابه 
ست که راهبردهایی  شی علمی ا ست و آموزش رو ستی، مبتنی بر دانایی ا شدن به منبع حیات بخش ه

که  استفاده از واژه زیست به ایا دلیل است برای تحقق کیفیت ایا نوع زیست و هستی فراهم می کند
 هستی انسان شامل تعامل ابعاد روحی، روانی وجسمانی است 

 سوال های مهم هستی شناسی در خصور یادگیری به ایا شرح است:
  )سان محقق ضع موجود) ان ست؟، و ست؟،یادگیری به دنبال ایجاد چه تغییری ا یادگیری چی

انسممان مطلوب(  برای یادگیری چیسممت؟، تغییر از  برای یادگیری چیسممت؟، وضممع مطلوب)
 وضع محقق به وضع مطلوب چیست ؟ 

سانا س ن سطوح  یو جسمان یاز ابعاد روحان یحکم یآموزش یانسان در طراح ی : شنا برخوردار است. 
انسممان  یو فطر  یانسممان اسممت. ابعاد معنو  یو معنو  یسمماحت ماد ایمتاثر از تعامل ب یر یادگیتفکر و 

مت مورد توجه اسممت در حک یکمال طلب ،یباشممناسممیبه عبادت، ز  لیم ،ییخداجو ،یجو  قتیمانند حق
سلام سان مراتب عقلی، ا ستفاد ،یولانیاز ه یان سان ن نفسو  بالقوه ، بالفعل و م اماره لوامه  یبمرات ایان

ض صال دهنده به خداوند  ینفخه اله روحو  هیو مرض هیمطمئنه را ست. و ات  یمحک یآموزش یدرطراحا
با  یمال طلبک ،یباشناسیبه عبادت، ز  لیم ،ییخداجو ،یجو  قتیانسان مانند حق یو فطر  یابعاد معنو 

 یبرا یشده ا یجداگانه و طبقه بند  یهااست بر خلاف نگاه مازلو که ساحت دهیدر هم تنابعاد جسمی 
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 یاشممبکه ارتباو گریکدیاسممت که با  ییازهایانسممان مملو از ن در ایا رویکرد کندیانسممان مطرح م ازین
سان دارا ایهمچندارند  ست که هو یخیو تار  یاجتماع ،یفرد یساحت ها یان صل انیو بن تیا آن  یا

صالت تار  یحکم یآموزش یسازد در طراح یرا م صالت جامعه و هم به ا صالت فرد و هم به ا  خیهم به ا
صالت به معن گرددیتوجه م صل انیتوجه به بن یا سان و تحل یا ست علاوه بر ا لیان ساس آن ا  نکهیبر ا

سا سان یاجتماع طیدارد و در مح یتیفرد نان ست هر ان ص یخیتار  ریس یبا جامعه در تعامل ا دارد.  یخا
 دهیون نادتجربه نموده اسممت آنچه تاکن ییرا نسممبت به انسممان اروپا یمتفاوت یخیبسممتر تار  یرانیانسممان ا

 یطراحدر اسمممت.  ی و تاریخیو اجتماع یفرد یها یژگیبا و یرانیانسمممان ا یبوم ازیگرفته شمممده ، ن
وب ( ها ) انسممان مطل تیمطلوب یخیو تار  یاجتماع ،یابعاد فرد یر یادگیتحقق  یبرا یحکم یآموزشمم

و  ریو موجود )انسممان محقق( تفسمم افتهیانسممان تحقق  یخیو تار  یاجتماع ،یو سممپس ابعاد فرد اییتب
ان سموال های مهم انسمگردد. تفسمیرو  میاز انسمان محقق به انسمان مطلوب ترسم رییسمپس مراحل تغ

 شناسی به ایا شرح است:
 ابعاد فردی ، اجتماعی و تاریخی وضع موجود) انسان محقق( برای یادگیری چیست؟ 
 ابعاد فردی ، اجتماعی  و تاریخی وضع مطلوب) انسان مطلوب(  برای یادگیری چیست؟ 
  تاریخی به انسمممان مطلوب رییتغابعاد فردی ، اجتماعی  و  یادگیری از انسمممان محقق   برای 

 چیست؟
  ،علم انسان از خود است ی،حضور  علم، است یو حضور  یمعرفت شامل علم حصولی : شناس معرفت

لم دارم ما الان ع یمثال:  علم حضور گرسنگ یبرا، است یعقل قیحاصل تصور و تصد یحصول علم
باشد ) جمله  کاذب ایتواندصادق  یم یگرسنگ، کند یرا تصور م یگرسنگ یگرسنه هستم و علم حصول

دا  یاباار معرفت م ایعرفا ولب را نو و ووه عاوله(  الیعقل) ووه خ، اباار کسمب معرفت : حس . (یخبر 
باصره،  یاباار روح ووا  ...و چشم وگوش  یاباار شناخت روح است. اباار حس جسمانولب واوع  در . نند
سه و ذا قه یووا شامه، لام شم  سامعه ، ست چ صره ا و بعد   یاباار ادراک ایحس، نازل تر . اباار ووه با
 یاو هنر دارد و بعد ووه عاوله بر  یباشممناسممیدر ز  یار ینقش بسممکه  کند یم لیانسممان با آن تخ  ال،یخ

و اسرار  یطنانسان به درک معارف با ایبا ولب ن.  ایشود مانند ووان یبه کار گرفته م اتیو کل ایدرک ووان
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( ، عقل ی) حکمت نظر یدارد: عقل نظر  ییعقل کار کرد ها، 0مطابق شمممکل  ابدی یعالم دسمممت م
  جو و خدا جو قتیعقل حق ش،یاند تیعقل غا ا،ی(، عقل برنامه ر ی) حکمت عملیعمل
 شخ ست)  یمحال(  کار کرد عقل نظر  ایضی) اجماع نق اتیهیبر بد یصدق از کذب مبتن صیت ا

ب است )عدالت خو اتیهیبر بد یحق از باطل مبتن صیتشخ، (یو معرفت شناس یشناس یهست
کارش  ایبرنامه ر  عقل،  جو و خداجو قتیحق عقل، (یاسمممت )ارزش شمممناخت ی(کار کرد عقل عمل

 اندیش  تیغا عقل، است یو یامور دن ریتدب
 

  
 
 
 
 
 

 نمودار فرا عقلانیت تلفیقی از عرفان و فلسفه استدلالی  :  0شکل 
شممخصممیت و وجود انسممان با بینش، منش و کنش پایدار شممکل می گیرد .بینشس فهم انسممان از خود ، 

معرفت  یمبنامنش، خوی و خصممملت ذاتی و کنشس هر فعل معنا دار انسمممانی اسمممت.  از آنجایی که 
است اما تعامل ذها  یخارج تیاصل با واوع .است* گرا ینی،ع ییواوع گرا یدر حکمت اسلام یشناس

است.  تیواوع ایبلکه ع،  تینه تقرب به واوع است تیواوع عیااز  یمنجر به کشف ابعاد مختلف ایبا ع
معرفت صادق مطابق با واوع وجود دارد و وجود او وابسته به بنابرایا دو وجود عیا و ذها در نظر است 

اصمالت با عقل  قاتیحوزه تصمورات و ذها اصمالت با حواس اسمت و در حوزه تصمد در. سمتیوجود ما ن
کند  یف متر کشمم قیواوع را دو ایب یو رابطه علت و معلول هیو ثانو هیمعقولات اول قیاسممت و عقل از طر 

 هیوو ثان هیاول اتیهیبد قیراه شمممناخت واوع از طر  . (تیسمممازد )مالک یم یاعتبار  یمعرفت ها یو گاه
ه اسممت و ب یکاف قیتصممد یکه تصممور موضمموع و محمول آن ها برا یی: گااره هاهیاول اتیهیبد اسممت، 

                                                 
* objectivism 
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 یی: گااره ها هیوثان اتیهیبد، تیاصل عل، ایضیاصل استحاله اجتماع نق مانند ستین یاز یاستدلال ن
  .شوند تا واوع آن گونه که هست کشف شود  یاستنتاج م هیاول هاتیبه استدلال دارند و از بد ازیکه ن

ی، پنجره ا سمیر ال، ایذها و ع تعاملی: اجتهاد یحکم کردیرو معرفت شناسی در سه اصل مهم در
   یشبکه ا سمیر ال

 دو نظریه مهم اصالت عیا و اصالت ذها مطرح است که شامل:  ایتعامل ذها و عدر مبنای 
 ها باشد تیتابع واوع دید و ذها ما بانوجود دار  یخارج یها تی: واوع ایاصالت ع هینظر 
ابع ت یخارج تیرا شمممناخته و واوع یخارج تیواوع یشمممناخت تیبا ظرفهر فرد  اصمممالت ذها :  هینظر 
 افراد است یشناخت تیظرف

 بنابرایا ذها در تعامل با عیا به کشف واوع می پردازد. 
 ایه اسممت. با یاپنجره سمممیبر ر ال یمبتن یحکم یآموزشمم یدر طراح یشممناسمم معرفتاصممل بعدی در 
شکل پنجره یخارج تیاز واوع میمفاه یگر  تیمفهوم که حکا ساح افتدیاتفاق م یابه  از  یتهر پنجره 

 تیاز واوع یبخش لکهرا شرح دهد ب یخارج تیکه کل واوع ستین یکند پنجره ا یم انیرا ب تیواوع کی
 تیعدارند واو یمختلف یهستند و ساحت ها هیلا  هیلا  یخارج یها تیگذارد چون واوع یم شیرا به نما

 کیگذاشممت  هر لفظ   شیو به نما یآن را بررسمم توانیمختلف م یاسممت که از سمماحت ها تیکل کی
مثال هر انسان مشتمل  یبرا کند یمصداق دلالت م کیمعنا و هر معنا بر  کیمفهوم دارد و هر مفهوم 

 کیمفهوم و هر مفهوم مدلول  کیمعنا و هر معنا  کیول مصداق مدل ایبر ده ها مصداق است که هم
ار به خ یه اهر کدام با پنجره انیو ارتباو گرا انیسممازنده گرا ان،یشممناخت گرا ان،یرفتارگرا.لفظ اسممت

 یآن متصممور هسممتند طراح یبرا یسمماحت کیو هر  نگرندیم یآموزشمم یو ابعاد طراح یر یادگیمفهوم 
احت و سمم نگردیم یآموزشمم یو عناصممر طراح یر یادگیبه مفهوم  یگر یبا پنجره د این یحکم یآموزشمم

ش یبوم یها صل بعدی، دهد یدخالت م تیواوع ایرا در ا یرانیفرد ا کی یو ارز  یاشبکه سمیر ال . ا
 میز مفاها یوجود دارد شبکه ا تیساحت از واوع کی یمفهوم برا اینکته اشاره دارد که چند ایبه ا این

منسممجم  بداهت هیبر نظر  کردیرو ایبگذارند ا شیرا به نما تیواوع کیسمماحت از  کیشمموند تا  یجمع م
ا از گااره ه یو اسمممتنطاق مجموعه ا اجوواعد اسمممتنت ،اتیهیمفهوم که با بد ایکارآمد دلالت دارد به ا
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 اریواند معت یدهد که م یم لیتشک یشبکه گااره ا کیگااره ها وطعاً  ایا ایشود. انسجام ب یحاصل م
 سوال های مهم در معرفت شناسی: باشند.  گرید یاز گااره ها یصدق برخ
  عناصممر منش، کنش و بینش در ابعاد یادگیری چگونه دیده شممده اسممت؟، کارکرد های عقل

رای ب اباار کسممب معرفت مبتنی بر فرا عقلانیت در ابعاد یادگیری چگونه دیده شممده اسممت؟، 
ان محقق به انسمان مطلوب چیسمت؟، ر الیسمم پنجره پژوهش و مطالعه در مورد تغییر از انسم

 ای و ر الیسم شبکه ای در طراحی آموزشی حکمی چگونه بهره برداری شده  است؟ 
س ارزش سم مطلوب ،تیمطلوب یارزش به معنی: شنا سته تیو مطلوب یذات تیبه دو و ست واب  عدالت.  ا
. اسمممت اتیهیدندارد از ب ازین یگر یبه اعتبار معتبر د یعنی یذات تیدارد . مطلوب یهیو بد یذات تیمطلوب
 قیمصممماد یمعتبرداردو به نوع یبه اعتبار ده ازین یو رانندگ ییراهنما ایوابسمممته مانند ووان تیمطلوب

ش خود گاهیرا در جا یایچاول اینکه  دارد یعدالت دو معن . کند رییعدالت اسمممت که ممکا اسمممت تغ
 یلها فهیانسان خل یاصل گاهیجااست در مورد انسان، را به صاحب حق دادن  حقو دیگری ،  ورار دادن

سان ایو ا ست یکمال ان سان  حق.  ا ست.بنابرایا ان سیدن به کمال ا ساند  یفعل ر که ما را به کمال بر
د شود و گفته شد خداون یمعنا م یشناس یکمال از هست .اگر نرساند مصداق ظلم است ،مصداق عدل

سان در . ان یاسماء اله تینها یب یبخش است و دارا یو هست اتیح یانرژ  ،ییو دانا قتیمنشا نورحق
ل عق . شممود  یم یدر آن متجل یرسممد و ذات و اسممما اله یعلم و ودرت م ات،یمنبع به ح ایتعامل با ا

ت اما مهم اسمم این اتیدهد و تجرب صیرا تشممخ و مطلوبیت تواند عدالت و ظلم یم تایانسممان ذاتا و ماه
.  ارزش یک فعل در طراحی آموزشممی حکمی مبتنی بر تعییا کامل کننده اسممت یسممتفاده از منبع وحا

ست  سانی کارب سعه ابعاد ان شود. یک فعل اگر در جهت کمال و تو سنجش می  صداق عدالت و ظلم  م
داشته باشد، آن مصداق عدالت دارد و عدالت مصداق اعتدال است تعادل در رشد و توسعه ابعاد انسانی 

 و  یاله فهیانسممان خل یاصممل گاهیجا ایهمچنحکم اسممت.  مصممداق عدالت و مبنای طراحی آموزشممی
کمال  ایاست که به ا ایاست  و حق انسان ا یکمال انسان ایو ودرت است و ا اتیبه علم ، ح دنیرس

سد سنجش و ارزش  . بر ست. مبنای  صداق ظلم ا سارت م ست. ا ست ایا عدل ا سان ا آزادی حق ان
ورابت به عدالت و دوری از ظلم تعییا می شممود. در  گذاری در طراحی اموزشممی حکمی مبتنی بر میاان

زیست و هستی یادگیری آنچه ارزشمند است که عدالت را در جهان هستی تقویت کند و هرآنچه هستی 
را از عدالت دور کند ظلم اسمممت. چون نظم را به هم می زند انسمممان را از محور رضمممایت مندی ، میاان 
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 ستیر عدالت نب یحافظه محور مبتن تیو ترب میساختار تعلمثال پاسخگویی و تعامل دور می کند. برای 
چون تمام ابعاد انسمممان دخیل در یادگیری وابل آزمایش نیسمممت و نباید مانند علوم طبیعی اعمال آن را 
اندازه گیری کرد و او را در معرض آزمون ورار داد ایا نحوه ارزشگذاری با ووانیا جهان هستی هم خوان 

 ا تقویت نمی کند.  سوال مهم در ارزشناسی:نیست و عدالت ر 
 ؟ در بعد فردی دارد ارزش های انسانی در تغییری چه مطلوب وضع به محقق وضع از تغییر  
 رزش ا تاریخی و اجتماعی فردی، ابعاد تغییری در چه مطلوب وضمع به محقق وضمع از تغییر

  ؟ دارد دیگران با تعامل در های انسانی
 رزش ا تاریخی و اجتماعی فردی، ابعاد تغییری در چه مطلوب وضمع به محقق وضمع از تغییر

  ؟ دارد هویت بخشی در های انسانی
  تغییر از وضمممع محقق به وضمممع مطلوب چه تغییری در ابعاد فردی، اجتماعی و تاریخی ارزش

 های انسان  در تعامل با جهان هستی و جهان علم دارد ؟
 مبتنی بر رویکرد حِکمی اجتهادی چگونه است؟سؤال دوم : مدل طراحی آموزشی حِکمی 

صی و چندوجهی به یادگیری دارد مراحل آن ص ست . نگاه تخ شی حِکمی پژوهش محور ا  طراحی آموز
 ترسیم شده است.0در شکل 
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 : مدل طراحی آموزشی حِکمی8شکل 

حِکمی شممامل سممه مرحله شممود، مدل کلی طراحی آموزشممی نمایش داده می 8طور که در شممکل همان
مهم است تبییا و تفسیر شایستگی های انسان مطلوب ، تبییا وتفسیر شایستگی های انسان محقق 

: . در مرحله نخست طراحی مدل شده و تلاش برای تحقق یافتا شایستگی های انسان مطلوب است
سؤال  رح است:ایا شمراحل تبییا و تفسیر شایستگی های مطلوب  مبتنی بر ابعاد طراحی آموزشی به 

مهم ایا است که چرا به دنبال انسان مطلوب در طراحی آموزشی هستیم و مسئله اصلی طراح آموزش 
 برای یافتا انسان مطلوب چیست؟

ها : تلفیقی از منابع مطلوب برای تبییا انسممان مطلوب بر حسممب دغدغه طراح شممناسممایی مطلوبیت -
واند شامل : کتب الهی و آسمانی ) ورآنی(، کتب علوم ورآنی و تآموزش می توان استفاده کرد. منابع می

های جامعه، فرهنگ جامعه، مصمماحبه با اندیشمممندان محلی در حوزه دینی، کتب کها تاریخی، ارزش
سی، ارتباطات و تاریخ، نتایج پژوهشعلوم ورآنی و دینی روان شنا سفوی، جامعه  سی، فل های بومی شنا

شممناسممی، جامعه شممناسممی و ارتباطات و تاریخ، مصمماحبه با ی، فلسممفوی، رواندر حوزه علوم ورآنی و دین
 متخصصان و خبرگان و ذی نفعان بومی

 تلفیقی از چند روش کیفی می توان در ایا مرحله به کار برد شامل: تبییا انسان مطلوب: -
روش  -2 یاروش شبکه -5 یروش استنطاو -2 یروش استنباط -3 یاستفهام -8 یروش اسناد-0

 یانطباو
 از تلفیق چند روش تحلیل با سممه نوع کد ی:آموزشمم یابعاد انسممان مطلوب در طراح ریوتفسمم اییتب -

 های مهم برای طراحی:می توان اسممتفاده کرد . مراحل آن به ایا شممرح اسممت: طرح سممؤال گذاری
سمایر  مانند ابعاد یادگیری  و شمودچگونه تبییا می متناسمب با انسمان مطلوب عناصمر طراحی آموزشمی
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عناصممر طراحی آموزشممی تبییا می شممود . برای ایا تبییا لازم اسممت، ابتدا کدگذاری معنایی و سممپس 
 و درنهایت تلفیقی از مفاهیم انجام شود. تجمیع کدها

محقق مبتنی بر ابعاد طراحی آموزشممی به ایا  مرحله دوم طراحی مدل: مراحل تبییا و تفسممیر انسممان
 ت:شرح اس

 سؤال مهم ایا است : مسئله اصلی طراح آموزش برای یافتا انسان محقق چیست؟ -
: تواند شمماملمنابع تبییا انسممان محقق بر حسممب دغدغه طراح آموزش متفاوت اسممت اما منابع می -

سطح جهانی و ملی، بررسی نتایج پژوهش صان و خبرگان و ذ هادر  ص صاحبه با متخ بررسی  ،نفعانیم
، روش منظومه ای تبییا انسان محقق: استفاده از پژوهش کیفی شامل:  -هنگ جامعه، ها و فر ارزش

 بررسی نظام مند با استفاده ازروش تبیینی،روش مفهومی،روش پدیدار شناسی
های مهم مانند ابعاد یادگیری ی: طرح سممؤالآموزشمم یدر طراح محققابعاد انسممان  ریوتفسمم اییتب -

سان محقق چگونه ت سب با ان صر طراحی آموزشی.  برای بییا میمتنا سایر عنا شود؟ اهداف یادگیری و
و تبییا انسممان محقق متناسممب با عناصممر طراحی آموزشممی : ابتدا کدگذاری و تجمیع مفاهیم  تفسممیر

 تشکیل شود .
سان مطلوب سان محقق به ان سیر تغییر ان سوم مدل : مراحل تبییا و تف عاد طراحی مبتنی بر اب مرحله 

سممؤال مهم ایا اسممت که چرا به دنبال تغییر انسممان محقق به انسممان  -ایا شممرح اسممت: آموزشممی به 
 چیست. مطلوب در طراحی آموزشی هستیم و مسئله اصلی طراح آموزش برای تغییر

 طرح تلفیقی از چند روش تحلیل شممامل به انسممان مطلوب:انسممان محقق  تفسممیر و تبییا تغییر :
ویاس و اسمممتنتاج نتایج، مرحله تجمیع با کدگذاری مفاهیم،  سمممؤال و اسمممتنطاق برای ابعاد تغییر،

 مرحله تلفیق مفاهیم، تشکیل شبکه و منظومه ای از ارتباو مفاهیم، ارا ه نظریه و الگوی نهایی
 به انسان مطلوبانسان محقق  روش تفسیر و تبییا تغییر 

بییا نسممان مطلوب چگونه ت*طرح سممؤال مهم مانند ابعاد یادگیری متناسممب با تغییر انسممان محقق به ا
سان مطلوب چگونه تبییا میمی سان محقق به ان سب با تغییر ان  شود؟ و...شود؟ اهداف یادگیری متنا

 مطرح و به هریک پاسخ داده شود و تفسیر برای هر سؤال ارا ه شود.
انه رت جداگنتایج به دست آمده از مرحله اول با نتایج به دست آمده از مرحله دوم برای هر سؤال به صو

 شود.و تفسیر می مقایسه شده و نتایج استنتاج
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*برای تفسممیر ابتدا کدگذاری و تجمیع مفاهیم انسممان محقق و انسممان مطلوب ویاس می گردد، سممپس 
 رنهایت:د شبکه معنایی مفاهیم تشکیل شود . شود و درنهایت تشکیلانجام می تلفیق مفاهیم

ش یحِکم یآموزش یطراح» ستگی های ژوهش محورپ و هدفمند یتلا شای سا برای محقق نمودن  ن ان
ست به صر طراحمطلوب ا ش یعبارتی عنا شگر  یبرا یآموز سان مطلوب کاو  ریدبو ت یمحقق نمودن ان

 .«شودمی
 
 
 
 
 
 
 

تهادی اج -مبتنی بر رویکرد حِکمی آموزشی حکمیدر طراحی حکیمانه یادگیری  طراحیوم: سسؤال 
 شود؟چگونه تفسیر می

 یآموزش یمختلف در طراح یها کردیبر رو یمبتن ی در انسان محققر یادگی : ابعادانسان محقق
شد.   سوو  ارایه  ضیح مب صل دوم تو شد. در ف سوال مرور نظام مند در منابع انجام  سخ به ایا  برای پا

یادگیری" ایا گونه جمع بندی شمممد: عابیر رویکردهای مختلف از " یادگیری را  ت بل  رییغترفتارگرایی  وا
شاهده و شکل فرا داند و آن راگیری در رفتار میاندازه وابل م س ندیبه  در  .کندمی اییخ تبمحرک ممممم پا
بازنمایی صمممحیح از مفاهیم اسمممتس سمممازندهشمممناخت یادگیری  گرایی اسمممتعمال مفاهیم در گرایی، 

یت باومووع یادگیری در رویکرد ارت گارد.  نادار می ان یادگیری مع قهای واوعی را  عه و ع یان توسممم د گرا
 شود.پیوندهای ارتباطی و تشکیل شبکه ارتباطی تعبیر می

 : کدگذاری، آیه معنایی برای تعریف یادگیری مبتنی بر حکمت در مرحله تجمیعانسان مطلوب 
 ایا وسمت متا ورآن کریم، تفسیر المیاان و تفسیر تسنیم بررسی و تحلیل گردید:

 حکمت، مشتقات و واژگان همراه:

شایستگی 

های انسان 

 مطلوب

 

تلاش انسان محقق 

برای کسب  

شایستگی های انسان 

 مطلوب

شایستگی 

های انسان 

 محقق

 

 طراحی آموزشی حِکمی ) حکمت بنیان(ابعاد 
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با اسمممما دیگر الهی ذبار  31 میبار و الحک 01حکمت  واژه یاتی از ورآن  کر شمممده در ورآن آمده و در آ
بار درسوره نور/  0بار(تواب حکیم)  2الحکیم الخبیر)  ،بار( 33)میحک می(، علبار 21) میحک ایعا است:

بار  0( واسعا حکیما ) 28بار سوره فصلت/ 0حکیم حمید) ،(50باردر سوره شوری/  0(علی الحکیم) 01
 (.031سوره نسا /

 خود حسابگری و پاسخگویی:-
 (32و  02 هیدر برابر اعمال است، ) سوره اسرا آول ئمس ،شخوی حسابگر انسان

 حکمت و اصلاح:-
اصلاح امور بهتر است، خدا افسادگر از اصلاح گر ، دیشیندیب ،و آخرت است ایآنچه به صلاح دن درباره»

 یعنی افساد. است افساد مقابل در ورآن، در اصلاح «(.881)بقره است میخدا تواناو حک و شناسد یبازم
 .تعادل است جادیسامان دادن و ا میحک و بردن رونیکردن و از حالت تعادل ب جادیا ینابسامان

 حکمت و روشنگری:-
بار  1سوره  ایشود و در هممی یمعرف میورآن به لقب حک سیسوره  در(8سوگند به ورآن حکیم )یس/ 

شممفاف و  دیبا میفرد حک ای( بنابرا11، 23، 21، 21، 82، 08،01)آیات  روشمما کننده آمده ای ایواژه مب
 .بخش باشد ییروشنا
 ایبر تا  می( دادحکمت)علم و  یو به او روشممن میکه مرده )جهل و ضمملالت( بود ما او را زنده کرد یکسمم
 (.088) انعام/ مردم رود انیم ی بخشیروشن

 :یتعالحکمت و -
بر  یبه تعال دنیدر رس انسانس است یو فطر  یدر دو بعد جسم یتکامل انسان ریس یبرا شرفتیپ ریمس

ساس اخت صورت حک اریا ست تا به  ست را انتخاب نما مانهیوادر ا ضیات و  دیراه در طرت فدر جهت مقت
 :دینما قیطر  یط یبه کرامت اکتساب یابیودست یاله

شما را پاک اتیتا آ میاز خودتان فرستاد یامبر یپ شما بخواند و  شما کتاب و ح اهیما را بر  کمت سازد و به 
 .(050هی)بقره آ دهد ادیبه شما  دیدانست یو آنچه نم اموزدیب

شا سیو  دهدیبداند م ستهیدانش و حکمت را به هر کس بخواهد و  شود، خ ک  ریکه به او حکمت داده 
 (.بقره 823) داده شده است فراوانی
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با  قیطر  ایدعوت کا و با بهتر  تیبه راه خدا کویرسمممول ما خلق را به حکمت و برهان و موعظه ن یا
 (.085) نحل/  اهل جدل مناظره کا

 میحکافراد  یژگیو-
 ویژگی حکیم به ایا شرح بیان شده است: و ( ابعاد33تا  88( و اسراء) 33تا  08سوره لقمان )

و روشنگری  قتیحق ،کاشف(03لقمان  ،88ی)اسراء/د یتوح(،جهان بینی 08، لقمان 81)اسراء/ شاکر
و 03لقمان  ،/82)اسمممراءو مخلص  ,متعادل(82 ،85، 02و81، لقمان 33ی)اسمممراء/ جهان هسمممتدر 

، (02لقمممان  ،83)اسمممراء/یی کوی،ن(05لقمممان  82مممت و شممممایسمممتگی)اسمممراء/ حر تیمم(،رعمما38
ی (، صممبور 83انفاق )اسممراء/  م،یتکر  ،(02لقمان  ،31و82)اسممراء/ ،تواضممع85اسممراء/ خیرخواهی)

سراء/  سراء/ (امانتداری30و01لقمان  ،30)ا سل و اعتماد به خداوند) لقمان/ ، (35و 32)ا و 83و 88تو
 (.33( رعایت تقوا و پاکی) لقمان/82و 81

 :حکمت و ارتباو زبانی-
 .(2/میها آشکار سازد... )ابراهآن برایرا(  قیتا )حقا مسیرا، جا به زبان وومش، نفرستاد پیامبری چیما ه

سو سوره حجرات هیارتباو دو  شف اند ی( برا01و 3و8/ و گفتگو محور)  مختلف و  یهادهیو ا هاشهیک
 است. یبه خرد جمع دنیرس
 :شیگو-

 (.اول یةآ 2/  الرحما) فرمود انینطق و ب میبخشنده، ورآن آموخت. انسان را خلق کرد به او تعل یخدا
 (.11/و حساب شده، احااب  یس محکم منطق دی)سد دییبه حقّ و صواب سخا گو شهیهم

 .(38احااب/ و مناسب ستهیمعروفس شا) دییسخا گو کویدرست و ن
 نگارش:-

 (.0)/سوره ولم )خداوند به نوشتا و نگارش  وسم
 .828 هیدر سوره بقره آ گان مربوو به نگاشتا و نگارشبار واژ  2 تکرار

 :دنیشیدعوت به تفکر و اند-
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، 01،21، انبیمماء/ 50، هود/023، اعراف/ 25عمران/)آل افلاتعقلون ،(51)انعممام/ تفکرونیلعلهم 
عمران/ )آل ، ان کنتم تعقلون(13) بقره/ ، لعلکم تعقلون(28) یس ، افلم تکونوا تعقلون(032صمممافات 

002) 
 (032تا  031عمران از ویژگی افراد متفکر )آل -

( اورار در دعا به 031)کاوشگری در خلقت جهان هستی،ذکرو یاد خداوند در هر حال، اندیشه در خلقت
به دسمممت  ند، خواری و عات  خداو بانی و لطف  پاک ومناه بودن پروردگار، مهر هان،  بیهوده نبودن ج

(. ایمان به 030کند )خداوند، سممتمکار و ظلم به نتیجه نمی رسممد و خداوند از ظلم و ظالم حمایت نمی
( 033)و صالحان کانیبا ننشینی ( خداوند پرده پوش گناهان و دارای عفو و بخشش، هم038خداوند) 

 (.032اعتماد به وعده الهی و اعتقاد به رسولان )
فاسمممیر آن برای مشمممخص نمودن مفهوم حکمت،  در ایا مرحله واحد های معنایی از ورآن کریم و ت

ری عنوان انسان مطلوب یادگیاهمیت آن، چرایی پرداختا به آن، ابعاد حکمت و ویژگی انسان حکیم به
 تجمیع شد.

کاربرد واژة حکمت، مشمممتقات و واژگان همراه آن با توجه موارد  تاد در مجموع  به تعبیری از اسممم ها، 
خسممروپناه نادیک می شممویمس جایی که او واژة حکمت را جامع معانی معرفت و رفتار مبتنی بر فضممیلت 

به خلقشمممامل:  عاد ادب، تواضمممع و خدمت  عادل در اب نه روی، ت یه، میا ،رعایت حد اعتدال ووة فکر
 لتیه فضدعوت جامعه بعقلانی با فطری مبتنی بر فضیلت جویی، و کسب معرفت روشمند و -جسمانی

 *دانسته است )سخنرانی(.از منکر و امر  یبا نه
ی و وم یادگیر گروه معنایی و مفهوم سمممازی در مرحله تلفیق دو مفه در مرحله تلفیق: انسمممان مطلوب

 :یر یادگیابعاد حکمت در هدف: ساری سازی  حکمت مبتنی بر آیه معنایی و مبانی معرفتی: 
 یبا جهان هست یتعادل و هماهنگ ،یبه تعال دنیرس یبرا یر یادگی 
 و هویتی و تاریخیی بر اساس ابعاد فطر  یتعال 
 ی و هویتفطرت و جهان هست نفس، در تأملبر اساس  تعادل 
 و آن شتایخو یبه منظور بهساز  یبا جهان هست تعامل 

                                                 
* https://www.rajanews.com/ 
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 یو بهساز  حیصح نشیگا  یارهایمطابق مع یبا جهان هست یهماهنگ 
 یتعادل و هماهنگ ،یبه تعال دنیرس یبا انسان ها براافاایی و هم تعاون 
 ابعاد یادگیری مبتنی بر کارکردهای فرا عقلانیت 
  فردی، اجتماعی و تاریخیمنش، کنش، بینش، نگارش و گویش یادگیری در ابعاد 

سان محقق از مطلوب : ساخت ان دو سیر تفدر مرحله  ارا ه نظریهو  ییمعنا شبکه مرحله ارا ه نظریه : 
 مبتنی بر آیه معنایی و مبانی معرفتی در ویاس با انسان محقق و حکمت یر یادگیمفهوم 

ی کشمممف حقیقت و تحقق انسمممان حکیم مبتنی براتلاشمممی معنا دار و چند بعدی  ی حکیمانهر یادگی
 برحکمت آموزی است. 
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 : ابعاد کلی یادگیری در طراحی آموزشی حِکمی 0نمودار 
عاد فراعقلانیت:  عاد  0نمودار الف: اب یادگیری در طراحی آموزشمممی حِکمی بر اسممماس اب عاد  الگوی اب

ست.  شده ا سروش معرفت ،*تیفراعقلانفراعقلانیت نمایش داده  ست  انیحکمت بن کردیدر رو یشنا ا
ستدلال قیتلفکه ایا روش  سفه ا ستدلالی و عقلی برای یادگی یعرفان و فل ست. در ایا الگو ابعاد ا ری ا

ان شود و ابعاد عرفافاایی با گفتگو و مذاکره و تعاون که با همیاری و کاوش محقق میشامل تأمل، هم
ارتی عرفان عبیابد، بهعالی برای کشمممف حقیقت و خیر خواهی تحقق میبا تلاش برای تعادل، تعامل و ت

ستگی شای شف  شی هدفمند و پویا برای ک ست. تلا ستی مطابق هدف خلقت ا ها و درستی در جهان ه
الگوی یادگیری که بر اساس ابعاد فراعقلانیت طراحی شده یک الگوی تفکر موضوع محور برای تحقق 

حکیمانه به فرد کمک می کند به ارزش و اهمیت هر مفهوم و پدیده مدل تفکر  انسمممان حکیم اسمممت.
طابق م  متناسب با حقیقت و ذات اصلی آن در جهانی هستی برای خیر خواهی و خیر جمعی بهره ببرد.

سممه بعد وجودی خود را که شممامل ادب نفس، ادب جمعی و ادب کها اسممت « انسممان حکیم»نمودار، 
ی عبارتل و تعالی برای کشمممف حقیقت و خیر خواهی ورارمی دهد. بهخردورزانه در مسمممیرتعادل، تعام

انسمممان مطلوبی اسمممت که تلاش معنا دار و چند وجهی برای تحقق مجموعه ای از « انسمممان حکیم»
شف حقیقت شامل تعادل، تعامل و تعالی در ادب نفس، جمعی و کها برای ک ستگی ها که  خیر  و شای

افاایی و تعاون دارد که به شرح آن پرداخته نی بر استدلال ورزی، هممبت دهیپد ایهر مفهوم  خواهی برای
 شود.می

ستگی اول:-0 -الف شف حقیقت هر  :†یادگیری تعادل شای اولیا تلاش معنا دارو چند وجهی برای ک
مفهوم یا پدیده، کسممب تعادل اسممت. تعادل در ادب نفس، جمعی و کها که در منش، کنش و بینش با 

ستدلال صل میورزی و ا  درمراوبت و نظارت بر خود  باو کاوش  یخردورز  :ادب نفسشود.  کاوش حا
مراوبت و نظارت  باو کاوش  یخرد ورز ی: ادب جمعکشف حقیقت برای خیرخواهی و خیر جمعی است. 

خرد  کها :ادب برای خیرخواهی و خیر جمعی اسممت.  قتیدر کشممف حق گرانیبا د یار یدر خود در هم

                                                 
* Transrationality 

† learning to Balance 
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 ی درخیو اصمممالت تار  ی، فرهنگیفرد یهامراوبت و نظارت برخود در توجه به ارزش باو کاوش  یورز 
 کشف حقیقت برای خیرخواهی و خیر جمعی است.

ستدلال شامل تأمل، هممراحل ا سب تعادل  شرح آن ورزی و کاوش برای ک ست که به  افاایی و تعاون ا
 شود:پرداخته می
گاهی روشممممند، اولیا مرحله پذیرش :کدر منش برای یادگیری تعادل *مرحله تأمل  سمممب شمممناخت و آ

شوند ها سودمند تشخیص داده شوند به فرهنگ تبدیل میهاست. اگر ارزشها و کسب شایستگیارزش
توانند تبدیل به وانون شممموندس بنابرایا در ایا مرحله وصمممد بر ایا های مطلوب و کار آمد میو فرهنگ

تأمل و کاوشمممگری کنند به همیا دلیل ایا  هوم و پدیدههای هر مفاسمممت تا افراد در خصمممور ارزش
ر شممناسممی مبتنی بشممود چون در فلسممفه حکمت، هسممتیمرحله با ایجاد حس شممک و تردید شممروع می

پذیرش حقیقت ثابت اسممت بنابرایا برای هر مفهوم و پدیده حقیقتی موجود اسممت که باید کشممف شممود. 
شناختی فرد نسبت به آنچه هست و آنچه باید باشد، به او  برای ایا منظور می توان با بر هم زدن تعادل

 وجود تعادل در ابعاد ادب عدم عبارتی در خصمممور وجود یاامکان داده شمممود که بیشمممتر تدبیر کند. به
سؤال بپردازد.  ستنطاق و  نفس، جمعی و کها در خصور یک مفهوم یا یک پدیده با تردید بنگرد و به ا

به ایا معنی اسمممت که فرد با ذات و ویژگی های وجودی، با تفکر و کاوش، سمممعی در  مانهیمنش حک
های وجودی خود را با خرد کند چالشبرای خیرخواهی و خیر جمعی دارد و تلاش می کشمممف حقیقت

سد . ضادها به کاوش بپردازد تا به تعادل بر سایی و در مواجهه با تردید ها و ت شنا ش ورزی   هدفمند یتلا
 دارد. و مفهوم دهیهر پد در قتیشف حقک یبرا

o :ابعاد تأمل در منش برای یادگیری تعادل شامل 
 : سؤال از خود در خصور 
 چیستی حقیقت مفهوم یا پدیده در حال یادگیری 
 چرایی یادگیری حقیقت مفهوم یا پدیده 
 اهمیت و ارزش یادگیری مفهوم یا پدیده 
 چگونگی احساس و تمایل به کشف حقیقت مفهوم 

                                                 
* Reflection 
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 تی خیر جمعی و خیرخواهی در کشف حقیقت مفهوم یا پدیدهچیس 
 کارگیری مفهوم و تناسب آن با خیرخواهیها برای بهکشف مووعیت 
 کشف نوع توانایی و ارزش نهفته در حقیقت مفهوم 
 ها: در ذها ما چه می گذرد؟کشف تضاد ها و فرصت 
 باشممممدرک محدودیت پذیرش و عدم پذیرش مفهوم: اگر مخالف  چرا؟ اگر  ها در 

موافق باشممم چرا؟ آنچه فکر می کنم و بیان نشممد و اکنون مسمماله و چالش اصمملی 
 چیست

   ترسیم تداعی مفهوم در ذها  و بیان مساله 
 در ایا مرحله افراد با دوستان و هم گروهی ها به :در کنش برای یادگیری تعادل *افااییمرحله هم  

پردازند . بیان زاویه دیدها و نقطه نظرات مختلف و اندیشمممی و شمممفاف سمممازی ابعاد تعارض می هم
و بسمممترسمممازی برای دسمممترسمممی به منابع مناسمممب، معتبر و ایجاد شمممرایط  تشمممویق معلم حکیم

مباحثه،گفتگو در شمممفاف سمممازی مؤثر اسمممت. در مرحله کاوشمممگری برای رفع تعارض شمممرایط 
ر فراهم ر و کمک به یکدیگپرسشگری، جستجو گری و همیاری افراد برای حل تعارض با تقسیم کا

شود. شود . در هم ست که در مواجه مانهیحک کنشافاایی کنش حکیمانه محقق  ، به ایا مفهوم ا
شد. العمل آنبا عملکرد دیگران و عکس شف حقیقت با را در  گرانید شهیو اند ازهاینها به دنبال ک

اایی با افبه منظور هم اندیشیها و تضاد ها را با تأمل و هم حقیقت فهم کند. چالشکشف  یراستا
در ارتباو با  لذت دیگران بر طرف و در بروراری ارتباو با دیگران به تعادل برسمممد بنابرایا با علاوه و

 دارد. و مفهوم دهیهر پد قتیکشف حق یبرا ی مستمرتلاشدیگران 
 افاایی در کنش برای یادگیری تعادل شامل:هم ابعاد 

  خصور: و هم فکری در سؤال از دیگری 
 چیستی حقیقت مفهوم یا پدیده در حال یادگیری برای دیگری 
 برای دیگری چرا یی یادگیری حقیقت مفهوم یا پدیده 
 برای دیگری اهمیت و ارزش یادگیری مفهوم یا پدیده 

                                                 
* Synergy 
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 چگونگی احساس و تمایل به کشف حقیقت مفهوم برای دیگری 
  پدیده برای دیگریچیستی خیر جمعی و خیرخواهی در کشف حقیقت مفهوم یا 
 کارگیری مفهوم و تناسب آن با خیرخواهی برای دیگریها برای بهکشف مووعیت 
 کشف نوع توانایی و ارزش نهفته در حقیقت مفهوم برای دیگری 
 ها: در ذها فرد چه می گذرد؟کشف تضاد ها و فرصت 
 ها در پذیرش و عدم پذیرش مفهوم: اگر مخالف اسمممت چرا؟ اگر درک محدودیت

افق اسممت چرا؟ آنچه فکر می کند و بیان نشممد و اکنون مسمماله و چالش اصمملی مو 
 چیست

   ترسیم تداعی مفهوم و بیان مساله  از نظر فرد 
  :ر ایا د ایا مرحله با هم ساختا و ایجاد نمودن است. مرحله تعاون در بینش برای یادگیری تعادل

شا  مرحله شان رو را به  کنند و نتایج کاوششده را بیان میبرای رفع تعارض، افراد ابعادی که برای
  مانهیحک شنیباشتراک می گذارند و به بینش حکیمانه با حس اعتدال در کشف حقیقت می رسد. 

صیرت:  شده در نتیجه تأمل در خود و هم ب افاایی با افراد دیگر و در میان گذاری و زوایه دید ایجاد 
های موجود در همیاری جمعی برای رفع چالشآنچه به دسمممت آمده برای دسمممت یابی به تعاون و 

ب عبارتی کسممدرک و نمایان سممازی حقیقت با سمماختا و ایجاد نمودن زاویه دید گروهی اسممت به
 بصیرت و بینش حکیمانه حاصل منش و کنش حکیمانه است.

 برای یادگیری تعادل: نشبی ابعاد تعاون در 
 خصور: پاسخ به خود و دیگری در رسیدن به تعاون اندیشه در 
 دید و نگاه جدید در درک حقیقت مفهوم 
 ارا ه دلایلی برای درک حقیقت مفهوم یا پدیده در حال یادگیری 
 هاواضح شدن اهمیت و میاان مهم بودن یادگیری ایا مفهوم و ارتباو آن با ارزش 
 تفکر در خصور مفهوم و پدیده وتناسب آن با خیرخواهی فهم اندیشه و والب 
  ها در رابطه با خیرخواهی و خیر جمعی مفهوم یا پدیدهصتلیست تضادها و فر 
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 سب آن با خیرخواهی و خیر ها برای بهترسیم ماتریس مووعیت کارگیری مفهوم و تنا
 جمعی

 ها در پذیرش و عدم پذیرش مفهومتدویا دلایل محدودیت 
  تدویا دلایل بروز احسممماس و بیان "چه چیا دیگر" در کشمممف حقیقت مفهوم برای

 هیخیرخوا
 تری از مفهوم و پاسخ به چالش و بیان "چه چیا دیگر"ترسیم واضح 

ستگی دوم: یادگیری تعامل -8-الف شنگری *شای  یبرامعنادار و چندوجهی تلاش دومیا  :†برای رو
عبارتی آنچه در مرحله تعادل به به .اسممتتعامل و روشممنگری  مرحله دهیپد ایهر مفهوم  قتیکشممف حق

ه در تواند گویش حکیمانه داشمته باشمد کحکیمانه بیان کند. انسمان زمانی می دسمت آورده را با گویشمی
عبارتی منش، خصممور حقیقت مفهوم یا پدیده روشمممند به نتایج وابل ارا ه و باثباتی رسممیده باشممد. به

شممود که فرد سممؤال جدیدی زمانی حاصممل می کنش و بینش متعادل، در خصممور هر مفهوم یا پدیده
کند و در خصممور آن گویش جسممورانه و زیبا های خود دفاع میکند، از یافتهس نمیندارد و تضممادی ح

صریح برای یزبان انیدر ب تأملو  یصبور  یعنی مانهیحک شیگودارد.  شفاف و  صورت زیبا،  قیقت، ح به 
افاایی و تعاون برای روشممنگری همراه با گویش انجام که نشممانی از تعامل روشممنگرانه اسممت. تأمل، هم

 ود. هدف اصلی گویش حکیمانه برای روشنگری  شامل : شمی
 دفاع از آنچه با کاوشگری و هم افاایی به دست آمده 
  : دییگو یم« بله»  یایبه چ دییگو یم«نه » ایاگر به اسوال اساسی  در مواجهه با نقد   
 تر است دیارزشمند و مف یایچه چ»و شنود در مورد  گفت» 

 روشنگری شامل:ابعاد یادگیری تعامل برای  -
 گفتگو و گویش برایاتخاذشده  تجربه و دانش یدهسازمان 
 هامنسجم و وابل دفاع نمودن یافته 
 ها برای ارا هدهی یافتهسازمان 

                                                 
* Learning to Interactive 
† Enlightenment 
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 مذاکره در کلاس و هر با  مووعیتی برای روشمممنگری حقیقت مفهوم بحث و  ناسمممب آن  و ت
 خیرخواهی

 پذیرش نقدها و نظرات تکمیلی 
 مباحثه و گفتگو 

کشممف  یبرا سممومیا مرحله تلاش معنادار و چندوجهی :*شممایسممتگی سمموم: یادگیری تعالی -3الف
مرحله تعالی و اثربخشمممی اسمممت. پس از طی نمودن مراحل تعادل و تعامل  دهیپد ایهر مفهوم  قتیحق

، منششممده در تواند در خصممور تغییرات حاصمملبرای مشممخص نمودن اثربخشممی و تعالی، فرد می
باشممد و  داشممته مانهینگارش حک د در تعامل با دیگران برای کشممف حقیقت هر مفهومخو نشیکنش، ب

نگاه جدید او چگونه در سممبک زندگی و خلقیات او ممکا اسممت اثرگذار  آمده ودسممتهای بهاینکه یافته
با  وبا جامعه دارد  یبه کمک و همراه لیتما ییو پاسممخگو مسممئولیتبرحسممب حس  باشممد. همچنیا

با  قتیو به آنان در کشممف حق کندمی انیبه جامعه نمانگارش تجربیات کاوشممگرانه ابعادی از حقیقت را 
جاعت و شمم ،مانهیحک نگارش میانسممان حک عبارتیبه محور خودکمک کند. ییدانا هایربهتوجه به تج

مت برای ما به س از برای حقیقت با نگارشی زیبا، منسجم و بدون سوءگیری دارد. در نگارش نانیاطم
 کندما و آنچه باید باشمممد حرکت عالمانه نماید. هم خود به رضمممایت و آرامش می رسمممد و هم تلاش می

شف حقیقت مهیا کند. سان حکیم به منافعیبه رضایت و آرامش برای دیگران درسایه ک توجه  عبارتی ان
و جهان هسممتی حاصممل  سممان هاکه با نمایان و پدیدار شممدن حقیقت و حمایت از آن برای سممایر ان دارد
 شود . می

 ی برای اثربخشی شامل :ر یادگی ندیفرا یهامراحل ثبت و ضبط گامو  ابعاد یادگیری تعالی
 سازمان دهی دانش و تجارب به دست آمده برای اثرگذاری بر دیگران از طریق نگارش 
 یترسیم سیر مراحل یادگیری و کشف حقیقت ارتباو آن با خیرخواهی و خیر جمع 
 ها و تضادها برای کشف حقیقت مفهوم، خیر جمعی و خیرخواهیترسیم نقشه ذهنی چالش 
  ترسممیم نقشممه ذهنی مراحل رفع تضمماد و کشممف فرصممت برای کاوش در حقیقت مفهوم، خیر

 جمعی و خیرخواهی

                                                 
*learning to Transcendence 
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 ترسیم نقشه تغییرات در نگاه و زوایه دید برای کشف حقیقت مفهوم، خیر جمعی و خیرخواهی 
  داستانی مراحل یادگیری تعادل و تعاملنگارش سیر 
 نگارش گاارش مراحل یادگیری و کشف حقیقت 
  گارش با دن باو  حل ارت و  یجمع ریمفهوم، خ قتیحق کشمممف و ها و رفع تضمممماد گرانیمرا

 خیرخواهی
 و خیرخواهی یجمع ری، خنگارش در خصور حس شادی و آرامش در کشف حقیقت مفهوم 
 و خیرخواهی یجمع ری، خشاکر بودن برای کشف حقیقت مفهوم 

انسان »«.ی تلاشی معنا دار و چند بعدی برای کشف حقیقت و تحقق انسان حکیم استحکمت آموز »
  مندانهرا خرد خود یتعادل درونتواند به او کمک کند تا حکیم مجموعه ای از شایستگی ها است که می

 طیحبا م شممممندانهیمل اند، تعادر کشمممف حقیقت برای خیرخواهی و خیر جمعی کنترل و نظارت کند
شد  یواوع شته با شنگری حقیقت دا سب باو برای رو را به  برای خود و دیگران تعالی و آرامش تیرضا ک

شی حکیمانهر یادگحکمت آموزی )ی« ارمغان آورد. سب معرفت و دانا یمعنا دارمبتن ی( تلا  یبرا ییبر ک
ن افاایی و تعاوهم ش،یو ادب کها خو یتأمل در ادب نفس، ادب جمع با یتعال کسممب تعادل، تعامل و

 ییو خداجو ییجو قتیشممود و به ادب حق مانهینگارش حک و شیگو نش،یب  ،، تا منش، کنشگرانیبا د
 .و جهان تأثیرگذار باشد ستیز  طیشود و بر مح لینا

تحقق انسممان حکیم، چند وجهی اسممت و اهداف یادگیری حِکمی  برای یادگیری حکیمانهاهداف  ایتدو
 و کند. هدف مبنایی در انسممان حکیم کسممب تعادلتعالی سممیر می تیدرنهااز تعادل به سمممت تعامل و 

لقی اسممت  باد نفس، که یک وجه اسمماسممی و مبتدی اسممت . تعادل درادب رسممیدن به نظم درونی و خق
سب تعاونو افاایی تأمل، همبا  کها ادب و جمعی منش، کنش و بینش حکیمانه. هدف بعدی  برای ک

گاه نباشند و به تعادل نرسند هیچگاه  سطح تعامل برای روشنگری است افراد اگر بر تعارض های خود آ
گاهانه ای داشمته باشمند پس از کسمب تعادلنمی تواند به یم تواند با دیگران و محیط تعامل مناسمب و آ

شنگر  با گویش حکیمانه بهونماید رشد و حرکت  مرحله تعامل شرفنه و نهایی یرو تعالی  بپردازد. هدف پی
بعاد افراهم شممده اسممت.  طیو مح گرانید و فرد یتعال یبرا نهیمرحله زم ایتا ا برای اثربخشممی اسممت

ها واند از ارزشتتر است و می کیناد یقیو علم حق ییو به منبع دانارا کشف نموده  قتیحق گوناگونی از
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کشممف  یراب گرانیو به د نگارش حکیمانه داشممته باشممد و نظر بپردازد دیخود دفاع کند و به تول ییناو دا
 و آرامش می رسد.  بنابرایا به حس رضایت کندکمک  حقیقت

معلم حکیم کاوشممگری، پرسممشممگری و پاسممخگویی را در  تفسممیر ابعاد معلم حکیم برای حکمت ورزی :
و  کندتشممویق می هدایت و میکسممب تعادل در انسممان حک یبرا منش، کنش، بینش، گویش و نگارش

ی از سادهیپافاایی و تعاون را در روش حکمت ورزی خود است. او سعی دارد چگونگی تأمل، هم رخواهیخ
کند ادب نفس، ادب جمعی و ادب کها فرد را تقویت و پایدار کند . بسترسازی می کند تا بتواند تعادل در

عادل را  ند و تا افراد حس ت به ک یده و مفهوم تجر پد با محیط واوعی هر  مل  عا ظهدر ت عشمممق  هرلح
  حظهللحظهی و لذت کشمممف حقیقت را لمس کنند. تمریا گویش و نگارش حکیمانه در آموز حکمت
اسممت. همچنیا تعالی بخشممی برای کشممف حقیقت و نگاه  ی از اصممول تدریس معلم حکیمآموز حکمت

ایجاد حس رضایتمندی و آرامش در افراد با تدبیر  لم حکیم است.به جهان هستی از تبحر مع جانبههمه
 کمیمعلم حِ  های گونان. تبحردر مووعیت شدهکسبی هایتوانمند فراهم نمودن شرایط برای سنجش 

شامل :  ش یتعالبرای حکمت ورزی  شاگردان با کها و ادبادب جمعی  ادب نفس،در  یبخ   خویش و 
مل عاون ، همتأ گارش و گویش افاایی و ت نهیحکبرای کسممممب منش، بینش و کنش ن با  ، ما مل  عا ت

کسممب منش،  یبراادب نفس، ادب جمعی و ادب کها افاایی و تعاون در ، همتأملمنظور به شمماگردان
 ادب نفس، ادب جمعی وتعادل در  جادیا یبرا دهی اعتدال، مانهیحک شیو کنش نگارش و گو نشیب

خود مانه یحک شیو کنش نگارش و گو نشیکسممب منش، ب یتعاون براافاایی و ، همتأمل ادب کها با
کسمممب منش،  یافاایی و تعاون برا، همتأمل ادب نفس، ادب جمعی و ادب کها خویش بادر ی راهبر 

ادب نفس، ادب افاایی و تعاون در ، همتأمل با یکنشمممگر  ، مانهیحک شیو کنش نگارش و گو نشیب
  انهمیحک شیو کنش نگارش و گو نشیکسمممب منش، ب یبراخویش و شممماگردان  جمعی و ادب کها

سخگو سب برای تأملهاروشبا اتخاذ  ییپا ادب نفس، ادب جمعی و ادب افاایی و تعاون در ، همی منا
شاگردان  کها سب منش، ب یبراخویش و  با  ریناود و نقدپذ ، مانهیحک شیو کنش نگارش و گو نشیک

ادب نفس، ادب افاایی و تعاون در ، همبرای تأملاتخاذشممده ی هاروش ریای وبازنگری در نحوه برنامه
 ، انهمیحک شیو کنش نگارش و گو نشیکسممب منش، ب یبراخویش و شمماگردان  جمعی و ادب کها

افاایی و تعاون در ادب نفس، ادب تأمل، هم کسمممب تبحر و توانمندی بیشمممتر در نحوه یکاوشمممگر برا
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، انهمیحک شیو کنش نگارش و گو نشیسمممب منش، بک یو شممماگردان برا شیو ادب کها خو یجمع
اون در ادب افاایی و تعتأمل، همبرای چگونگی  ی مبتنی بر مطالعه و نگاه علمیپژوهندهیآو  ینگر ندهیآ

 شیو کنش نگارش و گو نشیکسممب منش، ب یو شمماگردان برا شیو ادب کها خو ینفس، ادب جمع
 مانهیحک

اون در افاایی وتعطالب تعادل، تعامل و تعالی با تأمل، همآموز: عبارتی حکمتبه شممماگرد حِکمی تبحر
 نگارش و گویش ،بینش ،منش، کنش با کسمممبادب نفس، ادب جمعی وادب کها خویش، دیگران 

اسممت . روشممنگری در تعامل برای کشممف حقیقت هر مفهوم یا پدیده متناسممب با خیرخواهی و  حکیمانه
افاایی وتعاون با تأمل، هم ، تعامل و تعادلیتعال یکاوشگربرا دهد، اندیشمند وهدف خلقت  انجام می 
 شینگارش و گو نش،یبا کسممب منش، کنش، ب گرانید ش،یوادب کها خو یدر ادب نفس، ادب جمع

افاایی وتعاون در ادب نفس، ادب با تأمل، هم ، تعامل و تعادلیتعال یبرا مشمممورتاسمممت.  مانهیحک
خود ارد. د مانهیحک شینگارش و گو نش،یبا کسمممب منش، کنش، ب گرانید ش،یوادب کها خو یجمع

عال یراهبر برا مل، همیت تأ با  عادل  مل و ت عا عاون در ادب نفس، ادب جمع، ت وادب کها  یافاایی وت
تعامل و تعادل  ،یتعال یشاکربرا است.  مانهیحک شینگارش و گو نش،یبا کسب منش، کنش، ب شیخو

مل، هم تأ عاون در ادب نفس، ادب جمع افااییبا  با کسمممب منش،  گرانید و شیوادب کها خو یوت
با تأمل،  ، تعامل و تعادلیتعالبرای  و همیاری پاسخگواست .  مانهیحک شینگارش و گو نش،یکنش، ب

ارش نگ نش،یبا کسممب منش، کنش، ب شیوادب کها خو یافاایی وتعاون در ادب نفس، ادب جمعهم
اون در ادب تع افاایی وبا تأمل، هم ، تعامل و تعادلیتعالبرای  ریو نقدپذ نقاداسمممت.  مانهیحک شیو گو

 مانهیحک شینگارش و گو نش،یبا کسب منش، کنش، ب گرانید ش،یادب کها خو و ینفس، ادب جمع
گارنده نده و ن گاه علمی اسمممت. تبییا کن عه و ن طال عالبرای  مبتنی بر م عادلیت عامل و ت تأمل، ب ، ت ا 

 نش،یبا کسب منش، کنش، ب گرانید ش،یوادب کها خو یوتعاون در ادب نفس، ادب جمعافاایی هم
وتعاون  افااییبا تأمل، هماسمممت. رهرو با معرفت برای تعالی، تعامل و تعادل  مانهیحک شینگارش و گو

 شینگارش و گو نش،یبا کسممب منش، کنش، ب گرانید ش،یوادب کها خو یدر ادب نفس، ادب جمع
 . است  مانهیحک

س، تأمل در ادب نف تبحرحیا حکمت آموزی با : تلاش معلم و شماگرد درکسمب روش تدریس حکیمانه
حس تردید، تعارض با طرح سمممؤال و  با شمممیوه ایجاد تفکر و تأمل با ش،یو ادب کها خو یادب جمع
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أمل در ت یبرا یگروه یکاوشممگر به شممیوه  گرانیافاایی و تعاون با دهم شممفاف سممازی ابعاد تعارض با
ش، ، تا منش، کنیکسمممب تعادل، تعامل وتعال یبراو رفع آن و رسمممیدن به انسمممجام شمممناختی تعارض 

 ستیز  طیشود و بر مح لینا ییو خداجو ییجو قتیشود و به ادب حق مانهیو نگارش حک شی، گونشیب
 است. شرفتهیمتوسطه و پ یسطح مبتد  و جهان تأثیرگذار باشد در

 ری تعادل :روش حکیمانه برای یادگی
شیدن در ادب نفس برای یادگیری تعادل:  شگری عمل می اندی س سعی معلم حکیم بر مبنای پر کند و 

هایی هدفمند تأمل در منش، هم فاایی در کنش و تعاون در بینش برای یادگیری دارد با طرح سمممؤال
های مهم حکمت آموزی را مطرح کند. تکالیف و تعادل را هدایت، همیاری و همراهی کند و سمممؤال

ساعی بودن، ایجاد شی و  وظایفی برای تحقق طالب و  شق و لذت یادگیری و جهت گیری های انگیا ع
 و شاکر بودن برای کشف حقیقت در فرد به منظور خیرخواهی دنبال نماید: خود راهبری

 به شکل گیری زیست و هستی تشویق افراد و ایجاد چالش در فرد با سؤال از خود در خصور : : منش
سمممتم چه کارایی و اهمیتی دارد و برای چه باید کنم ؟ آنچه در حال یادگیری آن هیادگیری خود فکر می

چه  ما به رشد و تعالی چگونه فکر می کردم آن را یاد بگیرم تا کنون ما در خصور ایا مفهوم و پدیده
کند با دانسمممتا آن ما چگونه می توانم برای خودم دیگران و جهان هسمممتی و طبیعت مفید کمک می

 و تناسمممب آن با خیرخواهی چیسمممت. ایا مفهوم و پدیدهباشمممم و حقیقت نهفته و اصممملی در یادگیری 
کنم. با اندیشمممی میها چارهفهمم. برای رفع محدودیتهای خود را در کشمممف حقیقت میمحدودیت

شک شگری  سایی و مدیریت میکاو شنا شفها و تردید را  صلی در رابطه با ک سئله ا  کنم. توانایی درک م
 ما الویت دارد. چگونه تشکر کنم. گیریحقیقت دارم. چقدر حقیقت در تصمیم

یا دانسممتا ا :اندیشممیبه هم فکری با دیگری با طرح سممؤال از دیگری و همافراد  قی: تشمموکنش:  
اهمیتی دارد، افراد دیگر در خصمممور  مفهوم و پی بردن به ایا پدیده در ارتباو با دیگران چه کارایی و

مکی به آنان چه ک دهیپد ایمفهوم  ایاد؟ یادگیری کننیادگیری ایا مفهوم یا پدیده چگونه اندیشمممه می
 ایا یر یادگیدر  ینهفته و اصمل قتیحق ؟ردیگیشمکل م آنان چگونه یر یادگی یو هسمت سمتیز کند، می

سب آن با خیرخواهی برای آنان  دهیمفهوم و پد شف حق آنان هاییتمحدود و ستیچو تنا  قتیرا در ک
 ؟چگونه تشکر کنم فهمم یم
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ها ؤالبه خود و دیگری برای س و کمک به افراد برای تعاون در بینش و رسیدن به پاسخبینش: همیاری 
 های مطرح شده:و چالش

شگری و چه تغییری کرد؟ ک دهیپد ایمفهوم  ایازاویه دید و نگاه ما در ارتباو با دیگران برای یادگیری  او
 ای داشمممت، آیا ما به تعادل رسمممیدمکردم چه نتیجهحس تردید و تعارض نسمممبت به آنچه وبلًا فکر می

ها و تردید همچنان باوی است یا به ثبات رسیدم اگر تردید و مسئله باوی است، تضاد در کجاست شک
 ر خصور آن گفتگو کنم؟توانم آن را شفاف بیان کنم و با دیگران و معلم دآیا می
گاارش از خود در والب ترسممیم تواند شممامل می در ادب نفس دنیشممیاند یبراورزی ی حکمتهاروش

سیم نقشه ، تر و طنا هم باشد( یتواند به شکل سرگرم)میهایی که در حیا یادگیری دارد شکل از حالت
سرگرمی و روزانه از خود در ارتباو با دیگران )می شد(، طراحی نفشه مفهومی، تواند به شکل  طنا هم با

طراحی مراحل و نحوه اندیشیدن در خصور حقیقت، ویاس آنچه که خود می اندیشد با بعد از ارتباو با 
حات خود و دیگران  خاب و ترجی یل چگونگی انت مد. تحل به دسمممت آ عاون  له ت چه در مرح دیگران و آن

 منطبق با حقیقت
 را یآموز مهم حکمت یهاتواند سمممؤالمی میمعلم حک تعادل:جمعی برای کسممب در ادب  دنیشممیاند

صمماف، پذیری، انفرد با علاوه و لذت در ارتباو با دیگران آزاداندیشممی، انعطافمرحله  ایمطرح کند. در ا
 نماید:دنبال  را قتیکشف حق یبراکنندگی ایثار، نقادی، همیاری و مشورت

و برورار کنم چرا در خصور کشف حقیقت مفهوم یا برای کشف حقیقت چگونه با دیگران ارتبامنش: 
با دیگران  باو  پدیده چه کمکی در نحوه ارت یادگیری ایا مفهوم و  باو برورار کنم؟  با دیگران ارت پدیده 

مشممخصممی در خصممور پدیده یا مفهوم مورد  ها و ووانیاتوان به ارزشدارد. آیا در ارتباو با دیگران می
مسیر  شود؟ نیازهای دیگران درران چگونه ابعاد حقیقت روشا و شفاف میبحث رسید؟ در ارتباو با دیگ

کشف حقیقت چیست. در مواجهه با دیگران صریح، منصف و خیر خواه هستم، الویت و نیاز دیگران در 
شف حقیقت درک می صمیمرابطه با ک گیری کنم. محدودیت دیگران برای اولویت دادن به حقیقت در ت

ی مدیریت و شممناسممایی شممک و تردیدها در ارتباو با دیگران در کشممف حقیقت دارم . کنم. توانایدرک می
 کنم در ارتباو با دیگران واوعی خود را نمایش دهم و شجاع باشم. چگونه تشکر کنم.سعی می

کنم یکنم و سعی مهای وسمت منش با افراد گفتگو میبرای رسیدن به فهم در خصور سؤالکنش: 
پاسممخ های مناسممب با کاوشممگری به دسممت آید. برای کاوشممگری در خصممور ابعاد با همیاری دیگران 
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حقیقت چگونه تقسیم کار انجام شود و همراهی انجام شود چگونه کاوشگری کنیم و سپس آنچه را به 
 و چگونه گاارش دهیم. دست آمده تحلیل و ارزیابی کنیم

گفتگوی انجام شمممده چه تغییری نموده نگاه ما در همراهی با دیگران،کاوش گروهی، بحث و بینش: 
ست آیا حقیقت را بهتر درک می سبت به وبل چه تفاوتی نموده ا شه ما ن ست عمق اندی می توانم  مکنا

 خیر خواه باشم.
تفکر گروهی، با هم فکر کردند : تواند شاملمی جمعیدر ادب  دنیشیاند یبرا یحکمت ورز  یهاروش

به، روایت پژوهی، واکنش به فیلم، نمایش و تاتر، ایفای نقش، و با هم ایجاد کردند، مشممماهده، مصممماح
نده، طنا و ی سرگرم کنهاروشنمایشنامه نویسی، داستان نویسی، گاارش نویسی گروهی بهتر است از 

 وارسازی در کارهای گروهی و تیمی استفاده شود.بازی
را  یآموز مهم حکمت یهاتواند سمممؤالمی میمعلم حک :کها برای کسمممب تعادلدر ادب  دنیشمممیاند

ی، اصمممالت تاریخی و کها با ارزشممم یها یر یجهت گهای فردی، فرد ارزشمرحله  ایمطرح کند. در ا
 :دیل نمارا دنبا قتیکشف حق یبرا نگری، پاسخگویی، رهرو با معرفت، اشتیاق و افتخارنگاه آینده

چه  آن یبه رشد و تعال یر یادگی ایکنم افکر میهای فرهنگی و هویتی و ارزشبه آداب و رسوم منش : 
سب آن و ارزش کند آداب و رسوممی یکمک های فرهنگی و هویتی در یادگیری ایا مفهوم و پدیده و تنا

با خیرخواهی چیسممت و آن را چگونه کشممف کنم و تحلیل انتخاب و ترجیحات فرهنگی و ارزشممی برای 
و تضمممادها را  ها. پذیرش ارزشکند های دینی چه کمکی ما میتصممممیم گیری چگونه اسمممت. ارزش

 چگونه مدیریت کنم چگونه تشکر کنم.
به رشد  یر یادگی ایکنم افکر میچگونه  یتیو هو یفرهنگ یهابه آداب و رسوم و ارزشدیگران کنش:  

م و مفهو ایا یر یادگیدر  یتیو هو یفرهنگ یهاکند آداب و رسممموم و ارزشمی ین چه کمکناآ یو تعال
ا آنان ند چگونه بو آن را چگونه کشمممف کنکنند و تناسمممب آن با خیرخواهی را چگونه دریافت می دهیپد

 ارتباو برورار کنم و چگونه کار گروهی انجام شود و چگونه با یکدیگر همراهی کنیم.
شده  ی، بحث و گفتگو یکاوش گروه ،گرانیبا د یهمراه نگاه ما دربینش:  صور انجام  داب آدر خ

ما نسممبت به وبل چه  شممهیعمق اند ،نموده اسممت یر ییچه تغ یتیو هو یفرهنگ یهاشو رسمموم و ارز 
 می توانند خیر خواه باشند. کنمرا بهتر درک می قتیحق ایآ ؟نموده است یتفاوت
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ها، تهیه فهرسمممتی از ارزش تواند شممماملمیکها در ادب  دنیشمممیاند یبرا یورز حکمت یهاروش
، نیهای کها و دیبعد از رسمممیدن به بینش، مسمممابقه و تحلیل کتابها و تضمممادها، ویاس آن با چالش

صاحبه، روا و  شینما لم،یواکنش به فها، های واوعی، پیمایش ارزشموردپژوهی در محیط ،یپژوهتیم
 یهاروش بهتر اسممت از ی،گروه یسممینوگاارش ،یسممینوداسممتان ،یسممینوشممنامهینقش، نما یفایتر، اأت

 .استفاده شود یمیو ت یگروه یدر کارها یوارساز یسرگرم کننده، طنا و باز 
شنگری شیدن برای تعامل و رو سؤالمی میمعلم حک :اندی د. را مطرح کن یآموز مهم حکمت یهاتواند 

های فرد مرحله تعادل را طی نموده و آماده پاسمممخگویی و روشمممنگری برای دفاع از یافتهمرحله  ایدر ا
به  یزبان نایو تأمل در ب یصممبور  کند، یعنیرا تمریا می مانهیحک شیگوخود در کشممف حقیقت اسممت 

 حقیقت، که نشانی از تعامل روشنگرانه است. صورت زیبا، شفاف و صریح برای
 .کمک و راهنمایی معلم برای نحوه ارا ه 
 ها.کمک و راهنمایی معلم برای انسجام بخشی یافته 
 فتگوکمک و راهنمایی معلم برای بسترسازی شرایط بحث و گ 
 .کمک و راهنمایی معلم برای بیان تضاد ها و نحوه برخورد با نقدها 
 فکری.کمک به رعایت اصول مباحثه و راهنمایی برای صبوری و هم 

ند تا های مهم راهنمایی و کمک کتواند با ارا ه سؤالاندیشیدن برای تعالی و اثربخشی: معلم حکیم می
عادل و تعامل برای مشمممخص نمودن  پس از طی فرد مرحله اثربخشمممی را طی کند، نمودن مراحل ت

شی و تعالی، فرد می شده در اثربخ صل  صور تغییرات حا نش، متواند به کمک و راهنمایی معلم در خ
باشممد و  داشممته مانهینگارش حک خود در تعامل با دیگران برای کشممف حقیقت هر مفهوم نشیکنش، ب

ست آمده ونگاه جدید او چ ست اثرگذار اینکه یافته های به د سبک زندگی و خلقیات او ممکا ا گونه در 
کمک  معلم انجام دهدجامعه از کشف حقیقت برای  نگارش تجربیات کاوشگرانه بوده است. همچنیا

و  حقیقت با نگارشممی زیبا، منسممجم در نگارش نانیشممجاعت و اطمیعنی  ،مانهیحک نگارش کند تامی
 بدون سوگیری را تمریا کند. تکالیف و وظایفی که می توان برای ایا مرحله انجام داد:

 .مراحل یادگیری و کشف حقیقت را نگارش کند 
 ها و تضادهای خود را ترسیم کند.نقشه روزانه و چالش 
 یل کند.ها را تحلمراحل ارتباو با دیگران و رفع مراحل تضاد و فرصت 
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 .نقشه تغییرات در نگاه و زوایه دید خود و دوستان و دیگران را ترسیم کنم 
 .در خصور مراحل یادگیری و کشف حقیقت گاارش بنویسد 
  بنویسم. حقیقت کشف و ها و رفع تضاد گرانیمراحل ارتباو با ددر خصور 
 .در خصور حس شادی و آرامش در کشف حقیقت مفهوم گاارش دهد 
 ودن درکشف حقیقت مفهوم را گاارش دهد.مفهوم شاکر ب 

با هرکدام از تکالیف والب نگارش، نحوه نگارش، چگونگی طراحی نقشمممه فعالیت،  معلم متناسمممب 
سازی یادهریای و پنویسی، زیبانویسی و نحوه انتشار تجربیات و در دسترس ورار دادن آن برنامهدرست

 کند.
 یت ورز و حکم یدرحکمت آموز  مانهیحک یر یادگیتحقق ابعاد  یبررسمم یتلاش برا :مانهیسممنجش حک

 یقتکشف حق یتلاش معنا دارشاگرد برا اانی( ممانهیحک یر یادگی) یسنجش درحکمت آموز   است .
لب بودن، م یادب نفس، ادب جمع ی آن درسمممماز  ادهیو پ طا  اانیو ادب کها در نحوه مشممممارکت، 

شگر  ساع یکن شده با  یآنچه خود م یدرتفکر، تعامل و تعادل برا نبود ی)  سته  خواهد و آنچه از او خوا
 ،یبه مشمممورت و هم فکر  لیتما ،ی، کاوشمممگر یمهارت خود راهبر  ،یار ی(، نحوه همجانیکنترل ه

سول سخگو و م و  ینقاد رشیپذ اانیم ،یر یپذ تیهدا اانی، مو خیرخواهی بودن ریپذ تیشاکربودن، پا
س یبه کمک و همراه لیو تما یسازگار  ،یو پژوهش محور  یگر ن ندهیآنگاه  ،یر ینقد پذ شاگرد ا ت در 

به صمممورت  یتعاون او در مراحل مختلف حکمت آموز  یو چگونگ ییهم افاا اانیکه در نحوه تامل، م
مندی و رضمممایت اانیتواند م یاسممماس معلم م ایو برا ردیگ یمورد توجه ورار م میمسمممتق ریو غ یفرایند 

 . معیارهایی نیا می توان برای تلاش شاگرد لحاظ نمود مانندشاگرد را گاارش دهدموفقیت 
  ده و کشف حقیقت هر پدی به عشق یبرامیاان تلاش فرد : مانهیحک منشتلاش برای کسب

 یا مفهوم
 لذت  کسمممببالا بردن انگیاه و  یتلاش فرد برا اانی: ممانهیحک کنشکسمممب  یتلاش برا

 هر پدیده و یا مفهوم قتیکشف حق یبرا
 نهیحک نشیبکسممممب  یتلاش برا  یراب فرد برای تغییردر منش و کنش تلاشمیاان :  ما

 جدید در کشف حقیقت هر پدیده و یا مفهوم وزوایه دید رتیبص رسیدن به
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 دیده در کشف حقیقت هر پ انیو تامل در ب یصبور رعایت : مانهیحک شیگوکسب  یتلاش برا
 و یا مفهوم

 قت در کشف حقی در نگارش نانیشجاعت و اطم رعایت :مانهیحک نگارشکسب  یتلاش برا
 هر پدیده و یا مفهوم

 های تلاش حکیمانه:سنجه
 یر یجهت گفهم و  یر یادگیبودن، عشممق به  یطالب و سمماعمیاان  های تلاش در ادب نفس:سممنجه 

منش، کنش، بینش، گویش و  در قتیکشمممف حق یبرا ی و خیرخواهیو خود راهبر  یاشمممیانگ یها
شه مفهومی، طراحی  شامل: گاارش از خود، طراحی نف سیدن به تعادل, تعامل و تعالی.  نگارش برای ر
مراحل و نحوه اندیشیدن در خصور حقیقت، ویاس آنچه که خود می اندیشد با بعد از ارتباو با دیگران 

ید، تحلیل چگونگی انتخاب  به دسمممت آ با و آنچه در مرحله تعاون  و ترجیحات خود و دیگران منطبق 
 های خلاوانه و نوآورحقیقت، انجام فعالیت

، انعطاف یشمممیآزاد اند با گرانیعلاوه و لذت در ارتباو با دمیاان  یدر ادب جمع های تلاشسمممنجه
ر منش، د قتیکشممف حق یبراو خیرخواهی  یو مشممورت کنندگ یار یهم ،ینقاد ثار،یانصمماف، ا ،یر یپذ

وایت ی. شامل مشاهده، مصاحبه، ر به تعادل, تعامل و تعال دنیرس یبرا و نگارش شیگو نش،یکنش، ب
شنامهنماپژوهی، واکنش به فیلم، نمایش و تئاتر، ایفای نقش،  سی، ی ستاننوی سنودا یسی نوگاارشی، ی

 ویری و رعایت انصمماف و... در کار گروهی پذانعطافیشممی، اندجامیشممی آزاداندگروهی و بررسممی میاان 
 یسی از نحوه کنترل و نظارت بر خود در گروهنوگاارشحیا مذاکره و گفتگو، 

شوق به رغبت :در ادب کها  های تلاشسنجه صالت یارزش یهایر یگجهت ،یفرد یهاارزش و  ، ا
در  قتیف حقکش یو افتخار برا اقیرهرو با معرفت، اشت ،ییپاسخگو ،ینگر ندهیو کها با نگاه آ یخیتار 

قه  به دنیرسممم یو نگارش برا شیگو نش،یمنش، کنش، ب عالی. شمممامل: مسممماب عامل و ت عادل، ت ت
شنامهکتاب سی و تحلیل کتابخوانی، نمای صاحبه، رواهای کها و دینینوی ورد پژوهی م ،یپژوه تی، م

  ،نویسینامهنمایشنقش،  یفایاتر، ائو ت شینما لم،یواکنش به فها، های واوعی، پیمایش ارزشدر محیط
 نویسیی، گاارشگروه نویسیگاارش ،نویسیداستان

 رفع نواوص و جبران اشتباه است یاست همراه با دادن فرصت برا یابه شکل مرحله سنجش حکیمانه
 .شود ی، خانواده و جامعه منتهحقینغع، ذ  یو آرامش شاگرد، معلم، ذ  یمند تیکه به کسب رضا
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 میمارا ه گاارش و تصمم ل،یاطلاعات، تحل یآور جمع ،یبررسمم یهدفمند برا یتلاشمم مانهیحک یابیارزشمم
سمممانه / ر  یر یکارگانتخاب و به یمحتوا، چگونگ دیدر خصمممور تبحر معلم، شممماگرد، نحوه تول یر یگ

 است. یورز و حکمت یتحقق اهداف حکمت آموز  یمعلم و شاگرد برا سیروش تدر  ،یتکنولوژ 
 بحث و نتیجه گیری 

مدل طراحی آموزشی حکمی شامل تبییا و تفسیر انسان مطلوب ، تبییا وتفسیر انسان محقق و تغییر 
طراح آموزش مفروضات ، عادات از انسان محقق به انسان مطلوب است. در  ایا مدل پژوهش محور ، 

بازب یآموزشممم یخود را در هر طراح یذهن یو الگوها به خلق مدل  دادهنظر ورار  دیو تجد ینیمورد  و 
و نسبت به طراحی های آموزشی موجود مبانی معرفتی  می پردازد طیو شرا تیمتناسب با مووع یر یادگی

شمممده  یطراح اجتهادی – یحکم کردیبا عنوان رو رانیکشمممور ا یبوم کردیبر رو یمبتنمتفاوتی دارد و 
. است ید یوحت کردیروبر  یمبتن یو ارزش شناس ی، معرفت شناس یانسان شناس ،یشناس یهست .است

.  دارد یر یگاد یانسان در  یو معنو  یجسم ،یدر توجه به ابعاد روح یانسان، سع ازیبه ن یبا نگاه شبکه ا
سان را در رس ارزش سان یبه کمال و تعال دنیان سان محقق در . اردیگ یدر نظر م یان سان مطلوب و ان ن

 ردیگ یورار م یمورد کاوشگر  گریکدیدر تعامل با   یخیو تار  ی، اجتماع یتمام ابعاد فرد
طلوب و م انسممان. شممود یلحاظ م  یر یادگی یگربرایکدیدر تعامل با   یخیو تار  ی، اجتماع یفرد ابعاد

 ینید یجامعه مانند فرهنگ، تمدن، باورها کی تیبا  پژوهش در منابع مطلوب رییتغ یبرا یر یادگیابعاد 
آن عداالت و ظلم ،  سممنجش. معیار  دیآ ینظرات نخبگان به دسممت م ،یپژوهشمم یها افتهی ،یو ارزشمم

 در طی کمال انساتی است.  ابعاد یادگیری در انسان  یتمند یانسان به کسب آرامش و رضا دنیرس یبرا
حکیم مبتنی بر سممطوح فرا عقلانیت حکمت که تلفیقی از عرفان و فلسممفه اسممتدلالی بنا شممده اسممت . 

و  ییااهم اف ش،یو ادب کها خو یتامل در ادب نفس، ادب جمع یمعنا داربرا یتلاش یر یادگبنابرایا ی
 مانهیحک  شیمنش، کنش ، نگارش و گو نش،ی، تا ب یکسممب تعادل، تعامل وتعال یبرا گرانیتعاون با د

 گذار باشد. ریو جهان تاث ستیز  طیشود و بر مح لینا  ییو خداجو ییجو قتیشود  و به ادب حق
محقق برای به دسمممت آوردن مدل طراحی آموزشمممی مبتنی بر مطلوبیت ها ی ملی و ایا تلاش اولیه 

ارزشی است پیشنهاد می شود سایر محقیقا که عشق به وطا و ارزش های دینی و فرهنگی دارند ایا 
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سان متعهد ،  صلح طلب، ان سان  ستفاده کنند مانند ان سان های مطلوب دیگر ا مدل را برای طراحی ان
 یر و انسان کار آفریا، انسان ارزش آفریا و... انسان مسولیت پذ

 کتابنامه
 

  آسیب شناسی آموزش دینی در دانشگاه از دیدگاه (.  0331)اشرفی، عباس، آخوندی، فاطمه
 .5و3اساتید، رهیافت انقالب اسالمی، شماره ، صغحه 

 (. واوع گرایي سازنده و آموزش علوم. 0338باوری، خسرو ،):دوره بهار, مطالعات برنامه درسي 
 .82  شماره , 1
 (عاملیت انسممان رویکردی دینی و فلسممفوی. تهران: انتشممارات نشممر وا 0333باوری، خسممرو )

 کاوش. 
  ،اس کمالس چراغیان رادي، امیبختیار نصرآباديس حسنعلی، نوروزيس رضا علیس نصرتی هشی

نب رضمممایی.) هاي نویا 0338زی با راهبرد نداري  مل دی طه بیا عوا (، پیش بینی و تبییا راب
یادگیري. پژوهش در مسا ل تعلیم و تربیت اسلامی، سال بیست و یکم، دوره جدید،  -یاددهی
 .013-082، تابستان. صص  03شماره 

  (رهیافت بومی سممماز 0335برزگر، ابراهیم ".) یاسمممی". تهران دانشمممگاه علامه ی علوم سممم
 طباطبا ی.

  (پارادایم های تحقیق در علوم انسممانی. ترجمه حسممنی، حمیدرضمما، 0333بلیکی، نورما . )
 ایمان محمد تقی ماجدی سید مسعود. تهران: انتشارات حوزه و دانشگاه. 

 تفسیر المیاان علامه سید محمد حسیا طباطبایی 
 ی آ ملیتفسیر تسنیم آیت الله جواد 
 (.طراح0213جامه بارگ، زهرا .)تیبر فرا عقلان ی( مبتنانی) حکمت بن یحِکم یآموزشممم ی 

 .ی. تهران انتشارات دانشگاه علامه طباطبا میتحقق انسان حک یبرا
  (تکنولوژی آموزشی" . تهران انتشارات سمت 0210حاتمی، جواد " ) 

https://www.sid.ir/Fa/Journal/JournalList.aspx?ID=1917
https://www.sid.ir/Fa/Journal/JournalList.aspx?ID=1917
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  ( آداب تعلیم و تعلم در  0332حجتی ،سمممیدمحمدباور. )گونه کتاب اسممملام: ترجمه گاارش
یه نگ  "من چا  دفتر نشمممر فره ثانی .  ید  ید" از شمممه ید و المسمممتف ید فی آداب المف المر

 اسلامی،چا  سی و هفتم
 (الگوی حکمی اجتهادی علوم انسممانی . جاویدان خرد،دوره 0331خسممروپناه، عبدالحسممیا .)

  ، تابستان03جدید، شماره 
 (ان0338خسروپناه، عبدالحسیا .)سان شناسی. دفتر نشر معارف 
 (در جستجوی علوم انسانی اسلامی: تحلیل نظریه های علم 0333خسروپناه، عبدالحسیا .)

 اجتهادی در تولید علوم انسانی اسلامی. دفتر نشر معارف -دینی و آزمون الگوی حکمی 
 (بیست گفتار . مرکا چا  و نشر انتشارات حوزه0332خسروپناه، عبدالحسیا .) 
 (. نظریه پردازی در علوم انسممانی حکمی .  تهران انتشممارات 0211اه، عبدالحسممیا)خسممروپن

 دانشگاه علامه طباطبایی
 (. سعیدس صالحی سوساس بهشتی،  شیریاس کشاورز،   معرفت دیدگاه (. تبییا0332رشیدی، 

 در تربیتي. پژوهش روشممهای و محتوا در آن دلالتهای طباطبایی )ره( و علامه شممناسممي
 . 43 شماره جدید، دوره پنجم، و بیست سال اسلامی، تربیت و تعلیم مسا ل

 (مطالعه تحلیلي فلسممفه و ماهیت تکنولوژي 0333رسممتگارپور، حسمما, احمدي گل، جعفر ".)
 ; تابستان.  2, شماره   3آموزشي". مهندسي آموزشي: تکنولوژي و طراحي آموزشي. دوره  

 (. تأثیر شممیوه آموزش ارزشممها0330رضممایی، مهدي ،) ي دینی بر تربیت منش عفاف در دانش
آموزان مبتنی بر دیدگاه منش پروري توماس لیکنا. پژوهش در مسا ل تعلیم و تربیت اسلامی، 

 .001-035، پاییا. صص 02سال بیستم، دوره جدید، شماره 
 (. طراحی آموزشممی مبانی، رویکردها و کاربردها، انتشممارات سمممت: 0332فردانش، هاشممم ،)

 تهران.
  (، پژوهش در مسا ل تعلیم و تربیت اسلامی، سال 0332اده، زینب و صالح، کیوان .)محمدز

 .13 -011، زمستان، صص13بیست و پنجم، دوره جدید، شماره
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 (. پژوهش در مسا ل تعلیم و 0335محمدی، یحیی، کیخا، علیرضا و علیپور مقدم، خدیجه ،)
 ، پاییا.83تربیت اسلامی، سال بیست و چهارم، دوره جدید، شماره 

 (. 0332ملکي، حسا ،)(، هویت دینی برنامه درسی)جستاری در نظریه اسلامی برنامه درسی
 تهرات: انتشارات آییژ.

 ( بررسمممی مبانی فلسمممفی تکنولوژی آموزشمممی ". دانش انتظامی 0335نوروزی فر، کیانوش" .)
 8کرمانشاه، سال هفتم، زمستان ،شماره 
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