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 فصلنامه روانشناسي تربيتي

 دانشگاه آزاد اسلامي واحد تنكابن

  41، پياپي 4931 زمستان، چهارم، شماره ششمسال 

 93-93صص  

 

ان شاهين ششم شهرستآموزان پایه دانشمسئله در های حلسبکپذیری با بررسي رابطه بين مسئوليت

 39-31دژ در سال تحصيلي 
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 چكيده

ی آموزان پایه ششم انجام گرفت.تحقیق حاضر یک تحقیق توصیفهای حل مسئله دانشپذیری با سبکاین تحقیق با هدف بررسی رابطه بین مسئولیت

بود. این 43-49دژ در سال تحصیلی پسر( از دانش آموزان پایه ششم شهرستان شاهین112دختر و 122نفر) 239همبستگی است. نمونه آماری پژوهش، 

آموزان و حل مسئله هپنر و پذیری دانشپرسشنامه مسئولیت ای تصادفی انتخاب شدند. ابزار جمع آوری داده ها،گیری طبقهتعداد به روش نمونه

های جمع آوری شده با استفاده از آزمون ضریب همبستگی پیرسون، تی مستقل و تحلیل واریانس چند متغیره ( بود. تجزیه و تحلیل دادهPSIپترسون)

آموزان رابطه مثبت و معناداری وجود دارد.همچنین بین دانش ئله دانشهای حل مسپذیری با سبکنتایج نشان داد که بین مسئولیتانجام گرفت.  )مانوا(

( MANOVAپذیری تفاوت معناداری به نفع دانش آموزان دختر وجود دارد. نتایج تحلیل واریانس چند متغیره )آموزان دختر و پسر از نظر مسئولیت

 های حل مسئله تفاوت معناداری وجود ندارد. معلوم ساخت که بین دختران و پسران در انواع سبک

کنترل شخصی، اجتناب -سبک گرایش، اعتماد به حل مسائل، های حل مسئلهسبک، پذیریمسئولیت :ناگکليد واژ

 

 مقدمه

ندهای فرایگر مسئله به عنوان یک توانایی فکری، نشانحل

خواهد رفتاری است که به وسیلۀ آن فرد می-شناختی

راهبردهای انطباقی برای مشکلات روزمره را تعیین، کشف 

، ص: 1388و هاشمی،  نسب، حسینییا ابداع نماید)زمینی

-مسئله را بهفرایند حل 1(. نخستین بار جان دیویی254

ن یی یادگیری و آموزشی مطرح نمود. او اعنوان یک نظریه

فرایند را با فرایند شناخت، یادگیری و پژوهش یکسان 

دانست، و هدف اساسی آن را مدلل ساختن یک عقیده می

با استفاده از شواهد، دلایل، استنباط و تعمیم دانست. 

دیویی عقیده داشت که دانش آموزان به جای دریافت 

ی دانش و معلومات خویش اطلاعات باید خود تولید کننده

                                                 
1.john Dewey 

مسئله به تفکر منطقی دست از طریق حل باشند، و

 (.23و29، صص: 1382یابند)احمدی، 

ت ای نیسمساله در پی ایجاد نظام اعتقادی ویژهرویکرد حل

بلکه در صدد آموزش روش استدلال، استفاده از اعتقادات 

گیری در برخورد با مشکلات موجود ها و تصمیمو ارزش

در رویکرد حل (. 29، ص: 1388وغفوریان، است)زراعت

نند و کمسئله دانش آموزان احساس مسئولیت بیشتری می

 آورند هنگام موفقیترضایت خاطر بیشتری به دست می

دانند نه معلم و یادگیرندگان یا شکست، خود را مسئول می

مسئله راکسب می آموزان توانایی حلرا. هنگامی که دانش

نند، کیکنند احساسات منفی و نقاط ضعف خود را قبول م
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های آموزشی و اجتماعی خود آگاهی بیشتری از مسئولیت

 (.312، ص: 1341دارند) شعبانی، 

ا مسئله راز متخصصان حوزۀ تعلیم و تربیت، حل 1گانیه

گیرد. ترین فراوردۀ یادگیری در نظر میعنوان مهمبه

مسئله باعث برتری افراد در موفقیت در عملکرد حل

-مدرسه و دانشگاه می های آموزشی همچونموقعیت

(. قدرت 72، ص: 1341شود)پورقاز،محمدی و دوستی، 

فرد در حل مسائل، تعیین کنندۀ رشد یک شخصیت سالم 

و برقراری تعاملات مثبت اجتماعی است) جلوه 

(.از این رو کسب 117، ص: 1342گر،کارشکی و اصغری، 

توانایی مواجهه با مسائل و کوشش برای فهم و حل آنها 

ان موضوعی اساسی در علوم شناختی و رفتاری، به عنو

 یکی از ابعاد ضروری زندگی فردی و اجتماعی است. 

ای از جمعیت کشور ما را دانش امروزه بخش قابل ملاحظه

ترین قشرهای دهند و آنها از حساسآموزان تشکیل می

های اقتصادی، سیاسی، جامعه هستند که در آینده چرخ

ر عهده خواهند گرفت. این فرهنگی و اداری آن را ب

نوجوانان به دلیل دورۀ رشدی خاص خود ناچارند با 

رویدادهای انتقالی بسیاری از نظر بیولوژیک، تحصیلی و 

هایی برای بایست راه حلاجتماعی روبرو شوند. آنان می

مشکلات و مقابله با آنها را بیابند. در این میان یکی از 

وجوانان میتواند ایجاد نماید، عواملی که  این توانایی را در ن

 حس مسئولیت پذیری است.

پذیری را توانایی نظم دادن به تفکرات، ، مسئولیت2مرگلر

احساسات و رفتار همراه با اراده برای در نظر گرفتن خود 

ی هادهد و پیامدهایی که انجام میبه عنوان مسئول انتخاب

، 1341فردی و اجتماعی آنها تعریف کرده است)سروش، 

پذیری از مسئولیت 3(. براساس نظریه گاف141ص: 

فردی فردی و درونهای شخصیتی نسبتا پایدار میانویژگی

است. فردی که دارای احساس مسئولیت بالایی است 

کند. این قبیل نیازهای خود را در راه نیازهای جمع فدا می

پذیرند و قابل اعتماد های خود را میافراد پیامدهای رفتار

                                                 
1 . Ganye 

2.Mergler 

، 1342تند) طباطبایی، طباطبایی، کاکایی و محمدی، هس

(.این ویژگی معمولا به صورت یک نگرش در 28ص: 

گیرد و یک متغیر ساختار روانی و رفتاری فرد شکل می

شود) خدابخشی عمده در رفتارهای اجتماعی محسوب می

 (. 119، ص: 1388و عابدی، 

دوستان و هااحساس مسئولیت را از والدین، مدرسه، بچه

آموزند و با آموختن، این مهارت را تا آخر عمر اجتماع می

حفظ می کنند.نخستین عامل مؤثر در ایجاد حس مسئولیت 

باشد. آموزش بچه هاروش بسیار در افراد، خانواده می

ها در پذیرش وظایف و مطلوبی برای آماده کردن آن

 اشماری است که در بیرون از خانواده بهای بیمسئولیت

آنها مواجه خواهند شد و زمینۀ لازم برای استقلال آنها را 

-114، صص: 1387کند)مهدوی،عنایتی و نیسی، فراهم می

118.) 

 

 پیشینیه پژوهش

های متعددی در رابطه با مسئولیت پذیری پژوهش        

و حل مسئله و تاثیر متغیرهای دیگر بر آنها صورت گرفته 

ها ما را در این پژوهش است که نتایج به دست آمده از

رساند.زارعان، اسداله رسیدن به اهداف آموزشی یاری می

( در پژوهشی با عنوان رابطه هوش 1381پور و بخشی پور)

هیجانی و سبک های حل مسئله با سلامت روانی به این 

نتیجه رسیدند که هوش هیجانی با سبک حل مسئله اعتماد 

اندگی سئله درمو گرایش همبستگی مثبت و با سبک حل م

و مهارگری همبستگی منفی دارد. یافته های باباپور 

( 1382ای و فتحی آشتیانی)زاده، اژهخیراندیش، رسول

نشان داد که بین شیوه های حل مسئله و سلامت 

روانشناختی رابطه معناداری وجود دارد. بین دو جنس در 

سبک اجتناب با همدیگر تفاوت معناداری وجود دارد و 

گر شیوه های حل مسئله تفاوت معناداری بین دو در دی

جنس یافت نشد. تحقیقات موحد، صلاحی و حسینی 

پذیری در هر ( حاکی از آن است که مسئولیت2213)

ای روابط اجتماعی و انسانی را تنظیم می کند، جامعه

3.Gauff 
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دهد. این همدلی و نوع دوستی را در میان مردم افزایش می

نیت اجتماعی، عملکرد اجتماعی، تواند در بهبود امامر می

موفقیت تحصیلی، سلامت روان، عزت نفس و 

ذیری پخودشکوفایی موثر باشد. همچنین تقویت مسئولیت

منجر به کاهش انحرافات اجتماعی، بزهکاری، جرم و 

طباطبایی و شودجنایت و مشکلات رفتاری جامعه می

ی ی رابطه( در تحقیق خود در زمینه1341همکاران )

ی پذیری با پیشرفت تحصیلهای هویت و مسئولیتبکس

لی پذیری و پیشرفت تحصینشان دادند که بین مسئولیت

ی معنادار وجود دارد. اما در گروه دختران پسران رابطه

عنادار ی مپذیری با پیشرفت تحصیلی رابطهمسئولیت

 پذیری با پیشرفتاین رابطه مسئولیتنداشت؛ بنابر

( در 1387ست. مهدوی و همکاران)تحصیلی تابع جنس ا

 پذیری برعزت نفسبررسی اثربخشی آموزش مسئولیت

ی به پذیرآموزان پسر دریافتند که آموزش مسئولیتدانش

ی گلاسر باعث افزایش عزت نفس در گروه آزمایش شیوه

( به مطالعه اثربخشی 1387شود. باباپور خیراندیش)می

-مسئله دانشحل هایهای ارتباطی بر شیوهآموزش مهارت

آموزان پرداخت و دریافت که آموزش مهارت های 

های حل مسئله سازنده دانش آموزان را ارتباطی شیوه

 دهد وافزایش و شیوه حل مسئله غیرسازنده را کاهش می

این امر به بهبود روشهای حل مسئله و ارتقاء سلامت 

اسکارتی، نماید.آموزان کمک میروانشناختی دانش

( در پژوهشی کاربرد مدل 2212)1پاسکال و لیوپیز گوتیرز،

( را در TPSRپذیری شخصی و اجتماعی )مسئولیت

بدنی مدرسه ابتدایی در طول یک سال های تربیتکلاس

تحصیلی بررسی کردند و آثار آن را در خودکارآمدی 

آموزان سنجیدند. نتایج نشان دهنده افزایش معناداری دانش

نندگان گروه آزمایش بود. در خودکارآمدی شرکت ک

-( در تحقیق خود مسئولیت 2225) 2زیمرمن و کیتسانتاس

ی عمل متغیرهای مهمی، مانند کیفیت پذیری را واسطه

                                                 
1.Escarti, Gutierrez, Pascual&Liopis 

2.Zimmerman &Kitsantas 

انجام تکالیف و احساس خودکارآمدی برای موفقیت 

 . بودند تحصیلی فرض کرده

ها و مشکلات عصر حاضر توانایی حل مساله را پیچیدگی

ضروری برای همه افراد تبدیل کرده  به عنوان یک مهارت

ای مهمی است مساله یک راهبرد مقابلهاست. مهارت حل

-که توانایی و پیشرفت شخصی و اجتماعی را افزایش می

ی های یادگیرترین فعالیتعنوان یکی از مناسب دهد، و به

-شود. بر طبق نتایج آزمونآموزان محسوب میبرای دانش

ایرانی از نظر به خاطر سپردن و  آموزاندانش 3های تیمز

-فهمیدن، در سطح نسبتا بالایی قرار دارند، اما در مهارت

ا، ههای سطح بالا مانند فرضیه سازی، تجزیه و تحلیل داده

های علمی در سطح مساله و به کارگیری ابزار و روشحل

 المللی قرار دارند) جعفریبسیار پایینی از میانگین بین

(. این 253، ص:1384عفری و لیاقتدار، هرندی، میرشاه ج

-های مهم نظام آموزش و پرورش میامر یکی از چالش

و بررسی قرار  باشد، که باید به طور جدی مورد بحث

 گیرد.

تقویت و توجه به سبک های حل مساله مستلزم شناسایی 

باشد. عوامل بسیار زیادی در کننده آن میعوامل تعیین

آموزان تاثیر دارد، که مساله دانشهای حلتعیین مهارت

یکی از آنها می تواند مسئولیتپذیری باشد. بنابراین مساله 

اصلی در پژوهش حاضر که محقق به دنبال پاسخگویی به 

-بکپذیری وسباشد این است که: آیا بین مسئولیتآن می

ژ دآموزان پایه ششم شهرستان شاهینهای حل مسئله دانش

 رابطه وجود دارد؟  42-43در سالتحصیلی 

 

 هدف پژوهش

ای هپذیری با سبکمشخص نمودن رابطه بین مسئولیت

 آموزان پایه ششم شهرستان شاهیندژحل مسئله دانش

 فرضيه های پژوهش

هایی که در تحقیق حاضر مورد آزمون قرار گرفتند، فرضیه

 عبارتند از: 

3.TIMSS 
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پذیری دانش آموزان دختر و بین مسئولیت -1

 وجود دارد. پسرپایه ششم تفاوت

های حل مسئله پذیری و سبکبین مسئولیت -2

 دانش آموزان پایه ششم رابطه وجود دارد.

مسئله دانش آموزان دختر و های حلبین سبک -3

 پسر پایه ششم تفاوت وجود دارد.

 

 روش پژوهش

های مورد با توجه به هدف پژوهش حاضر و این که متغیر

وند، شارزیابی واقع میگونه دخالتی مورد مطالعه بدون هیچ

های توصیفی پژوهش به طور کلی از نوع پژوهشاین 

است، از طرف دیگر چون رابطۀ بین متغیرها  مورد مطالعه 

 گیرد، از نوع همبستگی است.قرار می

 گيریجامعه، نمونه و روش نمونه

ی ششم ی دانش آموزان پایهی آماری شامل کلیهجامعه

 43-49در سال تحصیلی  ابتدایی شهرستان شاهین دژ

آموزان برطبق آمار اداره آموزش و است. تعداد دانش

نفر  311باشد. از این تعداد نفر می 541پرورش شهرستان 

درصد( است.  81/97نفر پسر) 285درصد( و18/52دختر)

گیری تصادفی ی آماری از روش نمونهبرای تهیه نمونه

جدول  ی آماری براساسای استفاده شد. نمونهطبقه

باشد.این پسر می 112دختر و122نفر شامل  239مورگان 

 تعداد به صورت تصادفی طبقه ای انتخاب شد.

 آوری اطلاعاتابزار جمع

ه ببرای سنجش متغیرهای اصلی تحقیق از دو پرسشنامه  

 استفاده شد.شرح زیر 

 برایالف: پرسشنامه مسئوليت پذیری دانش آموزان: 

 25آموزان از پرسشنامه پذیریدانشسنجش میزان مسئولیت

ای محقق ساخته استفاده شد. سوالات بر اساس مقیاس ماده

( تنظیم 5(تا خیلی زیاد)1ای از خیلی کم)درجه 5 1لیکرت

شده است. روایی صوری و محتوایی این مقیاس با استفاده 

از نظر استاد راهنما و تنی چند از خبرگان و متخصصان 

د. ضریب پایایی پرسشنامه در این حوزه تایید گردی

                                                 
1.Liekert 

محاسبه شده  71/2پژوهش حاضر بر اساس آلفای کرونباخ 

 است.

این (:PSIپرسشنامه حل مسئله هپنر و پترسون)ب: 

گیری چگونگی ماده دارد که برای اندازه 35پرسشنامه 

واکنش افراد به مسائل روزانه شان طراحی شده است. 

اخته شده است. ای سدرجه 1پرسشنامه در مقیاس لیکرت 

نمره گذاری سوالات به این گونه است که برای کاملا 

( در نظر گرفته می شود. 1(و کاملا مخالفم)1موافقم)

گر سطح آگاهی بالای حل مسئله است. نمرات پایین نشان

عبارت از پرسشنامه نیز برای اهداف پژوهشی است و  3

زیر مقیاس  3نمره گذاری نمی شود. پرسشنامه دارای 

 -، سبک گرایش(PSCعتماد به حل مسائل)ا

همسانی درونی .( استPCوکنترل شخصی)(AAاجتناب)

در  85/2تا  73/2کرونباخ بین پرسشنامه با مقادیر آلفای

( PSC، 85/2؛ AA،89/2؛  PC، 73/2های)خرده مقیاس

(. این 1384برای مقیاس کلی دارد)مجدیان،  42/2و 

ته ستفاده قرار گرفپرسشنامه در تحقیقات متعددی مورد ا

است که دارای پایایی قابل قبولی است.آلفای کرونباخ به 

( 1377دست آمده در تحقیق خسروی، درویژه و رفعتی)

، در 11/2( برابر 1383و در تحقیق بذل) 81/2برابر 

پژوهش راستگو ، نادری، شریعتمداری و سیف نراقی 

برای اعتماد به نفس در حل  82/2( ضریب آلفای 1384)

 های حلبرای استقبال یا اجتناب از فعالیت 78/2مساله، 

برای کنترل هیجانات و رفتار حین مساله  72/2مساله و 

گزارش شده است. میزان آلفای کرونباخ برای پایایی 

 به دست آمد. 81/2پرسشنامه در این پژوهش 

 

 هاهای تجزیه و تحلیل دادهروش

آوری شده با استفاده از نرم افزار های جمعداده        

در دو سطح آمار توصیفی  spss(v.18)آماری 

شاملمیانگین، انحراف معیار، کجی، کشیدگی، حداقل و 

تی  هایها و آمار استنباطی با استفاده از آزمونحداکثر نمره

دو نمونه مستقل، ضریب همبستگی پیرسون، رگرسیون 
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 ساده و تحلیلواریانس چند متغیری

(MANOVA.تجزیه و تحلیل  شد) 

 

 یافته های پژوهش

های توصیفی)میانگین، انحراف معیار، کجی، شاخص

و  پذیریهای مسئولیتکشیدگی، حداقل و حداکثر( نمره

(  مورد بررسی در جدول n=239حل مساله در کل نمونه )

 شود.مشاهده می 1

 
 متغيرهای اصلي تحقيق. شاخص های توصيفي 4جدول 

 شاخص                      

 متغیر

 حداکثر حداقل کشیدگی کجی انحراف معیار میانگین تعداد

 122 12 735/2 -572/2 213/4 27/41 239 پذیریمسئولیت

 195    92    128/1   521/2 191/15 82/75 239   حل مسئله

 
 پذیری و خودکارآمدی تحصيليجهت مقایسه ميانگين دختران و پسران در مسئوليت t.  نتایج آزمون 4جدول

 سطح معنی داری درجه آزادی t خطای معیار میانگین انحراف معیار میانگین تعداد گروه متغیر

 

 ریپذیمسئولیت

 297/2 311/219 958/2 792/2 17/8 14/47 122 دختران

 494/2 29/12 73/49 112 پسران

 

 

 

 لهمسئهای حلمقياسپذیری با خرده. ضریب همبستگي پيرسون بين مسئوليت1جدول

 سطح معناداری همبستگی پیرسونضریب  متغیر

 221/2 978/2** اعتمادبه حل مسئله

 221/2 525/2** اجتناب -سبک گرایش

 221/2 333/2** کنترل شخصی

 
 مسالهآموزان دختر و پسر در هر یک از ابعاد حل. ميانگين و انحراف استاندارد دانش9جدول

 دختران پسران ابعاد

 انحراف استاندارد میانگین انحراف استاندارد میانگین

 47991/5 1334/25 93119/8 3184/21 اعتماد به حل مسئله

 27418/12 3219/31 28288/9 2131/35 اجتناب -سبک گرایش

 57222/9 1781/13 47991/5 9248/19 کنترل شخصی

  

 مسئلههای حلبيني سبکپذیری در پيش. نتایج ضریب رگرسيون جهت تعيين نقش متغير مسئوليت9جدول

 معناداری  2R b B t متغیر پیش بین

 221/2 954/12 411/2 511/2 32/2 مسئولیت پذیریی
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 06 

مشاهده می شود میانگین  1مطابق آنچه که در جدول 

پذیری و حل مسئله برای کل نمونه مورد بررسی  مسئولیت

باشد. انحراف معیار می 82/75و27/41به ترتیب 

و 213/4مسئله نیز به ترتیب پذیری و حلمسئولیت

برای بررسی تفاوت احتمالی دانش آموزان  است. 191/15

پذیری یعنی فرضیه اول از آزمون تی دو نمونه در مسئولیت

آزمون لون جهت بررسی همگنی مستقل استفاده شد.نتایج 

پذیری به های مسئولیتها نشان داد که واریانسواریانس

( برابر  =478/3Leven=   ،297/2Sigطور معناداری  )

های نابرابر استفاده شد. واریانسtنمی باشد و از آزمون 

با فرض عدم برابری واریانس ها  tبنابراین نتایج آزمون 

قابل مشاهده 2ل شماره پذیری در جدوبرای مسئولیت

میانگین دختران در  2با توجه به جدول شماره  است.

سران داری بیشتر از میانگین پپذیری به طور معنیمسئولیت

(. بنابراین P  ،958/2 =t<297/2در این متغیر می باشد )

شود که بین دختران و پسران از لحاظ این فرضیه تایید می

 . پذیری تفاوت وجود داردمسئولیت

-یتفرضیه دوم یعنی ارتباط بین مسئولگویی به برای پاسخ

 از ضریب همبستگی پیرسون مسالهپذیری و سبکهای حل

-یتگر این بود که مسئول.نتیجه این آزمون نشاناستفاده شد

له های حل مسئسبکو معناداری با  مستقیمرابطه  پذیری

 فرضیهبنابراین این (. n,221/2 , P<511/2 =r =239دارد)

شود.با توجه به سطح بالای همبستگی بین این دو تایید می

مسئله از روی های حلبینی سبکمتغیر برای پیش

پذیری از تحلیل رگرسیون ساده استفاده شد. در مسئولیت

مرحله اول نتایج آزمون آنوا برای بررسی معناداری مدل 

 بود که 34/124برابر با  Fمورد توجه قرار گرفت. مقدار 

معنادار است. لذا معناداری مدل رگرسیون  221/2در سطح 

برای پیش بینی متغیر ملاک از روی متغیر پیش بین تایید 

ز ضریب بین اشود. سپس برای تعیین سهم متغیر پیش می

به شرح جدول B ( و استاندارد bرگرسیون غیر استاندارد )

 استفاده شده است. 3شماره 

دهد که به ازای هر شان مینتایج جدول ضریب رگرسیون ن

پذیری نمره متغیر حل واحد افزایش در متغیر مسئولیت

( افزایش می یابد.   B= 411/2مسئله نیز به اندازه )

-های حل مسئله دانشدرصد از سبک 32پذیری مسئولیت

 کند.بینی میآموزان را پیش

-با سبک پذیریمیزان ضریب همبستگی پیرسون مسئولیت

دانش آموزان محاسبه شده است. نتایج  های حل مسئله

 گزارش شده است. 9ضریب همبستگی در جدول شماره 

ری پذیدهد که بین مسئولیتنشان می 9نتایج جدول شماره 

اجتناب، اعتماد به حل  –با خرده مقیاس سبک گرایش

مسئله، و کنترل شخصی رابطه مثبت و معناداری وجود 

ه توان نتیجه گرفت که بیهای بالا مدارد.با توجه به یافته

 اجتناب، اعتماد به  –ترتیب خرده مقیاس سبک گرایش 

حل مسئله و کنترل شخصی بیشترین همبستگی را با 

 آموزان دارد. پذیری دانشمسئولیت

برای آزمون فرضیه سوم تحقیق یعنی تعیین تفاوت بین 

آموزان دختر و پسر از تحلیل مسئله دانشهای حلسبک

( استفاده شد. در MANOVAد متغیری )واریانس چن

مسئلهبه های توصیفی ابعاد حلشاخص 5جدول شماره 

 تفکیک جنسیت دانش آموزان ارائه شده است.

میانگین پسران در خرده  5بر طبق نتایج جدول شماره 

مسئله و کنترل شخصی بیشتر از مقیاس اعتماد به حل

دختران است و میانگین دختران در خرده مقیاس سبک 

حلیل قبل از انجام ت اجتناب بالاتر از پسران است.  -گرایش

های آن مد نظر قرار گرفت. واریانس چند متغیره، مفروضه

های اصلی این آزمون، همگنی ماتریس یکی از مفروضه

 ین مفروضه از طریق آزمونکواریانس متغیر وابسته است. ا

شود. نتایج آزمون ام باکس برای آزمون ام باکس بررسی می

برابری ماتریس کوواریانس متغیرهای وابسته در بین 

ها گر وجود این مفروضه در دادهدختران و پسران نشان

دار نبودن این (.  باتوجه به معنیsig ،12/1=f= 137/2بود)

تیجه گرفت که ماتریس (  می توان نP= 137/2آماره )

کواریانس متغیرهای وابسته در بین دختران و پسران برابر 

نتایج تحلیل واریانس  1است. در جدول شماره 

چندمتغیری برای بررسی معناداری آزمون گزارش شده 

است.
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 وپسرانمسئله در بين دختراننتایج آزمون تحليل واریانس چندمتغيری مربوط به ابعاد حل .9جدول

 سطح معنی داری F Df1 Df2 مقدار آزمون

 243/2 222/232 222/3 111/2 27/2 اثر پیلائی

 243/2 222/232 222/3 111/2 473/2 لامبدای ویکلز

 243/2 222/232 222/3 111/2 228/2 اثر هوتلینگ

 243/2 222/232 222/3 111/2 228/2 بزرگترین ریشه روی

 
 آموزانمسئله دانشنتایج تحليل واریانس درمتن مانوا مربوط به ابعاد حل .7جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات متغیر وابسته منبع تغییرات

 229/2 321/2 471/2 534/31 1 534/31 اعتماد به حل مسئله 

 229/2 354/2 893/2 728/71 1 728/71 اجتناب -سبک گرایش جنسیت

 227/2 228/2 541/1 221/31 1 221/31 کنترل شخصی 

های اثر پیلایی، لامبدای نتایج آزمون 1در جدول شماره 

ویکلز، اثر هوتلینگ و بزرگترین ریشه روی 

های بالا معنادار نبودن آزمون(. P= 243/2معنادارنیست)

که بین دو گروه در هیچ یک از متغیرهای دهد نشان می

پژوهشی تفاوت معناداری وجود ندارد.نتایج تحلیل 

واریانس که در متن مانوا اجرا شده در جدول شماره 

 گزارش شده است.7

نشان می دهد که بین دختران و  7نتایج جدول شماره 

های حل مسئله دانش پسران در هیچ یک از ابعاد سبک

داری وجود ندارد. بنابراین فرضیه آموزان تفاوت معنا

 شود.تحقیق رد می

 

 بحث و نتیجه گیری 

یری با پذاین پژوهش با هدف بررسی رابطه بین مسئولیت

های حل مسئله دانش آموزان پایه ششم شهرستان سبک

دژ انجام گرفته است. در این راستا سه فرضیه شاهین

 هرپژوهشی مطرح شدکه در ادامه پس از بررسی نتایج 

یک از فرضیه ها و با نتایج تحقیقات قبلی مقایسه شده و 

 به ترتیب مورد بحث و تبیین قرار گرفته اند.

نتایج حاصل از آزمون فرضیه اولنشان داد که میانگین 

پذیری به طور معنی داری بیشتر از دختران در مسئولیت

،  P<297/2میانگین پسران در این متغیر می باشد )

958/2 =tپذیری دختران ورد تفاوت بین مسئولیت(.در م

های تحقیق حاضر با نتایج تحقیقات زیر وپسران یافته

 همسو است. 

( در مطالعات خود به این 1342سفیری و چشمه)       

ران پذیری دختران و پسنتیجه رسیدند که بین مسئولیت

تفاوت معناداری وجود دارد. دختران نسبت به پسران از 

( 1341بیشتری برخوردارند. سروش )پذیری مسئولیت

پذیری اجتماعی نسبت نشان داد که دختران در مسئولیت

-به پسران در سطح بالاتری قرار دارند ولی در مسئولیت

پذیری فردی تفاوتی بین آنها وجود ندارد. همچنین نتایج 

های محققان زیر ناهمسو است. کردلو به دست آمده با یافته

ذیری پنشان داد که بین مسئولیت( در تحقیق خود 1387)

دختران و پسران دبیرستانی تفاوت معناداری وجود ندارد. 

( نیز در مطالعات خود بر 1381سعادتی، شهرآرای و فرزاد)

ری پذیعدم وجود تفاوت در بین مردان و زنان در مسئولیت

 توان درتاکید دارند. علت ناهمسو بودن این نتایج را می

آموزان مقطع دبیرستان و دانشاین امر دانست که 

آموزان مقطع ابتدایی درک بزرگسالان نسبت به دانش

 درستی از مسئولیت پذیری خود دارند. 

 ها باید گفت که باورهای روان شناختیدر تبیین این یافته  

فردی و محیطی قرار دارند و های درونتحت تاثیر تفاوت

 اوت است.در شرایط و تکالیف یکسان ادراک افراد متف

های مربوط به جنس روانشناسان عقیده دارند که تفاوت

هایی است که ریشه در عوامل اجتماعی و حاصل ادراک
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(. 1449فرهنگی دارد و اکتسابی است) پاجارس و میلر، 

در طول سالیان دراز این تصور حاکم بوده که دختران از 

 د. اماتر هستننظر درک و فهم و پیشرفت از پسران پایین

های اخیر تحولات صورت گرفته در جامعه موجب در سال

شده است تا تغییراتی در نگرش افراد نسبت به دو جنس 

صورت پذیرد. این تغییرات با دسترسی بیشتر دختران به 

ق های تحقیموفقیت همراه بوده و این تاییدی بر یافته

 حاضر است.

ه جر ب( معتقد است که انتظار فرهنگی من1479) 1بم        

شود. بر اساس های رفتاری بین زنان و مردان میتفاوت

های جنسیتی بنه( روان1448نظریه روان بنه جنسیتی بم )

ها و رفتارهایی که  فرهنگ به کسب آن دسته از ویژگی

دهد، یک جامعه برای مردان و زنان مناسب تشخیص می

 های جنسیتی تحت تاثیر فرهنگبنهپردازد و تحول روانمی

تواند باعث پذیرش رفتارهای قالبی جنسیتی در فرد می

-این باورهای جنسیتی تحت تاثیر دو عامل روانشود. بنابر

د. این گیرهای شناختی فرد و انتظارات فرهنگی قرار میبنه

کننده واقعیت نیستند بلکه معرف باورهای رفتارها منعکس

مشترک دربارۀ رفتارهای افراد برای یک گروه خاص 

ستند ) نقل از خسروتاش، حجازی،اژه ای و غباری بناب، ه

 (.297، ص: 1384

در بررسی فرضیه دوم مشخص شد که متغیر مسئولیت 

 221/2)در سطح    و معناداری مستقیمرابطه  پذیری

,P<511/2 =r سبکهای حل مسئله)اعتماد به حل ( با

-اجتناب و  کنترل شخصی(  دانش –مسئله، سبک گرایش 

ها حاکی از آن است که با بالا رفتن حس یافته .ردداآموزان 

آموزان، تمایل به حل مسئله نیز در پذیری دانش مسئولیت

نند. کیابد و کمتر از حل مسئله اجتناب میآنها افزایش می

همچنین در حل مسئله به خود اعتماد بالایی داشته و کنترل 

م د.به دلیل عبیشتری بر رفتارهای هیجانی خویش دارند

دسترسی به تحقیقات داخلی و خارجی در این زمینه امکان 

مقایسه و تطبیق نتایج با یافته های قبلی وجود ندارد . 

                                                 
1 .Bem 

احتمالا برای اولین بار است که رابطه بین این دو متغیر 

 شود. بررسی می

افراد  هایتوان به ویژگیدر تبیین نتایج این بررسی می

عقیده دارد افراد پذیر استناد نمود. دورت مسئولیت

پذیر کسانی هستند که در کارهای خود ثابت قدم، مسئولیت

وانند تهدفمند، پویا، فعال و منظم هستند. این گونه افراد می

تصمیماتی متفاوت از سایر افراد بگیرند، توانایی انتخاب 

های مختلف را دارند و برای حلراه حل درست از بین راه

دهند. کلز برای ائه میکارهای خود دلیل موجهی ار

یی شمارد: تواناپذیری آثار و فواید زیر را برمیمسئولیت

برخورد با شرایط وانتخاب تصمیمات درست، رشد تفکر 

و افزایش قدرت شناختی و کسب اعتماد به نفس)حسینی 

آموزان قبل از (. در بیشتر مواقع دانش4، ص: 1342راد، 

یزه ه خسته شده و انگرسیدن به نتیجه نهایی و راه حل مسئل

دهند که این امر یکی از موانع درونی خود را از دست می

-آمیز مسئله است در حالی که افراد مسئولیتحل موفقیت

پذیر در کارهای خود ثابت قدم هستند و از خود پشتکار 

رسانند. یکی دهند و کارهای خود را به پایان مینشان می

ن روی یک راه حل مسئله تثبیت شددیگر از موانع حل

برای مسائل گوناگون است. بهترین افراد در مسئله گشایی 

از  ای متفاوتکسانی هستند که خلاقیت دارند و به شیوه

گیرند و قدرت تشخیص اندیشند و تصمیم میدیگران می

های احتمالی را دارند. به راه حل درست از بین راه حل

ها را دارا ویژگیپذیر این عقیده دورت افراد مسئولیت

یی که به نفس بالا پذیر با اعتمادهستند. شخص مسئولیت

کند و دارد خود را در حل مشکلات توانمند احساس می

شود. یکی از عناصر اصلی رو میبه راحتی با مسائل روبه

ه ریزی و خودکنترلی است. کسانی کپذیری برنامهمسئولیت

ند بر توانخوبی میقادر به کنترل هیجانات خود هستند به 

های حلروی مسائل و مشکلات تمرکز نمایند و راه

-با توجه به مطالب فوق به نظر میمناسبی را اتخاذ کنند. 

های لازم برای پذیری یکی از ویژگیمسئولیترسد حس

باشد که باید به طور حل مسئله و مواجهه با مشکلات می
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 آموزاندانشجدی مورد توجه قرار گیرد و با تجهیز نمودن 

های آنها را در به این حس موجبات رشد و توسعه توانایی

 حل مسائل درسی و زندگی فراهم نمود.

-سبکينب"گویی به فرضیه سوم تحقیق یعنی برای پاسخ

های حل مسئله دانش آموزان دختر و پسر پایه ششم 

از تحلیل واریانس چند متغیری  "تفاوت وجود دارد. 

(MANOVAاستفاده شد ) برطبق نتایج آزمون مانوا .

های اثر پیلایی، مشخص شد که هیچ کدام از آزمون

لامبدای ویکلز، اثر هوتلینگ و بزرگترین ریشه روی 

های معنادار نبودن آزمون( نيستند. P= 243/2معنادار)

گر این است که بین دو گروه در هیچ یک از مذکور نشان

ارد.نتایج متغیرهای پژوهشی تفاوت معناداری وجود ند

تحلیل واریانس نیز  نشان داد که بین دختران و پسران در 

های حل مسئله دانش آموزان تفاوت هیچ یک از ابعاد سبک

های معناداری وجود ندارد.نتیجه این تحقیق با یافته

 تحقیقات زیر همسو است

( در تحقیق خود دریافت که بین گروههای 1389کاظمی )

آزمون از نظر آزمون و پسدختران و پسران در پیش

سبکهای حل مسئله تفاوت معناداری وجود ندارد. پورقاز 

( در تحقیقی که در زمینه تاثیر 1341و همکاران) 

خودکارآمدی تحصیلی و خستگی شناختی بر حل مسائل 

آموزان انجام داد تفاوت معناداری بین شناختی دانش

و  فیاضدختران و پسران در حل مسئله پیدا نکرد. نوری، 

آموزان ( در تحقیقی که بر روی دانش1342سیف)

راهنمایی در زمینه تاثیر ذهنیت فلسفی بر حل مسائل 

ریاضی انجام دادند تفاوت معناداری بین دختران و پسران 

در حل مسائل ریاضی پیدا نکردند. نتایج تحقیق سروقد و 

های تحقیق حاضر همخوانی ( با یافته1388دیانت )

های در مطالعات خود نشان دادند که بین شیوهندارد.آنان 

حل مسئله دختران وپسران تفاوت معناداری وجود دارد.با 

های ایهعنایت به نتایج تحقیق مبنی براین که بین سبک

ژ دآموزان دختر و پسر شهرستان شاهینحل مسئله دانش

های توان اظهار نمود که حمایتتفاوت وجود ندارد، می

های اده، همسالان، همکلاسان، ارزشاجتماعی، خانو

های ارائه شده در مدرسه در مورد آنان فرهنگی و آموزش

 کند.  همانند عمل می
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Abstract 

This research was accomplished in order to consider the relationship between responsibility and problem solving 

styles sixth (elementary) grad students.The research is a descriptive - correlational study. Research’s statistical 

sample includes 234 six grade students (122 girls and 112 boys) who were educated in Shahindezh’s schools during 

92-93 educational year. The sample members were chosen by classified random sampling. For the measuring 

theresponsibilityand the students’ problem solving styles, researcher used students responsibility questionnaire 

and Heppner & Peterson problem solving questionnaire. According to “Pearson correlation coefficient“, there is a 

positive and meaningful relation between the responsibility and the ability of solving the problems among 

Shahindezh students.  “T-test” results indicates that in terms of responsibility, there is a meaningful difference 

between the boys and the girls. Compared to the boys, the girls are at a higher level. On the other hand, 

“Multivariate analysis of variance (MANOVA)” showed that considering the problem solving styles, there is no 

difference between the girls and the boys.  

Key words: Responsibility, problem-salving styles,Problem-Solving Confidence,Approach Avoidance Style, 

Personal Control 

 


