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 مسئولیت پذیری و اشتیاق تحصیلی با میانجی گری مفهوم خویشتن در رابطه بین

 بین فرزندان جانبازان و ایثارگران مقطع متوسطه استان آذربایجان شرقی 

 1نکناه جواد صاحبی کوز
 2امیر پناه علی

 3سیدداود حسینی نسب 

 28/8/1399تاریخ پذیرش :                              1399 /26/6تاریخ دریافت : 

 چکیده
فهوم گری م ولیت پذیری و اشتیاق تحصیلی با میانجیؤهدف پژوهش حاضر تعیین رابطه بین مس 

وهش پژ روش. تاسی متوسطه استان آذربایجان شرق خویشتن در بین فرزندان جانبازان و ایثارگران مقطع
در  98-97 یلیحصتسال  که درو ایثارگر  ز. تمامی دانش آموزان فرزند جانبااستتوصیفی و از نوع همبستگی 

ا تشکیل وهش رپژجامعه آماری  بودند، مدارس استان آذربایجان شرقی مشغول به تحصیلدورة متوسطة 
 آوری جمع انتخاب شدند. برای یار به عنوان نمونه به شیوه تصادفی چندمرحلهنف 332. از این تعداد دهندیم

پذیری دانش آموزان  ولیتؤ، پرسشنامه مس(2004)و همکاران فردریکز  ها از پرسشنامه اشتیاق تحصیلیداده
تحلیل د. جهت تجزیه و استفاده ش (1978و ستیر ) خودپنداره( بک)و پرسشنامه مفهوم خویشتن ( 1389کردلو )

نشان دادند  هافتهیا. تحقیق از تحلیل رگرسیون سلسله مراتبی همزمان و آزمون سوبل استفاده شد یهاداده
یت پذیری به ولؤد. مسدار ولیت پذیری و مفهوم خویشتن رابطه معنادار آماری وجودسؤبین اشتیاق تحصیلی با م

شتیاق تحصیلی را تبیین واریانس مربوط به ا درصد از 23درصد، اما به همراه مفهوم خویشتن  7تنهایی فقط 
؛ z=26/6( باشدی. آزمون سوبل نشان داد که اثر مفهوم خویشتن به عنوان میانجی معنادار مکندیم

01/0>Pکندیم یفااقش ولیت پذیری نسؤ(. مفهوم خویشتن به عنوان میانجی، بین اشتیاق تحصیلی با م. 

 ت پذیری، مفهوم خویشتنولیؤ: اشتیاق تحصیلی، مسهاکلید واژه
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 مقدمه
منفی داشته  یرتأثزندگی  هاییطهحعلاوه بر سلامت جسمانی و روانی افراد، بر سایر  تواندیمجنگ 

، جانباز اندبوده، ایثارگر اندکردهکه در جنگ شرکت  بینندیمرا کسانی  یبآسباشد. اگرچه بیشترین 
 پیامدهای که دهندیم نشان تجربی یهاپژوهش و بالینی تمشاهدا حالینباا، اندبودهیا آزاده  اندشده

 را غیره و خانواده، دوستان مثل دیگر هاییطمح بلکه ،شودینم محدود به جانبازان فقط جنگ زاییبآس
 نامطلوبی اثرات است ممکن از جنگ دیدهیبآس (. افراد2012، 1)اسچافر دهدیم قرار یرتأث تحت نیز

جانبازان، به خاطر  یهاخانواده(. در 2008، 2دکل و گلدبلاتداشته باشند ) دخو خانواده عملکرد روی
با  یشناختروانجنگ ممکن است فرزندان علاوه بر مشکلات  مدتیطولانمشکلات ناشی از پیامدهای 

مشکلات تحصیلی نیز روبرو شوند. موفقیتّ تحصیلی فرزندان جانبازان و ایثارگران، یکی از مسائل مهم 
مرتبط  یهامؤلفه شناسایی روینازا. است هاخانوادهو همچنین  ستاد شاهد و ایثارگر مسؤولان جهموردتو

اساسی در جهت  یهاگامبر آن یکی از  یرگذارتأثو همچنین عوامل با پیشرفت تحصیلی و رشد آموزشی 
بر پیشرفت  رگذاریتأثط و یکی از عوامل مرتببر اساس پیشینه و ادبیات پژوهشی  .استنیل به این اهداف 

، اشتیاق تحصیلی است. بدیهی است که برای شروع، تداوم و مانایی هر فعالیتی باید نسبت به تحصیلی
سازه اشتیاق  درواقع آن شوق و اشتیاق وجود داشته باشد تا فرد را نسبت به آن فعالیت برانگیخته نماید.

به  درواقعو شود ط است، اطلاق میتحصیلی به رفتارهایی که به یادگیری و پیشرفت تحصیلی مربو
صورت مستقیم در کند تا بههای هدفمند آموزشی میکیفیت تلاشی اشاره دارد که فراگیر صرف فعالیت

چیزی بیش از یک . این مفهوم (2019و همکاران،  3)ویترپ یابی به نتایج مطلوب نقش داشته باشددست
یای سرایت کننده و هیجانی شناختی اشاره دارد که و به یک حالت پا استوضعیّت هیجانی گذرا و خاص 

ست؛ اشتیاق رفتاری تشکیل شده ا مؤلفهاز سه  و شودیمتمرکز مواقعه یا رفتار خاص  روی یک موضوع،
های یادگیری، دقّت و توجه، برخوردهای مثبت و حضور در محل تحصیل اشاره دارد. که به فعالیّت

ربخش در جهت تشخیص احساس متعلق به محل تحصیل است و اث یهانگرشاشتیاق عاطفی مرتبط با 
له، ترجیح برای کار سخت، مقابله مثبت در برابر شکست و أدر حل مس یریپذانعطافاشتیاق شناختی به 

: 2018، 4به رویکرد خودتنظیمی یادگیری و استفاده از راهبردهای فراشناخت دلالت دارد )هاگز و کائو
و عادات مطالعه، مشارکت با  هاسبک)شامل  آموزدانش(. پیوند رفتارهای 2013، 5رودریگز و بوتاکیدی

و انگیزش( و شرایط سازمان )شامل تجربه سال اول،  یفهوظانجامهمسالان، تعامل با معلمان، زمان 
حمایت تحصیلی، محیط مدارس، پشتیبانی همسالان، رویکردهای آموزشی و عوامل دیگر( سبب ایجاد 
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 هاییتموفق. اشتیاق تحصیلی تلویحات مهمی برای شودیمو پیشرفت تحصیلی وی اشتیاق در فرد 
ملّی از  یابیینهزم(. مطالعات 2010، 1تحصیلی و شغلی و اجتماعی دارد )بوچی، شولدبرگ، جودل و اسلز

 ؛2010، 2)کوه اندبردهشاخص کیفیت دانشگاهی نام  عنوانبهاشتیاق تحصیلی دانش آموزان و دانشجویان 
 (.1394فرضی و زارعی، 

که با اساسی  یهامؤلفهباشد. یکی از  متعددی از عوامل متأثر تواندیمخود نیز اشتیاق تحصیلی 
 نظرانصاحب. برخی از است پذیرییتولؤمس استاشتیاق تحصیلی دانش آموزان در ارتباط 

اراده برای در نظر گرفتن  را توانایی نظم دادن به تفکرات، احساسات و رفتار همراه با پذیرییتولؤمس
 اندکردهتعریف  هاآنو پیامدهای فردی و اجتماعی  دهدیمکه انجام  ییهاانتخابول ؤعنوان مسبهخود 

پایدار میان فردی و درون  نسبتاًشخصیتی  هاییژگیواز  پذیرییتولؤمس(. 1394)فرضی و زارعی، 
یازهای خود را در راه نیازهای جمع فدا ولیت بالایی است نؤردی است، فردی که دارای احساس مسف
هستند )طباطبائی و همکاران،  اعتمادقابلو  پذیرندیم، این قبیل افراد پیامدهای رفتارهای خود را کندیم

که اشتیاق به تحصیل دارند، در قبال کارهایشان احساس مسئولیت بیشتری  یآموزاندانش(. 1391
نه  دانندیمهنگام موفقیت یا شکست، خود را مسئول  آورندیمو رضایت خاطر بیشتری به دست  کنندیم

فراگیران در پیشبرد  پذیرییتولؤمسو  یبر خودمختاراشتیاق تحصیلی  معلم و والدین یا جامعه را.
(، و 2010، 4)والترز شدهیینتع(، شروع فعالیت به طورمستقل تا رسیدن به اهداف 2009، 3)آزودو ییادگیر

(، همـراه بـا 2011، 5)بمبنوتی موردنظرفکار، احساسات و رفتارها در دستیابی به اهداف ا مندنظامهدایت 
 هاپژوهشبرخی از  ( تأکید دارد.2006، 6شرایط محیطی در این مسیر )بوییکرتز و ماسکالار نظر گرفتندر 

کمابیش از رابطه مستقیم  (،2012، 7)کینگ، مک اینرنی و واتکینز و همکاران کینگمثل 
که مطرح بود این بود که آیا این متغیر  یسؤالاما  اندداشتهبا اشتیاق تحصیلی حکایت  پذیرییتولؤمس
یک متغیر  گرییانجیمو  واسطهبهیا  گذاردیم یرتأثذاتی خود بر اشتیاق تحصیلی  هاییژگیو واسطهبه

نقش میانجی را  تواندیمغیر را دارند. یکی از متغیرهایی که فرض شد در رابطه این دو مت یرتأثدیگر این 
 داشته باشد مفهوم خویشتن است.
و  یدهسازماناست که افراد دنیای درونی خودشان را  اییوهش عنوانبهمفهوم خویشتن یا خود پنداره 

و ها نگرش، شدهآموختهو سیستم پویا از باورهای  یافتهسازمانکلیت پیچیده،  عنوانبهو  کنندیمتفسیر 

                                                      
1 Bouchey, Shoulberg, Jodl & Eccles 

2 Kuh 

3 Azevedo 

4 Wolters 
5 Bembenutty 
6 Boekaerts, M., & Cascallar 
7 King, McInerney &  Watkins 
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)نیگوان، باگانا،  کندیمکه در هر شخص آن حقیقت مربوط به وجود خودش را حفظ عقایدی است 
، یبه عقیـده زیمـرمن و کیتسانتاس، دانـش آمـوزان با خود پنداره بالا، در فرایند یادگیر (.2011، 1دینسا

 (.2014 ،2خـود دسـت یابنـد )زیمرمن و کیتسانتاس یمشارکتی فعال دارند تا بتوانند به اهداف یادگیر
 از دیگران در مقایسه با دانندیم توانمندتر و ترمطمئن را خود لییتحص کارهای انجام در که افردی

 و تجربه تحصیلی شرفتیپتصوری  نیچن بالطبع و هستند برخوردار یترمثبت لییتحص خودپندارة

ین خودپنداره و اشتیاق از رابطه ب هاپژوهشبرخی  .(2020متزگر، ) شودیم در آنان بیشتر مثبت جاناتیه
جو  یمثبت و ارتقا یریجان پذیت هیو همکاران، معتقدند که با تقو یمؤمن. اندکردهتحصیلی حمایت 

ابد یش یدانش آموزان افزا یلیاق تحصین احتمال وجود دارد که اشتیا یمثبت و سازنده خانوادگ یعاطف
 (.1396و همکاران،  یمؤمن)

در حوزه اشتیاق در خارج از کشور بوده و تمرکز آن بیشتر بر  شدهمانجا یهاپژوهشعمده  یطورکلبه
اشتیاق شغلی بوده است و بررسی این پدیده در ایران جدید، نوپا و محدود است و از سوی دیگر این 

اشتیاق تحصیلی بر مبنای  بینییشپقبلی به دنبال این است که به  یهاپژوهش برخلافپژوهش، 
بررسی  زمانهم طوربهفرزندان جانبازان و ایثارگران را  مفهوم خویشتن گریجییانمبا  پذیرییتولؤمس

آموزان طور خاص بر جمعیّت دانشبهکند و سهم هر متغیر را مشخص و تبیین نماید، لذا، پژوهش حاضر 
 گرییانجیمبا  پذیرییتولؤمسجانبازان متمرکز شده و در پی پاسخگویی به این پرسش است؛ که آیا 

 کند؟ بینییشپاشتیاق تحصیلی فرزندان جانبازان و ایثارگران را  تواندیموم خویشتن مفه

 روش
جامعه پژوهش عبارت بود از تمامی دانش . استطرح پژوهش حاضر توصیفی و از نوع همبستگی 

در مدارس استان آذربایجان شرقی در  98-97 یلیتحصایثارگران که در سال جانبازان و آموزان فرزندان 
استعلام  بر اساس پژوهشاین  جامعه آماری وره اول و دوم متوسطه مشغول به تحصیل بودند. تعدادد

نفر بود. تعداد نمونه با استفاده از  1180از بنیاد جانبازان و ایثارگران استان آذربایجان شرقی  گرفتهانجام
انتخاب  یاچندمرحله ورتصبهو هدفمند  یریگنمونه ابنفر  380فرمول محاسبه حجم نمونه مورگان، 

 صورتبهناحیه و منطقه  39منطقه و ناحیه از مجموع  5ابتدا که در مرحله اول  صورت یناشدند. به 
تبریز، شمال  3تصادفی انتخاب شدند )این نواحی و مناطق عبارت بودند از بخش مرکزی استان ناحیه 

استان منطقه سراب و جنوب غربی شرقی استان منطقه اهر، شمال غربی منطقه مرند، جنوب شرقی 
بیشتر  هاآنکه تعداد فرزندان جانبازان در  سپس از هر منطقه یا شهر دو مدرسهاستان منطقه بناب(. 

و  پسر 160نفر ) 332 هاپرسشنامهنمونه نهایی با توجه به مخدوش بودن برخی از . ندانتخاب شد بودند

                                                      
1 Negvan, Bagana & Dinca 
2 Zimmerman B.J. & Kitsantas 
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و میانگین سنی  49/5با انحراف معیار  28/14ن . میانگین سنی پسرادر نظر گرفته شددختر(  172
 بود. 67/5با انحراف معیار  8/14دختران 

 
 زیر استفاده شد: یهاپرسشنامهاز ابزار و  یهاداده یآورجمعجهت 

ه کز و همکاران ساخته شده یکتوسط فردر یلیاق تحصیاس اشتی: مقپرسشنامه اشتیاق تحصیلی-1
ان یان دانشجویرا در م یو شناخت ی، عاطفیاس رفتاریها؛ سه خرده مقهین گویه اکه است یگو 15 یدارا

 یها داراهیاز گو هرکدام(. پاسخ 2004، 1)فردریکز، بلومفلد و پاریس کندیم یریگاندازه و دانش آموزان
است نمره کل  ذکرقابل. شودیم( را شامل 5تا خیلی زیاد= 1ه از )خیلی کم= ک استتا پنج  یکنمرات 
گزارش  86/0 اس راین مقیا ییایب پایاران ضرکز و همیکاست. فردر موردنظراشتیاق تحصیلی مقیاس 

و همکاران، به  محمودیان(. پایایی پرسشنامه در پژوهش 2004)فردریکز، بلومفلد و پاریس،  اندکرده
در پژوهش حاضر  ینچنهم(. 1397و همکاران،  محمودیان) به دست آمد 66/0روش آلفای کرونباخ 

 است. آمدهدستبه 86/0میزان پایایی به روش آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه 
کردلو سـاخته  توسط 1389ایـن پرسشـنامه در سـال  دانش آموزان: پذیرییتولؤمسپرسشنامه  -2

 ، کـه دراست یترتل صورتبهایـن پرسشنامه  یگذارنمرهآیتم اسـت. روش  56 یشـده اسـت کـه دارا
امتیاز(  4کاملاً مخالفم )-4، امتیاز( 3مخالفم )-3امتیاز(،  2موافقم ) -2امتیاز(،  1 موافقم )کاملاً-1آن 

 89/0 رابر بامون ب. اعتبار این آزشودیمسؤالات منفی عکس نمـرات فـوق در نظر گرفته  یدارد. برا
 98/0اخ کرونب یاآلف است که نمایانگر اعتبـار بـالایی اسـت. همچنـین روایی آن با استفاده از روش

 (.2010اسـت )کردلو،  آمدهدستبه
 سؤالاست و هر  سؤال 26: این آزمون دارای و ستیر پرسشنامه مفهوم خویشتن )خودپنداره( بک -3

، اخلاقی ئلمساکی، جذابیت فیزی ٔ  درجهاز: توانایی ذهنی،  اندعبارت. محورهای آزمون داردگزینه  5
 ٔ  دهندهنشانالا متغیر است. نمرات ب 125تا  25ست. کل نمرات از کفایت کاری و روابط اجتماعی ا

ش گزار 85/0ونباخ (. اعتبار مقیاس بر مبنای ضریب آلفای کر2000)ارسطویی،  استمثبت  ٔ  خودپنداره
تی بین  م آزمونق انجا. روایی آزمون نیز از طریدهدیمخوبی را نشان  نسبتاًگردید که همبستگی درونی 

 داریینمعفاوت توارد، مشده که در تمام  وتحلیلیهتجز سؤالافراد عادی و افسرده در هر  میانگین نمرات
 یسنجروان هاییژگیو، نیز در بررسی (1978) (. بک و همکاران2000ارسطویی، به دست آمد )

 وتحلیلیهتجزت (. جه1389گزارش نمودند )رضاپور و همکاران،  82/0پرسشنامه مذکور ضریب پایایی 
 هادیپیشن روش به زمانهماز همبستگی پیرسون، تحلیل رگرسیون سلسله مراتبی تحقیق  یهاهداد

مورد  SPSS- 24 یافزارهانرماز طریق  هادادهاستفاده شد.  (sobelسوبل ) و کنی و آزمون بارون
 قرار گرفتند. وتحلیلیهتجز

                                                      
1Fredricks, Blumfeld & Paris 
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 هاافتهی
 شان داده شده است.توصیفی متغیرهای پژوهشی ن یهاآماره 1در جدول شماره 

 
 توصیفی متغیرهای پژوهش یهاآماره: 1جدول 

 متغیر تعداد حداقل حداکثر میانگین انحراف استاندارد

 پذیرییتولؤمس 332 90 235 75/186 34/25

 مفهوم خویشتن 332 60 110 43/87 40/10

 اشتیاق تحصیلی 332 29 62 12/45 49/6

 

ن، انحراف یانگیه شامل مکدهد رها را نشان مییمتغ یندگکو پرا یزکمر یارهای( مع1جدول شماره )
پذیری، مفهوم خویشتن و اشتیاق ن مقیاس مسؤولیتیانگی(، م1جدول )ج یباشد. طبق نتاار، مییمع

 باشد.می 12/45و  43/87، 75/186تحصیلی به ترتیب برابر با 

 . خلاصه نتایج آزمون همبستگی پیرسون2جدول 

 پذیرییتمسئول یاشتیاق تحصیل 

 27/0** 1 اشتیاق تحصیلی
 36/0** 46/0** مفهوم خویشتن

  

و اشتیاق تحصیلی رابطه و همبستگی  پذیرییتولؤمسبین  دهدیمنشان  2جدول  نتایجهمانطورکه 
(. همچنین بین مفهوم خویشتن با اشتیاق تحصیلی نیز r= 27/0؛ p<01/0معنادار آماری وجود دارد )

بین مفهوم خویشتن و در همین راستا (. r= 46/0؛ p<01/0تگی معنادار آماری وجود دارد )رابطه و همبس
 (.r= 36/0؛ p<01/0نیز رابطه معنادار است ) پذیرییتولؤمس

 (.1نمودار روابط بین متغیرها در قسمت پایین نشان داده شده است )نمودار 

 
 گری مفهوم خویشتنتحصیلی با میانجی با اشتیاق پذیرییتولؤمس. رابطه مفروضی بین 1نمودار 
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که سه شرط از چهار شرط تحلیل رگرسیون سلسله مراتبی با روش  دهدیمنشان  2همچنین جدول 
بین متغیرهای  رابطه؛ معناداری بینیشپبارون و کنی، یعنی وجود رابطه معنادار بین متغیر ملاک و 

این است که  است. شرط چهارم ییدشدهتأو ملاک بین متغیر واسط  ٔ  رابطهو واسط و معناداری  بینیشپ

 یرغ بین متغیر مستقل و وابسته ٔ  رابطهشود، گر وارد معادلات رگرسیونی میوقتی متغیر میانجی

است و یا اینکه این رابطه در حضور متغیر  کامل گر، میانجیموردنظرشود که در این حالت متغیر  معنادار

ولی همچنان معنادار باقی بماند، که در این حالت نقش متغیر  (10/0 گر کاهش یابد )حداقلمیانجی

بدین منظور در خواهد بود. در بخش پایین به بررسی شرط چهارم پرداخته شده است.  جزئی گر،میانجی
وارد تحلیل  بینیشپمتغیر  عنوانبه پذیرییتولؤمسمتغیر ملاک و  عنوانبهاشتیاق تحصیلی  گام اول

، مفهوم خویشتن نیز وارد تحلیل شد. نتایج در جدول شماره پذیرییتولؤمسعلاوه بر  شدند. در گام دوم
 .شودیممشاهده  4و  3

 . خلاصه نتایج آزمون رگرسیون سلسله مراتبی3جدول 

 .F Sig خطای استاندارد مجذور R R مدل

1 27/0 07/0 80/6 69/26 001/0 

2 48/0 23/0 22/6 87/48 001/0 

 

درصد از واریانس  7فقط  ییتنهابه پذیرییتولؤمس شودیم، مشاهده 3ر جدول که د طورهمان
درصد از واریانس متغیر  23اما به همراه مفهوم خویشتن  کندیممربوط به اشتیاق تحصیلی را تبیین 

 F آمدهدستبهمقادیر  .شودیم بینییشپ بینیشپمتغیرهای  واسطهبهوابسته یعنی اشتیاق تحصیلی 
از  میانجیو  بینیشپدهد که متغیر نشان می 05/0تر از ( در سطح خطای کوچک87/48و  69/26)

را تبیین کنند.  ملاکتوانند میزان تغییرات و واریانس متغیر و می اندبودهقدرت تبیین بالایی برخوردار 
متغیرهای  ر اساسبتواند تغییرات متغیر وابسته را مدل رگرسیونی مدل مناسبی است که می یگردعبارتبه

 کند. بینییشپ مذکور

 . ضرایب رگرسیونی4جدول 

 .T Sig بتا خطای استاندارد B  مدل

 12/29 20/3  08/9 001/0 (aثابت ) 1

 001/0 16/5 27/0 01/0 06/0 پذیرییتولؤمس

 90/12 54/3  63/3 001/0 (aثابت ) 2

 019/0 34/2 12/0 01/0 03/0 پذیریولیتؤمس

 001/0 11/8 42/0 04/0 29/0 یشتنمفهوم خو
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 27/0ی )بتا( پذیرولیتؤاستاندارد رگرسیونی مس، ضریب شودیممشاهده  4که در جدول  طورهمان
 12/0به  ن مقدار( ایکه معنادار نیز هست اما بعد از وارد شدن متغیر میانجی )مفهوم خویشتن باشدیم

اهش یافته و ک 10/0ی چون این مقدار بیش از کاهش یافته است. بر اساس شرط چهارم بارون و کن
 اشتیاق وذیری پگفت متغیر میانجی در این رابطه )رابطه بین مسئولیت  توانیممعنادار نیز هست 

 تحصیلی( نقش دارد اما نقش آن جزئی است.
هت جده شد. ستفابرای مشخص شدن اینکه نقش متغیر میانجی معنادار است یا نه از آزمون سوبل ا

بسته تغیر وام عنوانبهم تحلیل رگرسیون سلسله مراتبی به روش سوبل در گام اول مفهوم خویشتن انجا
ق م اشتیاام دوگ( در نظر گرفته شد. در بینیشپمتغیر مستقل ) عنوانبه)ملاک( و مسئولیت پذیری 

یل وارد تحل بینشیپمتغیر  عنوانبهمتغیر ملاک و مفهوم خویشتن و مسئولیت پذیری  عنوانبهتحصیلی 
 .شودیممشاهده  5نتایج در جدول شماره  شدند.

 . ضرایب رگرسیونی5جدول 

 .T Sig بتا خطای استاندارد B  مدل

 85/55 50/4  39/12 001/0 (aثابت ) 1

 001/0 01/7 36/0 01/0 12/0 مسئولیت پذیری

 90/12 54/3  63/3 001/0 (aثابت ) 2

 000/0 34/2 12/0 01/0 03/0 مسئولیت پذیری

 001/0 11/8 42/0 04/0 29/0 مفهوم خویشتن

 

دند که ایج نشان دا، اطلاعات از طریق محاسبه آنلاین تحلیل شدند که نت5جدول  یهادادهبر اساس 
 (.P<01/0؛ z=26/6) باشدیممیانجی معنادار  عنوانبهاثر مفهوم خویشتن 

 یریگجهینتبحث و 
مفهوم  گرییانجیمن مسئولیت پذیری و اشتیاق تحصیلی با هدف پژوهش حاضر تعیین رابطه بی 

 هاییافته خویشتن در بین فرزندان جانبازان و ایثارگران مقطع متوسطه استان آذربایجان شرقی بود.
ولیت پذیری و اشتیاق تحصیلی رابطه و همبستگی معنادار آماری وجود ئنشان دادند بین مسمطالعه حاضر 

؛ پالوس (2019) و همکاران 2(، آرنس2020) 1پکرمن (،2011بمبنوتی ) هایفتهیااین نتایج با دارد. 
که  یآموزاندانشگفت که  توانیمدر تبیین این مساله  .باشدیمهمسو  (1397( و طباطبائی )2019)

و  دانندیم، دهدیمآنها رخ  یکه برا ییهااتفاقپذیری بالاتری دارند، خود را عامل اصلی ولیتؤمس

                                                      
1 Perkmann 

2 Arens 



 49                    ... در شتنیمفهوم خو یگر یانجیبا م یلیتحص اقیو اشت یریپذ تیمسئول نیرابطه ب

 

 یاینکه خود را اسیر رخدادها ی. این افراد به جاکنندیمبیشتری ولیت ؤبه رفتارشان احساس مسنسـبت 
 ادراک دانشاین  رسدیمه نظر بتحت کنترل خود دارند  یبیرونی بدانند، وقایع بیرونی را حداقل و تا حد

 آن و شرایط ز مدرسهاآموزان را دانش پذیریبینییشپزان ی، مبر آنو جو حاکم  ط مدرسهیآموزان از مح
ل و حضور در یبه تحص هاآناق ینگرش مثبت به مدرسه و تمایل و اشت یریگشکلو باعث  کندیم زیاد

فراهم کند و تعهد  آموزدانش یشتربرا برای حضور  مانة الزیزم تواندیم. این نگرش مثبت شودیممدرسه 
 درسی فیتکال انجام به هاآناق و تمایل یاشتآن را افزایش دهد و  هاییتفعالبه مدرسه و انجام  هاآن
 (.2014، 1)المرا فراهم کند  شتریب لییشرفت تحصیوپ

آموزشی احساس مسؤولیت و تعهد به آن از دو طریق  یهاطیمحدر  رسدیمبه نظر  در همین راستا
تا  شودیمث نخست اینکه رفتار مسؤولانه در فراگیران باع :گذاردیمتحصیلی اثر و اشتیاق در پیشرفت 

مؤثر فراهم  یو معلم تعامل مثبت برقرار شود؛ بدین ترتیب امکان یادگیر هایهمکلاسو  هاآنبین 
ث افزایش فرایند . دوم احساس تعهد و مسؤولیت در فراگیر سبب رشد انگیزه درونی شده، لذا باعشودیم

س، لاه در کلانبا رفتارهایی همچون مشارکت فعااشتیاق تحصیلی  (.1396)حیدری،  شودیم ییادگیر
ت یموفق برای تلاش وو مدرسه  یدرسمباحث  بارة در آموز، نگرش مثبت دانشمدرسهرعایت مقررات 

 .(2020، 2)هررا خواهد شد آموزان لی دانشیارتقای تحص و باعث یابدیم لی بروزیتحص
 در آنان بیشتر بودهتعهد درونی و بیرونی میزان د نپذیری بالایی دارولیتؤمسکه  یآموزاندانش بعلاوه

و  یخوببهتکالیف مدرسه و خانه را  روینازاند احساس تعلق بیشتری نسبت به مدرسه و تحصیل دار و
د و ننیز دار بیشتری نفساعتمادبهو  عملکرد بهتردر مقایسه با دیگران  یجهدرنت دهندیمانجام  موقعبه
 انددادهنشان  هاپژوهش (.2020)هررا،  تحصیلی بالاتری نیز خواهد داشت اشتیاق احتمالاًآن  تبعبه

کننده خوبی برای اشتیاق تحصیلی  بینییشپ تواندیمنمرات بالا در تکالیف و دروس موفقیت تحصیلی و 
 (.2019، 4؛ وانگ، تیان و هیوبنر2019، 3بالا و فرسودگی پایین باشد )پالوس، ماریکوتو و کوستا

بین مفهوم خویشتن و اشتیاق تحصیلی رابطه و  که نشان داد حاضر پژوهش هاییافتهاز  یکی دیگر
همبستگی معنادار آماری وجود دارد. به عبارت دیگری افرادی که در متغیر مفهوم خویشتن نمرات 

بر ادبیات پژوهشی در این زمینه . اندداده، اشتیاق بیشتری نیز برای تحصیل نشان اندکردهبیشتری کسب 
بر  مؤثرعوامل  عنوانبه نفسعزتمشابه مثل خودکارآمدی و  یهامؤلفهمفهوم خویشتن یا خود پنداره و 

 5متزگر هاییافتهبا  توانیمپژوهش حاضر را  هاییافتهدر همین راستا . اندداشته یدتأکاشتیاق تحصیلی 

                                                      
1 Alam 

2 Herrera 

3Paloș, Maricuţoiu & Costea 
4 Wang, Tian & Huebner 

5 Metzger 
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 و (2014) ، پرنس و نوریس(2014) زیمرمن و کیتزاتز (،2019، ویترپ و همکاران )(2020و همکاران )
 .دانست ( همسو2014) برایان و گالا

از تجارب ارزشیابی دانش  متأثرو  شیابی از خودارز یریگشکلخودپنداره تحصیلی فرایند  درواقع
 در لییتحص (. خودپندارة2005، 1، گوتز و فرنزلکرون) باشدیمفسیر محیط آموزشی آموزان و ت

 در خودش از منفی یا مثبت تصوریّ فرد ،مروربه و گیردیم شکل یجتدربه لیه تحصیاول یهامهروموم

 خود لییتحص کارهای انجام در که ی(. افرد1392)یارمحمدی و همکاران،  دهدیم شکل را لیامر تحص

 هستند برخوردار یترمثبت لییتحص خودپندارة از دیگران در مقایسه با دانندیم توانمندتر و ترمطمئن را

متزگر، ) شودیم در آنان بیشتر مثبت جاناتیه و تجربه تحصیلی شرفتیپتصوری  نیچن بعبالط و
 معرض تعاملات در دائماً ،گذرانندیم مدرسه در را خود وقت شتریب دانش آموزان که لی(. به این دل2020

 بر را خود اتریم تأثیرمستقیغ چه و میمستق چه هایابیارز این .شوندیم ارزیابی و گرفته قرار اجتماعی

 دست به خود لییتحص تیاز وضع تصورّی فرد که هاستیابیارزش این یلالابه از و گذارندیم شخص

 شتریب هاییتموفق. آورندیماین تعاملات دانش آموزان موفقیت بیشتری نیز به دست  تبعبه. آوردیم

 پس اوست؛ شرفتیپ برای سبیمنا مدرسه مکان که کندیم ایجاد آموزدانش در را احساس این مروربه

 کندیم دایپ اقیاشت و تمایل مدرسه امور در و مشارکت لییتحص هاییتفعال انجام و مدرسه در ماندن به
 جهت در عاملی را آموزشی هاییتفعال آموزدانش یتدرنها(. 1396، کریمیان پور و دشتی، بابلان )زاهد

خود  شخصی اهداف با متناسب را ریییادگ و آموزشی اهداف و گیردیم نظر در اهداف خود به ابییدست
 .یابدیم ل افزایشیتحص به وی اقیاشت ب،یترت بدین و کندیم تصور بامعنا امری را لیتحص و بیندیم

بلکه مسئولیت پذیری نیز از  باشدیماشتیاق  هایبینیشپخود از  تنهانهنشان داد که خودپنداره  هایافته
 به تحصیلی خودپنداره اشاره شد قبلاًکه  طورهمانباشند.  یرگذارتأثبر اشتیاق  اندتویمطریق خودپنداره 

اشاره دارد )خجسته مهر و  آموزشگاهی یادگیری با رابطه در خود شایستگی از آموزدانش ادراک
 .باشدیم خویش تحصیلی هاییتمحدود و هایتقابل از خود تلقی معنی به و (1392همکاران، 

 مؤثر یراهبردها از معمولاًکه خودپنداره تحصیلی مثبتی دارند و خودکارآمد نیز هستند  یآموزاندانش

 تلاش بر نظارت در و کنندیمت یریمد را خود زمان ارآمدک طوربه ،کنندیم استفاده یشتریب یریادگی

 هاینک مورد در شخص هایگیرییمتصم یرو بر یارآمدکن خودیهستند. همچن گرانید از بهتر خود
 در او ارکپشت و یداریپا و فیلکت آن انجام یبرا یازموردن تلاش سطوح یرو بر دهد، انجام را یفیلکت

 (.2008)زیمرمن،  گذاردیم ریتأث ف،یلکآن ت ردنک املک
 مؤثربر اشتیاق تحصیلی  توانندیمپژوهش حاضر نشان دادند مسئولیت پذیری  یهاافتهی یطورکلبه

را  مستقیم اشتیاق تحصیلی صورتبهبکند. این متغیر علاوه بر آنکه  ینیبشیپو آن را  شده واقع
 صورتبه تواندیمهمچنین از طریق میانجیگری مفهوم خویشتن یا خود پنداره  کندیم ینیبشیپ

                                                      
1 Pekrun, Goetz & Frenzel 
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لازم به ذکر است با توجه به اینکه جامعه آماری پژوهش  نماید. ینیبشیپاشتیاق تحصیلی را  میرمستقیغ
بود لذا تعمیم آن به فرزندان جانبازان و ایثارگران مقطع متوسطه استان آذربایجان شرقی به حاضر محدود 

ابزارهای  ازآنجاکهصورت گیرد بعلاوه  یاطبااحتسایر مناطق با توجه به مسائل فرهنگی و قومیتی باید 
امکان تحریف  باشدیم یاپرسشنامهدهی و  خود گزارشدر این مطالعه از نوع ابزارهای  مورداستفاده
شود در همین راستا پیشنهاد میقرار داد.  مدنظررا باید همواره  هایآزمودن یرواقعیغ یهاپاسخنتایج و یا 

یر لازم مسئولیت پذیری و احساس تعلق در آموزشی و پرورشی نظیر مدارس، با اتخاذ تداب یهاستمیسکه 
 آنان نین بهبود عملکرد و پیشرفت تحصیلیو همچ یشناختروانجهت ارتقای سلامت در  دانش آموزان را

، یریگمیتصممدرن آموزشی نظیر تدریس مشارکتی، مشارکت در  یهاوهیشافزایش دهند. استفاده از 
معلمان و  یآموزمهارت یهاکارگاهدر قالب  تواندیمزندگی  یهامهارتحل مساله و  یهاروشآموزش 

مطالعه حاضر  یهاافتهیبعلاوه در راستای  زوده گردد.مدارس اف آموزشی یهابرنامهدانش آموزان به 
دانش آموزان در  شورونشاطدر جهت افزایش  ییهابرنامه ربطیذ نهادهایو  هاسازمان گرددیمپیشنهاد 

میزان اشتیاق آنان به محیط آموزشی  در رگذاریتأثعاملی  عنوانبه تواندیمکه خود  مدارس تدوین نمایند
اثرات متغیرهای جمعیت  آتی یهاپژوهشدر  شودیمپیشنهاد همچنین  .ر گرفته شوددر نظو امر تحصیل 

میزان اشتیاق تحصیلی در  هاخانوادهو فرهنگی  اقتصادیشناختی از قبیل جنسیت، وضعیت اجتماعی، 
 بررسی گردد. دانش آموزان

 تضاد منافع
 است. تعارض منافعی توسط نویسندگان گزارش نشده گونهیچه پژوهش ایندر 

 تشکر و قدردانی
. باشدیمتربیتی دانشگاه آزاد اسلامی واحد تبریز  یشناسرواناین مقاله بخشی از رساله دکتری 

معزز جانبازان  یهاخانواده یژهوبهو  دادند مانیاریکه در اجرای این پژوهش  عزیزانیاز کلیه  وسیلهینبد
 زاریم.صمیمانه سپاسگ و ایثارگران استان آذربایجانی شرقی

 منابع

مورد  یامطالعه»مهم در پیشرفت تحصیلی دانش آموزان  یهاشاخصه(. 1396نورالدین. ) ،حیدری
-53(: 2)3پژوهانه درباره دانش فراشناختی و راهبردهای یادگیری. مطالعات روانشناسی و علوم تربیتی، 

67. 

رش به ازدواج و طلاق و نگ ٔ  سهیمقا(. 1392اصلانی خالد. )؛ جعفر ،ممبینی ا؛رض ،مهرخجسته
مدرسه,  یشناسروانعادی و طلاق.  یهاخانوادهدلبستگی به همسالان در دانش آموزان پسر دبیرستانی 

2(3 :)57-75. 
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(. 1389پریسا. ) ،کاشانی ؛محمود, ابوترابی ؛شهناز, خباز ؛ریحانی کیوی ؛یاسر ؛صالح ریم ،رضاپور
انی و خودپنداره در دانشجویان دختر و پسر. فصلنامه ابزار گری هیج یهامؤلفهمقایسه رابطه بین 

 .51-40(: 1)4روانشناسی کاربردی، 

(. نقش کیفیت زندگی در مدرسه و 1396دشتی ادریس. ) ؛غفار ،کریمیان پور ؛عادل ،بابلان ،زاهد
پایة پنجم و ششم ابتدایی شهرستان ثلاث  آموزانخودپندارة تحصیلی در اشتیاق تحصیلی در دانش 

 .91-75(: 1)12اجانی. رویکردهای نوین آموزشی, باب

(. رابطه 1397علیرضا. ) ،محمدی آریا ؛یزدان ؛کاکایی ؛نیالدشهابسید  ،طباطبایی ؛نفیسه ،طباطبایی
ساله شهر تهران. رفاه  18تا  15پذیری با پیشرفت تحصیلی نوجوانان هویت و مسئولیت یهاسبک

 42-23 (:44) 12اجتماعی، 

ه ألمس های حلپذیری با سبکمسئولیت(. بررسی رابطه بین 1394زارعی, حیدرعلی. ) ؛فرضی, حمیده
, فصلنامه روانشناسی تربیتی, 93-94در سال تحصیلی  دژنیشاهآموزان پایه ششم شهرستان در دانش

6(4 :)59-69. 

اشتیاق (. نقش 1397فاطمه. ) ،شاه علی کبورانی ؛ذبیح ،پیرانی ؛مسلم ،عباسی ؛حسن ،محمودیان
بینی فرسودگی تحصیلی دانشجویان. دوفصلنامه راهبردهای عاطفی، شناختی و رفتاری یادگیری در پیش

 .206-197(: 10)6شناختی در یادگیری, 

(. نقش 1396محمد جواد. ) ،بگیان کوله مرز ؛ذبیح ،پیرانی ؛مسلم ،عباسی ؛خدامراد ،یمؤمن
آموزان. دوفصلنامه راهبردهای اشتیاق تحصیلی دانشبینی پذیری و جو عاطفی خانواده در پیشهیجان

 .182-159(: 8)5شناختی در یادگیری, 

خودپندارة تحصیلی با  رابطه(. بررسی 1392فاطمه, مقامی حمید. ) ،قنادی ؛مسیب ،یارمحمدی واصل
 .161-143(: 20)7آموزشی,  یهانظامعملکرد ریاضی در دورة راهنمایی. نشریه پژوهش در 
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Abstract 

The purpose of present  study was to determine the relationship between 

responsibility and academic engagement by mediation of self-concept 

among the Warfare Victims’ Children High School of East Azarbaijan 

Province. The research design was descriptive and correlational. The 

statistical population consisted of all students of the sacrificial children who 

were studying in the schools of East Azarbaijan during the academic year of 

1397-98. out of this population, 332 individuals were selected through 

multi-stage random sampling. Data were gathered using an Academic 

Fredricks engagement questionnaire (2004), Kourdloo responsbility 

questionnaire (2010), and Beck and Steer self-concept questionnaire (1978). 

Hierarchical regression analysis and Sobel test were used to analyze the 

data. The findings showed that there is a significant statistical relationship 

between academic engagment with responsibility and self concept. 

Responsibility alone accounts for only 7%, but with the concept of self-

control, 23% of the variance in academic engagment. The Sobel test showed 

that the effect of the self consept as a mediator was significant [P <0.01, z = 

6.26). The notion of self as mediator plays a role in the relationship between 

academic passion and responsibility. 

Key words: academic engagement, responsibility, self concept 
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