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چكيده 
در ابعـاد آن  حاضر مقايسه درك اجتماعي وپژوهشهدف از 

 پـژوه  ايـن در.بـود شـيراز بدون اختلال شنوايي شـهر    وباآموزاندانش

ونبـد  نفر 80(و) نفر با اختلالات شنوايي    80(نفر160 تعداد پژوهش

بررسـي هاي موردآزمودني.گرفتندبررسي قرارمورد)اختلال شنوايي 

)دختر40وپسر40(آموزان با اختلال شنوايي   گروه از دانش  دوشامل

) دختر 40 و پسر40(آموزان بدون اختلال شنوايي     دانشگروه از دوو

بـا  آمـوزان   دو مركز ناشـنوايي، دانـش     آموزان  دانشاز بين   كه  بودند

آمـوزان  انتخاب دانـش در وت تصادفي ساده  به صور  اختلال شنوايي 

اي اسـتفاده   مرحلـه برداري چنـد  روش نمونه ازبدون اختلال شنوايي  

.بـود )1998( درك اجتماعي بوزاكياسيمقابزار مورد استفاده    . شد

ذيري، ادراك پــمقيـاس درك اجتمــاعي شــامل ابعـاد مفهــوم نقــش  

روايـي مقيـاس   . ضيحات متناوب بـود   توشخصي، احساس همدلي و     

)81/0( آلفاي كرنباخ آنها از طريق  از طريق همساني دروني و پايايي     

آمـاري تحليـل    روشهايها از دادهبراي تجزيه و تحليل   . گرديداحراز

. طرفـه و رگرسـيون چندگانـه اسـتفاده شـد     دووطرفـه واريانس يك 

كـل مقيـاس    نمـره آموزان دختـر و پـسر در    نتايج نشان داد بين دانش    

همچنـين  . درك اجتماعي و ابعاد آن تفاوت معناداري وجود نـدارد         

گروه با اختلال شـنوايي و      كه تفاوت معناداري بين دو    نتايج نشان داد  

آن ابعـاد وكل مقياس درك اجتماعي   بدون اختلال شنوايي در نمره    

بـا آمـوزان   دانـش نتايج نشان داد در ميـان       ). >001/0P(وجود دارد 

–طبقـه اقتـصادي     توجه به شنوايي و بدون اختلال شنوايي با     اختلال
-ابعـاد ودرك اجتماعي  در مقياس  ) پدر شغلوتحصيلات(اجتماعي

 ــآن  ــاوت معن ــود داردداراتف ــايج ). >001/0P(ي وج ــين نت همچن

مقيـاس درك اجتمـاعي بـه    در كـه   نـشان داد  متغيـره   رگرسيون چند 

فنـي  (، شغل پدر  )ليسانس و بالاتر  ( پدر تحصيلاتهايمتغير،ترتيب

بينـي   در مقايسه با ساير متغيرها از قدرت پـيش )خدماتيتخصصي و 

). >001/0P(هستندو بالاتري برخوردار دارامعن

اخـتلال ناشـنوا، آمـوزان دانـش ،درك اجتمـاعي  :كليد واژه ها  

.شنوايي

Abstract

The goal of the present research was the 
comparative study of social understanding in 
Student’s with & without Hearing Impairment 
in Shiraz. The subject of the examination in-
cluded two groups of Student’s with Hearing 
Impairment (40 girls and 40 boys) and two 
groups of Student’s without Hearing Impair-
ment( 40 girls and 40 boys). The instrument that 
was used in this study was Bosacki s(1998) 
Social Understanding scale. Social Understand-
ing scale include 4 dimensions(conceptual role 
taking, empathetic sensitiveity, person percep-
tion). Validity of scales was confirmed via in-
ternal consistency and their reliability was 
proved via cronbach ’s alpha. The data analyzed 
with using correlation,ANOVA and multiple 
regression analysis.The results revealed that 
group differences were significant , the mean 
score for without hearing impairment are re-
ported to be significantly more than with hear-
ing impairment in social understanding. How-
ever, sex differences were no significant. Also 
results revealed that father’s education and job 
have significant relation with social understand-
ing. The results multiple regression revealed 
that father’s education and job predict social 
understanding  positively. 

Keywords: Social understanding, Student’s 
Deaf, Hearing Impairment.  
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مقدمه

ــاعي ــناخت اجتم ــار،  ، 1ش ــاره افك ــامل تفكــر درب ش

نيـز  احساسات، نگرشـها و رفتارهـاي خـود و ديگـران و            

2فـلاول (استدلال درباره انسانها و روابـط انـساني اسـت           

ــيگلمن  1985 ــل از س ــه نق ــناخت  ). 3،999 ب ــوع ش موض

اجتماعي، انسان و امور انساني است و به معنـي شـناخت            

، 4پن، پركينز و ليورمن   پينكهام،(مردم و اعمال آنهاست     

 رشد شناخت اجتماعي پيرامـون سـه جنبـه مهـم            .)2003

تفكر دربـاره خـود، تفكـر دربـاره         : شودسازمان داده مي  

كـارپينتر،  (ها و تفكـر دربـاره روابـط بـين انـسانها             انسان

 در چارچوب نظريه ذهـن،      .)2002،  5پنينگتون و روگرز  

درك اجتماعي به عنـوان مفهـوم سـازي حـالات ذهنـي            

مانند باورها، تمايلات، نيات و استفاده از تفسيرها و پيش 

بررسـي  . ريـف شـده اسـت     بيني فعاليت هاي ديگـران تع     

علمــي ايــن نــوع شــناخت بــه تــازگي مــورد توجــه        

شناسان قرار گرفته و تحقيقات متنوعي بـر روي آن      روان

اخيــراً برخــي مطالعــات بــه بررســي . انجــام  شــده اســت

ــر ادراك شــخص ســازه ــاي شــناخت اجتمــاعي نظي ، 6ه

انـد   و تئـوري ذهـن، پرداختـه     7هاي پذيرش نقش  مهارت

).8،2002گردي و كيتلي(

و نظريـه ذهـن     9 اجتمـاعي  –نظريه پردازان شـناختي     

معتقدند كه توانـايي درك خـود و ديگـران در بـافتي از      

اي طـور فزاينـده  روابط اجتماعي در طول زندگي فرد بـه   

با ايـن وجـود، چگـونگي و شـرايط ايـن            . يابدتحول مي 

). 11،1993؛ هارتر 10،1993بنت(تحول مورد مناقشه است   

هـاي تئـوري ذهـن      مي از سوي رويكرد   اگرچه تلاش ك  

1. social cognition
2. Flavel
3. Sigelman
4. Pinkham,Penn,Perkins ,Liverman 
5. Carpinter,Penington,Rogers
6. Person Perception
7. role taking skills
8. Grady & Keithley 
9. social - cognitive
10. Bennte
11. Harrter

اي پـــيش از لهســـاة بـــراي درك اجتمـــاعي در گـــستر

؛ 1998،  12نلـسون و همكـاران    (نوجواني بكار رفته است   

هـا بـر روي     اكثـر بررسـي   ). 1997،  13مانسفيلد و كلينچي  

ي اجتمـاعي  شناخت اجتماعي پيش از نوجواني در زمينه    

) 1998(14علاوه بر اين دان   .  اجتماعي است  –يا شناختي   

كنند كه روابط عاطفي    پيشنهاد مي ) 1995 (15و لوينسون 

هاي ذهني ما و ديگران و سطح       ژگي حالت بستگي به وي  

بنـابراين رويكردهـاي تئـوري      . خود ادراكي مثبـت دارد    

هـاي   اجتمـاعي در سـال     – رشد شـناختي     ةذهن در حوز  

د بـه نـشان دادن روابـط بـين      ن ـتوانپيش از نوجـواني مـي     

، درك  )واطف و نظريه ذهن ديگران    ع(درك اجتماعي   

و روابــط ) عواطــف و نظريــه ذهــن خــود(درون فــردي 

17،1995؛ گلمن 16،1985گاردنر(دناجتماعي كمك كن  

).1998، 18به نقل از بوزاكي

 اجتمـاعي و نظريـه ذهـن        –نظريه پـردازان شـناختي      

نشان دادند كه حالات ذهني سطح بالا نقشي اساسـي در          

هـر دو گـروه نظريـه       . كننـد ي بازي مـي   تعاملات اجتماع 

هاي استدلالي متفكرانـه و     كنند كه مهارت  پرداز بيان مي  

 توانايي فهم خـود و ديگـران در بـافتي از            ةپيچيده، لازم 

بـا ايـن وجـود در مـورد     . آيدروابط اجتماعي بوجود مي  

نظـر  هـا و شـرايط آن اتفـاق       چگونگي رشد اين توانـايي    

عليـرغم پيچيـدگي كـار در       ). 1993هارتر،(وجود ندارد 

 اجتماعي ونظريه ذهن    -هاي شناختي زمينه ذهن، بررسي  

هـاي اوليـه مدرسـه نـاموفق     در پيدا كردن رابطه در سـال    

 اجتمـاعي هنـوز هـم       -هاي شناختي اكثر بررسي . اندبوده

پـذيري  هاي نقـش  ها و جنبه  هاي مطالعه ويژگي  در زمينه 

 بـه   خود و ديگران، احساس همـدلي و ادراك شخـصي         

ــستند  ــسته ه ــن واب ــات ذه ــين بررســي. نظري ــاي همچن ه

12. Nelson et al
13. Mansfield & Clinchy
14. Dunn
15. Levinson
16. Gardner
17. Golman
18. Bosacki
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 اجتماعي در يكپارچـه كـردن اكثـر مطالعـات            -شناختي

هــاي ســطح بــالا در ميــان كودكــان،  شــناختي از فراينــد

ــوده  ــاموفق بــ ــدنــ ــدر (انــ ــويس و چالنــ ). 1992، 1بــ

 بـراي   2كه رويكرد مشاركتي  كندبيان مي ) 1987(چالندر

هـاي عـاطفي و   درك ذهن كودكان ممكن است فراينـد  

كـه  از دوران نوجواني را زمـاني      اجتماعي پيش  -شناختي

افتـد،   اتفاق مـي 3شناختيگرايي به معرفت  تغييري از واقع  

كنـد كـه    به عبارت ديگر چالندر پيشنهاد مـي      . نشان دهد 

پذيري، احـساس همـدلي و      يكپارچه كردن مفاهيم نقش   

ــني از    ــصوير روشـ ــت تـ ــن اسـ ــصي ممكـ ادراك شخـ

هــاي ذهنــي در باط كودكــان از حالــتچگــونگي اســتن

در نتيجه بررسي اين سه ساختار      . ديگران را بهبود بخشد   

 اجتمـاعي   -هاي شـناختي  ممكن است به توصيف فرايند    

ــيش از     ــول دوران پ ــاعي در ط ــراي درك اجتم ــم ب مه

. نوجواني كمك كند

 اجتماعي و نظريه ذهـن در زمينـه         -محققان شناختي 

وهـــشهاي متنـــوعي انجـــام فهـــم كودكـــان از ذهـــن پژ

ــتينگتون،(انـــدداده ــر1993آسـ ). 4،1997، فـــلاول و ميلـ

 فهـم كودكـان از ذهـن        ةتحقيقات انجـام شـده در زمين ـ      

 تا  1960پذيري اجتماعي در سالهاي     يادآور مفهوم نقش  

بـا ايـن    ). 5،1970ميلـر، كيـسل و فـلاول      (باشد مي 1970

حال، اكثر مطالعـات بـر روي كودكـان در سـالهاي اول             

اگر چه  . دبستاني انجام شده است    پيش يدرسه يا دوره  م

اي توسط تحـول گرايـان شـناختي همچـون       تلاش عمده 

، جــان فــلاول، رابــرت ســلمن، لــورنس 6ميــشل چانــدلر

پذيري  براي بررسي مفهوم نقش8 و جان لونيگر7كلبرگ

و تحول خود در كودكان بزرگتر صورت گرفته است با         

1. Boyes & Chandler
2. Collaborative
3. Epistemology
4. Astington, Flavell &Miller
5. Miller, Kessel & Flavell
6. Michael Chandler
7. Lawrence Kohlberg
8. Jane Loevinger

 ــ -ر عوامــل فرهنگــيايــن حــال مطالعــات بطــور ويــژه ب

).1998بوزاكي،(انداجتماعي متمركز نشده

 نظريه ذهن همچنين به بررسـي       ي تحقيقات در زمينه  

 خودمحـوري   ةمشكلات كودكـان و نوجوانـان در زمين ـ       

ــه ــدپرداخت ــدر،(ان ــد،1987چالن ــاژه و 1967؛ الكاني ؛ پي

ــدر ــوزاكي 1965اينهل ــل از ب ــه نق ــدگاه ). 9،1998 ب از دي

برند قـادر  محوري رنج مي  ساني كه از خود   نظريه ذهن ك  

كننـد يـا احـساس    نيـستند تـا آنچـه را ديگـران فكـر مـي      

ها سازي از موقعيتآنها در تصوير  . كنند، درك كنند  مي

تحقيقات نـشان داده كـه فهـم بـين فـردي           . ناتوان هستند 

محـوري كودكـان اسـت     بيني كننده خوبي از خود    پيش

هــا پيــشنهاد بررســيايــن ). 10،1993جانــك و بلانچــارد(

هاي پردازش اطلاعات   كه در استدلال و توانايي    كنندمي

اي وجـود دارد و لازم      بين خود و ديگران رابطه پيچيـده      

. هـاي آتـي مـورد بررسـي قـرار گيـرد           است در پژوهش  

پـذيري  بررسي تحقيقات پيـشين در زمينـه مفهـوم نقـش          

حاكي است كه رويكرد نظريه ذهن براي فهم اجتمـاعي          

هاي شـناختي مختلفـي كـه فـرد         كند تا توانايي   مي تلاش

كنـد را يكپارچـه     براي درك رفتار ديگران اسـتفاده مـي       

ــوان   . ســازد ــي ت ــه ذهــن م ــا اســتفاده از رويكــرد نظري ب

هـاي  پيچيدگي درك اجتماعي را بوسـيله بررسـي جنبـه         

 ماننـد فهـم عواطـف و تفكـرات          11پـذيري مختلف نقش 

ذشــته مفهــوم در مقابــل تحقيقــات گ. ديگــران شــناخت

ــذيري كــه علــل رفتارهــا و عواطــف را بررســي  نقــش پ

كنند، تحقيقات نظريه ذهن به روشن شدن رابطه بـين      مي

بعـلاوه بـا اسـتفاده از    . كندشناخت و عواطف كمك مي 

شوند تا رابطـه بـين      رويكرد نظريه ذهن محققان قادر مي     

هاي شناختي و اعمال شـناختي را توضـيح داده و    توانايي

 شناختي  -نند و حد وسطي بين تحقيقات تحولي      تبيين ك 

. اجتماعي باشند-و رواني

9. Chandler,Elkind,Piaget and Inhelder
10. Jahnk & Blanchard
11. Perspective taking
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نقش درك عواطف كودكان جوان در بهبود رشـد         

و رفتارهـاي   ) توانايي شناسايي عواطف ديگران   (همدلي  

هاي بعدي زندگي قابل توجه اسـت       در سال  1گرااجتماع

رويكرد نظريه ذهن در زمينه     ). 2،1989ايزنبرگ، موسن (

كـه بـراي    كنـد ك اجتماعي پيش از نوجواني بيان مي      در

ــد     ــد بتوانن ــان باي ــؤثر، كودك ــاعي م ــط اجتم ــد رواب رش

تفكرات و احساسات خود و ديگـران را درك و تفـسير            

) 1980 (4و ديـويس  ) 1986 (3بر طبق نظـر هـافمن     . كنند

شـود و بـا     هاي شناختي و عاطفي مي    همدلي شامل مؤلفه  

يگـران در روابـط اجتمـاعي    توانايي فرد براي تعامل بـا د     

پردازان نظريه ذهن اگرچه تعدادي از نظريه  . مرتبط است 

تمايل خود را به نقش درك عواطف يا احساس همدلي          

ــشان داده ــن نـ ــددر درك ذهـ ــتينگتون(انـ ؛ 5،1993آسـ

-هـاي شـناختي   ، اما ايـن علاقـه را در حـوزه         )1995دان،

بينـيم احـساس   كه مـي  اند، بطوري عاطفي منعكس نكرده  

ــورد     ــواني م ــيش از نوج ــاعي پ ــدلي در درك اجتم هم

تحقيقات نـشان داده انـد كـه        .  بررسي قرار نگرفته است   

اكثر افراد پـيش از نوجـواني قادرنـد تـا حـالات درونـي          

زيادي را درك كنند و نام ببرنـد و روابـط بـين آنهـا را                 

؛ بــرچ 1989هــريس،(بطــور منطقــي مــشخص كننــد   

انـد كـه     نشان داده  ها همچنين بررسي). 6،1998كوفسكي

ــايي را كــه يــك    ــن توان ــيش از نوجــواني اي كودكــان پ

توانــد عواطــف متفــاوتي داشــته باشــد و يــا شــخص مــي

كننــدعـواطفش را از ديگـران مخفـي كنـد، كـسب مـي      

).7،1995گرفين(

  اهميت همدلي در درك اجتماعي براي فرد بوسيله        

د  اجتماعي مـور   -محققين نظريه ذهن و محققان شناختي     

تحقيقـات نظريـه ذهـن بـر روي       . تأكيد قرار گرفته است   

1. Prosocial behaviour
2. Eisenberg & Mussen
3. Haffman
4. Davis
5. Astington 
6. Harris & Bruchkowsky
7. Griffin

دبـستاني نـشان داده كـه عـلاوه بـر درك      كودكان پـيش  

ــه     ــه رابط ــور جداگان ــم بط ــف ه ــناختي، درك عواط ش

آستينگتون و  (معناداري با رابطه تعاملات اجتماعي دارد     

ــز ــن1995، 8جنكين ــين ). 1995؛ دان،9،1995؛ ولم همچن

ــناختي  ــات ش ــاعي ا-مطالع ــيش از   اجتم ــدلي در پ ز هم

نوجواني دريافتند كه پاسخهاي همدلانه رابطه اي  مثبت        

ــذيرش همــسالان  ــا پ ــت ي ــا محبوبي ــن(ب و ) 10،1993اروي

.دارد) 1982فورد،(كفايت همسالان

اگرچه ادراك شخصي بوسيله روشـهاي مختلـف و         

هـاي گونـاگون مـورد بررسـي قـرار گرفتـه اسـت             نظريه

هـا ايـن    ا فرض اساسـي ايـن ديـدگاه        ام ،)11،1983شانتز(

ــر    ــادي ب ــسيار زي ــأثير ب اســت كــه تعــاملات اجتمــاعي ت

بــه عبــارت ديگــر، . ســازي فــرد از ديگــران داردمفهــوم

چگونگي ادراك شخص از ديگران تحت تأثير ادراك         

ها نشان داده كه    بطور كلي، بررسي  . فرد از ديگران است   

درك كودكان از شخـصيت و رفتـار ديگـران در طـول             

). 12،1996شـفر (كنددوران تحول بطور پيوسته رشد مي     

هـاي عينــي،  ايـن پيوسـتگي از مــشاهده ديگـران در واژه   

بـه  ) او زيباست : براي مثال (ها و نشانگان    مشاهده ويژگي 

هاي انتزاعـي، مـشاهده    درك بيشتري از ديگران در واژه     

تـر از   او غمگـين  : بـراي مثـال   (خصوصيات روانـشناختي    

ــت  ــرادرش اس ــي جاب) ب ــا م ــودج ــيش از  . ش ــول پ در ط

ها نشان داده كه افزايشي در اسـتفاده از    نوجواني، بررسي 

ها، علايق  بندي ويژگي  و طبقه  13هاي روانشناختي مقايسه

، 14،1981بـارنبويم (افتـد ها و باورها اتفاق مـي     و توانايي 

).15،1968فلاپن

8. Astington & Jenkins
9. Wellman
10. Erwin
11. Shantz
12. Schaffer
13. psychological comparisons
14. Barenboim
15. Flapan
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، در پژوهشي كـه بـه منظـور تـأثير           )2003(1پيرز و موسز  

ــاي دم هــاي فرزنــدپروري  وگرافيــك و ســبك متغيره

دبـستاني انجـام    والدين بـر تئـوري ذهـن كودكـان پـيش          

اي از تكـاليف    كودك را بـا مجموعـه     142دادند، تعداد   

تئوري ذهن شامل ادراك، باور، ميل و درك هيجانـات          

بررسي نمودند، نتايج مطالعة آنها نـشان داد كـه از ميـان             

و 2پــدرويژگيهــاي دموگرافيــك بــه ترتيــب تحــصيلات 

داري دربـارة   اهـاي معن ـ  كننـده بينـي پـيش 3ميزان درآمـد  

اسـپرلينگ و همكـاران     . باشـند تئوري ذهن كودكان مي   

، در تحقيقي كه بـه منظـور بررسـي روابـط بـين              )2000(

خودتنظيمي، توانايي حل مسأله، اسـتفاده از راهبردهـا و          

)  دختـر 22 پـسر و    17( كـودك    39تئوري ذهن بر روي     

جام دادند، دريافتنـد كـه روابـط مثبـت و           دبستاني ان پيش

 ذهـن وجـود     نظريـه داري بـين متغيرهـاي مـذكور و         امعن

شوند كه با توجـه بـه تـأثير       دارد، اين محققين متذكر مي    

موقعيت اقتصادي ـ اجتماعي بـر تئـوري ذهـن، يكـي از      

هاي تحقيق آنها انتخاب آزمودنيها از طبقات       محدوديت

نمايند شد و لذا پيشنهاد ميبااقتصادي ـ اجتماعي بالا مي 

 در .كه در تحقيقات آتي به نقش اين متغيـر توجـه شـود      

ثير زبان  ، كه در زمينه تأ    )1999(4پژوهش كاتينگ و دان   

ها بـر عملكـرد در تكـاليف        و زمينة خانوادگي آزمودني   

128تئوري ذهن و درك هيجان صورت گرفت، تعـداد   

ان بـا  دبستاني مناطق مختلف شهري انگلـست كودك پيش 

، نظيـــردرك بـــاورغلط، درك هجانـــات  ابزارهـــايي

هاي زباني و مـصاحبه بـا والـدين مـورد سـنجش             توانايي

ــرار ــدق ــه   . گرفتن ــود ك ــاكي از آن ب ــژوهش ح ــايج پ نت

كودكان بويژه طبقه   هاي زباني و زمينه خانوادگي    توانايي

ــغلي ــدران5ش ــشان  پ ــصيلات مادران ــي  و تح ــيش بين ، پ

تكـاليف تئـوري    اي عملكـرد در   اري بـر  داهاي معن كننده

1. Pears, &Moses
2. father’s education
3. Income
4. Cutting & Dunn
5. occuptional class

،همـسو بـا ايـن يافتـه       . باشـند ذهن و درك هيجانات مي    

كه موقعيت   نيز نشان داد   )2000(پژوهش كولي و ميچل     

اقتصادي ـ اجتماعي عامل مهمي در عملكرد در تكاليف  

محققين مذكور در پـژوهش خـود   . باشدتئوري ذهن مي  

 تئـوري ذهـن و      ثير تعداد خواهر و برادرها را بر تحول       تأ

 ساله مورد   5 تا   3 كودك   119هاي كنترل اجرايي    فرايند

نتــايج پــژوهش آنهــا نــشان داد كــه . توجــه قــرار دادنــد

برخلاف پيش بيني ها ، تعداد خـواهر و برادرهـا ارتبـاط      

. معناداري بـا عملكـرد در تكـاليف تئـوري ذهـن نـدارد             

ثير غيـر مـستقيم     أمحققين در تبيين يافته هاي خـود بـه ت ـ         

يزان درآمد و تحـصيلات والـدين گـروه نمونـه اشـاره             م

.نمودند

در چند دهه گذشته اين مسئله كه آيا بين تفكـرات           

اجتماعي كودكان با رفتار اجتماعي آنان رابطه اي وجود 

ايـن  . دارد، مورد توجه زياد محققـين قـرار گرفتـه اسـت        

مسئله در اين اواخر توسط تحقيقاتي كه در زمينه نظريـه           

. هن انجام شده است مـورد بررسـي قـرار گرفتـه اسـت           ذ

كننـد كـه نظريـه ذهـن     مـي تحقيقات در اين زمينه فرض   

كودكان مبناي توجه به حـالات ذهنـي افـراد بـه منظـور              

ــت    ــاعي اس ــان اجتم ــومي از جه ــاختن مفه ــي از . س يك

مهمتـرين زمينــه هــائي كــه ايــن مفهــوم ســازي ذهنــي را  

پژوهـشها  . اعي اسـت   درك اجتم ـ  تواند شكل بدهد،  مي

فهم مفهوم سازي اجتماعي در پيش در يك تلاش براي

از نوجـــواني، بـــه بررســـي رابطـــه بـــين توانـــائي درك 

.پردازندميموقعيتهاي مبهم اجتماعي

        بخــش قابــل تــوجهي از كودكــان در بــدو بــه دنيــا 

آمدن يا بعد از آن بر اثر عوامل مختلف و متعددي چون       

مشكلات ارض دوره بارداري مادر،عوارض ژنتيكي، عو

زايمان و يا ابتلا به عوارض و بيماري ها دچـار حـدي از       

معلوليت با محروميت هايي كه فـرد       . گردندمعلوليت مي 

در كندبه عنوان نتيجه اختلالات و ناتواني ها، تجربه مي        

نـد در تعامـل و      نتوابنابراين معلوليت ها مي   . ارتباط است 
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ن و ادراك فرد از خود تـأثير داشـته          انطباق فرد با ديگرا   

از جمله اين معلوليت هـا مـي تـوان بـه ناشـنوايي              . دنباش

در كـشور مـا طبـق بررسـي هـا و تحقيقـات              . اشاره كرد 

صاحب نظران آموزشي و محققـان آمـوزش و پـرورش           

 درصد از كودكـان و دانـش      12استثنايي به طور متوسط     

ــش  ــه رو را دان ــوزان ســنين مدرس ــتثآم ــوزان اس نايي آم

درصـد دانـش    2از اين تعـداد حـدود     . دهندتشكيل مي 

درصد را ناشنوايان و سخت 5/1آموزان با نقص بينايي و    

ــر مــي از آنجــا كــه ). 1379افــروز،(گيــردشــنوايان در ب

آموزان با بررسي و شناخت تفاوتها و تشابهات اين دانش 

آموزان عادي در زمينه هـاي شـناختي، اجتمـاعي،          دانش

ه لازم و ضروري است در اين تحقيق سعي     غيرعاطفي و 

شده به مقايسه درك اجتماعي و ابعاد آن در بين دانـش            

ــدون اخــتلال شــنوايي    ــا اخــتلال شــنوايي و ب ــوزان ب آم

 ايـن پـژوهش مقايـسه بـين درك          هـدف . پرداخته شـود  

بـدون اخـتلال شـنوايي     و  بـا     آموزاندانشدر  اجتماعي  

صات فـردي   ارتبـاط برخـي مشخ ـ    تعيين. بودشهر شيراز   

 طبقـه اقتـصادي ـ اجتمــاعي   يت، جنـس ؛آزمودنيهـا نظيـر  

و انــدازه خــانواده، بــا درك ) تحــصيلات و شــغل پــدر(

بدون اختلال  و  با    دانش آموزان در  اجتماعي و ابعاد آن     

. بوداين پژوهش ديگر هاي هدفشنوايي از 

پژوهشسؤالات

 آيا بين درك اجتمـاعي و ابعـاد آن بـا توجـه بـه                -1

با اختلال و   (و نوع دانش آموزان     ) دختر و پسر  (نسيتج

تفاوت معناداري وجود دارد؟) بدون اختلال شنوايي

 آيــا بــين درك اجتمــاعي و ابعــاد آن در دانــش  -2

–آموزان با اختلال شنوايي با توجـه بـه طبقـه اقتـصادي           

اجتماعي تفاوت معناداري وجود دارد؟

-هـاي طبقـه اقتـصادي      قدرت كدام يك از متغير     -3

 ابعـاد   اجتماعي، جنسيت، و اندازه خانواده در هر يك از        

آمـوزان بـا   دانشكل در مقياس درك اجتماعي در     نمرهو

 شنوايي به تقكيك بيشتر است؟ اختلالاختلال و بدون

روش پژوهش

جامعـــه آمـــاري پـــژوهش حاضرشـــامل كليـــه    

لال و بـدون اخـتلال      آموزان دختـر و پـسر بـا اخـت         دانش

شنوايي در كلاسـهاي اول، دوم، سـوم مقطـع راهنمـايي           

مدارس و آموزان با اختلال شنوايي  دانشمراكز آموزش

نمونـه آمـاري ايـن پـژوهش        . بود شهرستان شيراز    عادي

آموز دختر و پسر، مقطـع راهنمـايي         دانش 160مشتمل بر 

در دو گروه با اختلال شنوايي و بـدون اخـتلال شـنوايي            

40 دختـر و     40(آمـوز    دانـش  80بودند كه از هر گـروه       

روش . انتخاب شدند و مورد بررسـي قـرار گرفتنـد     ) پسر

نمونه گيـري در گـروه بـا اخـتلال شـنوايي از دو مركـز                

ناشنوايي كاشف و شـوريده و در گـروه بـدون اخـتلال              

اي بـه صـورت   چند مرحلـه گيري  شنوايي بصورت نمونه  

اب دو نمونه در دو گروه بـا        انتخ. انتخاب شدند تصادفي  

اختلال شنوايي و بدون اخـتلال شـنوايي بـدين صـورت            

آموزان با اخـتلال  انجام شد كه براي انتخاب شدن دانش   

شنوايي به دو مركز آموزشي ناشنوايان دخترانه و پسرانه         

80شهر شيراز مراجعه و از سه پايه تحصيلي در مجمـوع         

بـراي  . ب شـدند  نفر از آنان بطـور تـصادفي سـاده انتخـا          

2انتخاب دانش آموزان بدون اختلال شـنوايي از ناحيـه           

ــه    ــرورش دو مدرســه انتخــاب و از ســه پاي آمــوزش و پ

انتخـاب  )  دختـر  40 پـسر و     40(آموز   دانش 80تحصيلي  

.گرديدند

ابزار پژوهش

وري اطلاعـات از    آدر پژوهش حاضـر بـراي جمـع       

.مقياس درك اجتماعي استفاده گرديد

 اجتماعي كودكان از دو داستانبراي ارزيابي درك
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كننـد  كه يك موقعيت مـبهم اجتمـاعي را توصـيف مـي           

 توسـط بـوزاكي     1998اين آزمون در سـال      . استفاده شد 

براي ارزيابي درك اجتماعي كودكان با توجه به نظريـه          

داسـتان اول شـامل دو دختـر بـه     . ذهن بكـار رفتـه اسـت     

استان دوم شـامل دو پـسر بـه         نامهاي نانسي و مارجي و د     

كه به علـت درك بهتـر       . نامهاي كني و مارك مي باشد     

داستانها از نام فارسي  سارا و مينا و علي و رضـا اسـتفاده       

هر يك از داستانها با استفاده از سؤالاتي مفاهيم         . گرديد

فهـوم نقـش پـذيري       م -1:خاصي بقرار زير را مي سنجد     

شــامل دو  ( احــساس همــدلي-2،)شــامل چهــار ســؤال(

ــؤال ( ادراك شخــصي -3،)ســؤال ــك س ــامل ي -4،)ش

دو سـؤال درك  ).شامل يك سؤال( توضيحات متناوب   

و فهم قبل از سؤالات اصلي پرسيده خواهـد شـد تـا اثـر          

اگر سـؤالات درك  . درك و فهم و حافظه كنترل گردد    

و فهــم بطــور درســت پاســخ داده نــشود محقــق دوبــاره  

نمـره سـؤالات هـر      . انـد داستانها را براي كودك مي خو     

. گــردددســته بنــدي مــي) 0،1،2،3( طبقــه4داســتان در 

گذاري پاسخهاي  نمره. باشد مي 21حداكثر نمره آزمون    

مؤلفه هاي مفهوم نقش پذيري و احساس همدلي  بـدين        

:  در قـسمت الـف  3قرار بود؛ براي مثال در جواب سؤال        

ي چرا سارا و مينا  به سوي آن دختر حركت كردند؟ برا           

پاسخهايي مانند نمي دانم يـا بـدون جـواب نمـره صـفر،              

براي پاسخهايي كه شامل توصـيف مـوقعيتي يـا رفتـاري       

نمـره  ) براي مثال تا بروند با او سرسره بـازي كننـد          (باشد

يك ، براي پاسخهايي كه شامل حالات ذهني يا فعاليت          

براي مثال براي اينكه آنها مـي       (يا ارتباط يا ادراكي باشد    

نمــره دو و بــراي ) بــا يكــديگر دوســت بــشوندخواهنــد 

پاسـخهايي كـه شـامل يكپــارچگي دو يـا بيـشتر از چنــد      

حالات ذهني يا رابطه آنها با يكديگر در يـك موقعيـت            

شبيه قضاوتهاي اخلاقي يـا حـالات روانـشناختي باشـد،            

نمـره گـذاري ادراك شـخص و        . شـود نمره سه داده مي   

: 1هاي پرت پاسخ(توضيحات جايگزين بدين گونه است      

ــاري    ــره صــفر، پاســخهاي رفت ، 1نمــره :  مــوقعيتي-نم

ــره   ــشناختي نم ــخهاي روان ــردن و  2پاس ــه ك ، و يكپارچ

پايـايي هـر يـك از       ). 3چندين پاسخ روانـشناختي نمـره       

 و 67/0ترتيـب  هداستانها با استفاده از آلفـاي كرانبـاخ ب ـ       

همبـستگي  .  براي آزمون اصلي گزارش شده است      69/0

هـاي آزمـون در داسـتان نانـسي و          مولفـه بين نمره كل و     

در داستان كنـي و مـارك       0 /55-77/0مارجي در دامنه    

ــه  ــوزاكي، ( گــزارش شــده اســت 58/0-80/0در دامن ب

1998.(

ين مرحله و به    دكار ترجمه و انطباق آزمون در چن      

در اولــين مرحلــه، پرســشهاي : شـرح زيــر انجــام گرفــت 

، اتيد راهنمـا و مـشاور     اسآزمون توسط محقق و زير نظر       

عيناً به فارسي ترجمه شد، سـپس بـا اسـتفاده از تكنيـك             

و متن فارسي دوباره توسـط محقـق و د       2ترجمه معكوس 

نفر از دانشجويان دوره دكتري بخش زبان انگليـسي، بـه     

شد، هـدف از اينكـار يـافتن اطمينـان          انگليسي برگردان 

سپس دو ترجمـه    . مضاعف از صحت ترجمه آزمون بود     

و متن اصلي آزمـون مـورد مقايـسه      ) به انگليسي (زمون  آ

هـاي ايجـاد شـده در يـك بحـث           قرار گرفت و چـالش    

م انجـام  زگروهي بـا متـرجمين بررسـي و تـصحيحات لا      

در مرحله بعد متن ترجمه شده با توجه به ويژگيهاي . شد

فرهنگي و زباني جامعه ايران و زيرنظر متخصـصان روان      

شـايان ذكـر    . اسـتاري گرديـد   تربيتي وير م  شناسي و علو  

است كه دستورالعمل اجراي مقياس، ميـزان نمـره بـراي           

 و قوانين نمـره گـذاري مقيـاس بـدون تغييـر            ،هر پرسش 

 در دانش آموزان بـا      ونمبراي تعيين روايي آز   . باقي ماند 

و همبستگي هر بعـد بـا        صوري  از روايي  اختلال شنوايي 

 بعـد بـا     نمره كل آن بعد و همچنين همبستگي نمـره هـر          

درك  آزمــون صــوريروايــي .ســتفاده شــدنمــره كــل ا

1. Tangential
2. back translation
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 از طريــــق نظرخــــواهي از صــــاحبنظران و اجتمــــاعي

در . دمتخصصين علوم تربيتي و روان شناسـي احـراز ش ـ         

 بـه منظـور اخـذ روايـي، همبـستگي بـين              حاضر پژوهش

هـا و نمـره آنهـا در        ها در خرده آزمـون    نمرات آزمودني 

براسـاس  . رديـد محاسـبه گ  درك اجتمـاعي    كل آزمـون    

 متغيـر اسـت كـه ايـن         58/0ا ت 90/0ن  نتايج، ضرايب بي  

 ) P>01/0(ضرايب در تمـام مـوارد مثبـت و در سـطح        

.دار استامعن

هــايروشاز  آزمــون پايــاييبــه منظــور مطالعــه   

ــاره ســنجي و   ــتفاده گرديــد   آدوب ــاي كرونبــاخ اس .لف

ــين  ــراي تعي ــاييب ــدادپاي ــون، تع ــودني 30 آزم ــر آزم  نف

3ه صــورت تــصادفي انتخــاب و ســپس در فاصــله     بــ

دوبــاره ســنجيضــرايب . هفتــه دوبــاره آزمــايش شــدند

ــون   ــك از خــرده آزم ــر ي ــون و ه ــراي كــل آزم ــاي ب ه

ــذيري ــش پ ــدلي، نق ادراك شخــصي و  و احــساس هم

، 84/0، 96/0، 98/0 بـــه ترتيـــبتوضـــيحات متنـــاوب 

ــه دســت آمــد90/0و 94/0 تمــام ضــرايب در ســطح . ب

)01/0<p( ــد م ــي دار بودن ــي   . عن ــات درون ــي ثب بررس

ــراي    ــاخ ب ــاي كرونب ــتفاده از ضــريب آلف ــا اس ــون ب آزم

كــل آزمــون و هــر يــك از خــرده آزمــون هــا محاســبه  

ــد ــون    . ش ــل آزم ــراي ك ــرايب ب ــن ض ــرا81/0اي ي  و ب

ــذيري  ــش پ ــدلي ، 0 /72نق ــساس هم  ادراك 0 /80اح

  بدســـت 76/0 و توضـــيحات متنـــاوب 80/0شخـــصي 

رونـــي مطلـــوب آزمـــون  دثبـــاتآمـــد كـــه نـــشانگر 

بــر اســاس يافتــه هــاي پــژوهش حاضــر مــي  . مــي باشــد

ــه    ــت ك ــه گرف ــوان نتيج ــاعي  ت ــاس درك اجتم در مقي

ــوع ا ــي و زمجم ــايي رواي ــت  پاي ــوبي جه ــابي  مطل ارزي

ــاعي ــان درك اجتمـ ــتلال   در كودكـ ــدون اخـ ــا و بـ بـ

. برخوردار استشنوايي

مراحل پژوهش

پرورش  وموزشسازمان آ به محققابتدا 

كليــه مراكــز ليــستي ازاســتثنايي شــيراز مراجعــه نمــود و

.كـرد آمـوزان بـا اخـتلال شـنوايي تهيـه         آموزشي دانـش  

ــضوري      ــه صــورت ح ــز ب ــك از مراك ــر ي ــه ه ــپس ب س

آمــوزان بــا اخــتلال شــنوايي كليــه دانــشكــرد ومراجعــه

ــرار داد  ــي ق ــورد بررس ــه   . را م ــق ب ــد محق ــه بع در مرحل

كــرد و تنهــا دانــش آمــوزاني را عــهمــدارس عــادي مراج

كــه بــر اســاس ويژگــي هــايي چــون ســن و جنــسيت بــا 

ــودني ــدند     آزم ــي ش ــا م ــنوايي همت ــتلال ش ــا اخ ــاي ب ه

همچنـــين. انتخـــاب نمـــود و مـــورد آزمـــون قـــرار داد

ــا اســتفاده   آزماينــده پــيش از شــروع رســمي آزمــايش ب

آمــوزان دانــشگفتگوهــاي غيررســمي بــا   اياز پــاره

ــه ــر علاق ــنظي ــا ي ــراري رابطــة  ا مــشغولياته ــه برق اش، ب

. كــرد كمــككــاهش هيجانــات آزمــودني  عــاطفي و

ــون   ــي آزمـ ــة معرفـ ــپس در مرحلـ ــده،  سـ ــا، آزماينـ هـ

اي كلمات مـورد اسـتفاده را بـا لحـن طبيعـي و محـاوره              

ــع نمــودلتمــاحادا و ابهامــات ا محقــق . ي كــودك را رف

كــرد بــا جمــلات مناســبي علاقــة كــودك را      ســعي 

ــه    ــاري ك ــه ك ــسبت ب ــت   ن ــام دارد تقوي ــت انج در دس

و . كـار او را تـشويق نمايـد   كلـي طـرز  طـور ه كـرده و ب ـ 

ــل در ــة مراحـ ــذاب و  ،كليـ ــشي را جـ ــت آزمايـ  موقعيـ

.عين حال سازمان يافته حفظ نمايدمطلوب و در

روشهاي آماري

تجزيــه و تحليــل آمــاري در دو ســطح توصــيفي و  

نگين در سطح توصـيفي از ميـا    . استنباطي صورت گرفت  

ــتنباطي   ــاي اس ــل ه ــتاندارد و تحلي ــورد و انحــراف اس  م

براي : به شرح ذيل بود    سؤالات   استفاده براي هر يك از    

 از روش امـاري تحليـل واريـانس     1پاسخگويي به سؤال    

 از روش آمــاري تحليــل  2دوطرفــه، بــراي ســئوالات   

بـا توجـه بـه      (شـفه  و آزمون تعقيبي     طرفهواريانس يك 

 و بـراي پاسـخگويي بـه       )هـا  انـدازة نمونـه    بـودن برابـر نا  
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گانه اسـتفاده    از روش آماري رگرسيون چند     3سئوالات  

.گرديد

پژوهشهاي يافته

 نمرات استاندارد ميانگين و انحراف  بيانگر1جدول 

دختـر و   (بـر اسـاس جنـسيت   درك اجتماعي و ابعاد آن    

لال با اختلال شنوايي و بدون اخت(گروه آزمودني و)پسر

.دهدرا نشان مي) شنوايي

 دركـه دهـد نـشان مـي  1جـدول هاي منـدرج در   يافته

 اختلالبدوندوگروهآن درابعاددرك اجتماعي ومقياس

و  ميـانگين نمـرات پـسران        شنوايي و با اختلال شـنوايي،     

 بـه عبـارت   .باشـد دختران بسيار نزديك به يكـديگر مـي      

ً تقريبـا ه عملكـرد دختـران ايـن دو گـرو   و  پسران ،ديگر

 مقياس درك اجتماعي و ابعـاد آن كلنمره  يكساني در  

 ميانگين نمرات   دهد كه همچنين يافته نشان مي   . اندداشته

مقياس درك اجتماعي و    در   گروه بدون اختلال شنوايي   

 بـه  .باشـد  مـي ابعاد آن، بالاتر از گروه با اختلال شـنوايي     

عملكــرد گــروه بــدون اخــتلال شــنوايي،عبــارت ديگــر

 مقيـاس درك اجتمـاعي و ابعـاد آن         كلنمره   در   بهتري

.                                                                                                                       استداشته

آيا بين درك اجتماعي و ابعاد : سئوال اول پژوهش

آموزان و نوع دانش) دختر و پسر(آن با توجه به جنسيت

 وجودتفاوت معناداري)اختلال شنوايياختلال و بدونبا(

ين سئوال از روش آماري تحليل دارد؟به منظور بررسي ا

نتايج حاصل از اين بررسي. دوطرفه استفاده شدواريانس

. ارائه گرديده است6 الي2در جداول شماره 

درك اجتماعيتوضيحات متناوبادراك شخصيهمدلينقش پذيري
سر

X=25/2پ

23/1=SD

95/1=X

15/1=SD

15/1=X

69/0=SD

55/0=X

59/0=SD

90/5=X

20/3=SD

ي
واي
شن
ل 
لا
خت
ا ا
ب

تر
دخ

77/2=X

14/1=SD

55/1=X

90/0=SD

97/0=X

53/0=SD

37/0=X

62/0=SD

67/5=X

28/2=SD

سر
X=62/4پ

27/2=SD

22/3=X

56/1=SD

42/1=X

71/0=SD

80/0=X

46/0=SD

07/10=X

49/4=SD

ي
واي
شن
ل 
لا
خت
ن ا

دو
ب

تر
دخ

95/3=X

81/1=SD

10/3=X

33/1=SD

70/1=X

72/0=SD

92/0=X

26/0=SD

67/9=X

48/3=SD

سر
X=43/3پ

17/2=SD

58/2=X

50/1=SD

28/1=X

71/0=SD

67/0=X

54/0=SD

98/7=X

41/4=SD

كل

تر
دخ

36/3=X

61/1=SD

32/2=X

37/1=SD

33/1=X

72/0=SD

65/0=X

55/0=SD

67/7=X

54/3=SD

كل
40/3=X

91/1=SD

45/2=X

44/1=SD

31/1=X

71/0=SD

66/0=X

54/0=SD

83/7=X

99/3=SD

گروه آزمودنيبر اساس جنسيت و درك اجتماعي و ابعاد آن  نمرات استانداردين و انحراف  ميانگ-1جدول
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بـين  بيانگر آن است كه 2جدولمندرج درنتايج  

ــسران در عملكــرد كلــي در   ــاس گــروه دختــران و پ مقي

داري وجــــــودا تفــــــاوت معنــــــدرك اجتمــــــاعي

 حاكي از آن است كه نتايج،همچنين).P<05/0(داردن

و بـدون اخـتلال     با اختلال شـنوايي   (مودني  متغير نوع آز  

بـا   داري ا، مستقل از عامل جنسيت ارتبـاط معن ـ       )شنوايي

ــا  ــي آزمودنيه ــرد كل ــس).>001/0P(داردعملك ةمقاي

آمـوزان دانـش دهدكـه  نـشان مـي  )1جـدول   (هاميانگين

را نمـرات بـالاتري    بدون اختلال شـنوايي در ايـن زمينـه        

تايج حـاكي از آن اسـت       نافزون بر اين،    .اندكسب كرده 

عملكـرد كلـي    كه تعامل دو متغيـر و نـوع آزمـودني در          

-به عبارت ديگر بين دانش    .باشد دار نمي  اآزمودنيها معن 

آمـوزان بـا و بـدون اخـتلال شـنوايي بـا در نظـر گـرفتن         

ــشده     ــشاهده نـ ــاداري مـ ــاوت معنـ ــا تفـ ــسيت آنهـ جنـ

.)P<05/0(است

بعــد در آن اســت كــه  نــشان دهنــده3نتــايج جــدول

وت  تفــامفهــوم نقــش پــذيري مقيــاس درك اجتمــاعي 

ــ ــينداريامعن ــودني ب ــسر    آزم ــر و پ ــاي دخت ــود ه وج

دهد نشان مي بالا   جدول   ،افزون بر اين  . )P<05/0(ندارد

بــا اخــتلال شــنوايي و بــدون كــه عملكــرد آزمودنيهــاي 

ــنوايي  ــتلال شـ  ــاخـ ــاوت معنـ ــديگر  ا تفـ ــا يكـ داري بـ

دهـد  هـا نـشان مـي      ميانگين يهمقايس).>001/0P(دارد

شـنوايي در ايـن زمينـه    بـدون اخـتلال      آمـوزان كه دانش 

 تعامـل دو    همچنـين . انـد كسب كـرده  را  نمرات بالاتري   

)>05/0P(باشدميآزمودني معنادارمتغير جنسيت و نوع

دهد كه در گروه    نشان مي )1جدول  (مقايسه ميانگين ها    

آمـوزان دختـر    با اختلال شنوايي ميانگين نمـرات دانـش       

يكه در گروه   باشد در حال  بالاتر از دانش آموزان پسر مي     

آموزان پـسر   دانشبدون اختلال شنوايي ميانگين نمرات    

.باشدآموزان دختر ميبالاتر از دانش

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

90/3190/3327/0569/0جنسيت

30/668130/66887/55001/0نوع آزمودني

306/01306/0026/0873/0نوع آزمودني* جنسيت 

92/186515696/11خطا

00/12351159كل

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

225/01225/0080/0778/0جنسيت

02/126102/12670/44001/0نوع آزمودني

40/14140/1410/5025/0نوع آزمودني* جنسيت 

75/43915681/2خطا

00/2430159كل

 در مقياس درك اجتماعيزمودني درعملكرد كلي آزمودنيها نتايج تحليل واريانس دو عاملي جنسيت و نوع آ-2جدول 

در بعد مفهوم نقش پذيري مقياس درك اجتماعينتايج تحليل واريانس دو عاملي جنسيت و نوع آزمودني -3جدول 
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بعـد  درآن اسـت كـه       نشان دهنده    4نتايج جدول   

ــاعي  ــاس درك اجتمـ ــدلي مقيـ ــساس همـ ــاوت احـ  تفـ

وجـود نـدارد   هاي دختـر و پـسر        آزمودني  بين داريامعن

)05/0>P( .عملكرد آزمودنيهاي شود كهاما مشاهده مي 

ــنوايي و  ــا اخــتلال ش ــنوايي ب ــدون اخــتلال ش ــاوت  ب  تف

ــ ــديگر دارد امعنـ ــا يكـ ــس. )>001/0P(داري بـ ةمقايـ

آمـوزان دهـد كـه دانـش     نشان مـي   )1جدول  (هاميانگين

را  نمـرات بـالاتري    بدون اختلال شـنوايي در ايـن زمينـه        

دهد تعامـل  نشان مي نتايج  ، افزون بر اين   .اندكسب كرده 

ل و بـدون    بـا اخـتلا   (دو متغير جنسيت و نـوع آزمـودني         

.)P<05/0(باشدمعنادار مي) اختلال شنوايي

آن است كـه    ة نشان دهند  5جدولمندرج در   نتايج  

 تفـاوت   بعد ادراك شخصي مقياس درك اجتمـاعي      در

وجـود نـدارد   هاي دختـر و پـسر        آزمودني  بين داريامعن

)05/0>P( . عملكردبينشود كهمشاهده ميهمچنين  

شـنوايي با اختلال شـنوايي و بـدون اخـتلال        آزمودنيهاي  

ــاوت ــتف ــوداري دامعن ــس >P).001/0( داردوج ةمقاي

 بـدون اخـتلال     آموزاندهد كه دانش  ها نشان مي  ميانگين

.انـد كسب كرده را   نمرات بالاتري    شنوايي در اين زمينه   

دهـد تعامـل دو متغيـر       نشان مي بالا   جدول   ،افزون بر اين  

بــا اخــتلال و بــدون اخــتلال (جنــسيت و نــوع آزمــودني 

ــنوايي ــادار) شــ ــيمعنــ ــسه).>05/0P(باشــــدمــ مقايــ

گـروه بـا   ه در نـشان مـي دهـد ك ـ   )1جـدول   (هـا ميانگين

شـنوايي ميـانگين نمـرات دانـش آمـوزان دختـر            اختلال

آمـوزان پـسر مـي باشـد در حاليكـه در          تر از دانـش   پائين

آموزان دانشگروه بدون اختلال شنوايي ميانگين نمرات

.اشدآموزان پسر مي بدختر بالاتر از دانش

بـين بيانگر آن اسـت كـه       6جدول  مندرج در نتايج  

آنهـــا در بعـــد گـــروه دختـــران و پـــسران در عملكـــرد 

آمـوزان درك اجتماعي و ابعاد آن در دانـش توضيحات  

 اجتماعي-اقتصادي طبقه  شنوايي با توجه بهبا اختلال

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

225/01225/0080/0778/0جنسيت

02/126102/12670/44001/0نوع آزمودني

40/14140/1410/5025/0نوع آزمودني* جنسيت 

75/43915681/2خطا

00/2430159كل

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

225/01225/0080/0778/0جنسيت

02/126102/12670/44001/0نوع آزمودني

40/14140/1410/5025/0نوع آزمودني* جنسيت 

75/43915681/2خطا

00/2430159كل

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

100/01100/0222/0638/0جنسيت

00/10100/1020/22001/0نوع آزمودني

02/2102/249/4036/0نوع آزمودني* جنسيت 

25/70156450/0خطا

00/358159كل

 در بعد احساس همدلي مقياس درك اجتماعي نتايج تحليل واريانس دو عاملي جنسيت و نوع آزمودني-4جدول  

در بعد ادراك شخصي مقياس درك اجتماعي نتايج تحليل واريانس دو عاملي جنسيت و نوع آزمودني -5جدول 
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به منظـور بررسـي سـئوال       تفاوت معناداري وجود دارد؟   

از روش تحليل واريانس يكطرفه و آزمـون تعقيبـي          دوم  

در 1نتــايج حاصــل از ايــن بررســي . شــفه اســتفاده شــد

. ده استارائه گردي8 و 7جداول شماره 

 مقيــاس رفــهكطنتــايج حاصــله از تحليــل واريــانس ي

ــا آمــوزان دانــشدر ميــان درك اجتمــاعي و ابعــاد آن ب

ــصادي    ــه اقتـ ــه طبقـ ــه بـ ــا توجـ ــنوايي بـ ــتلال شـ –اخـ

،اندارائه شده7ه در جدولك) تحصيلات پدر(اجتماعي

داريسطح معنيSSDFMSFمنبع واريانس

100/01100/0222/0638/0جنسيت

00/10100/1020/22001/0نوع آزمودني

02/2102/249/4036/0نوع آزمودني * جنسيت

25/70156450/0خطا

00/358159كل

SSdfMSFPاريانسمنابع ومتغير وابسته

77/1028238/514گروهيبين

66/150915761/9گروهيدرون درك اجتماعي

44/2538159كل

49/53001/0

12/189256/94گروهيبين

28/391157492/2گروهيدرون نقش پذيري

40/580159كل

94/37001/0

21/92210/46گروهيبين

48/23915752/1گروهيدرون همدلي

69/331159كل

22/30001/0

68/30234/15گروهيبين

69/51157329/0گروهيدرون ادراك شخصي

37/82159كل

59/46001/0

06/11253/5گروهيبين

71/36157234/0گروهيدرون توضيحات متناوب

77/47159كل

65/23
001/0

در بعد توضيحات متناوب مقياس درك اجتماعي نتايج تحليل واريانس دو عاملي جنسيت و نوع آزمودني -6جدول

 اجتماعي–با توجه به طبقه اقتصادي با اختلال شنواييآموزان  تفاوت بين دانشةرفه درباركطيج تحليل واريانس ي نتا-7جدول 

در مقياس درك اجتماعي و ابعاد آن) تحصيلات پدر(



٩١ پور و همكاران  ، فهيمه جاهديان…    مقايسه درك اجتماعي و ابعاد 

 مقياس درك اجتماعي و ابعاد آندردهد كه نشان مي

)>001/0P(ي داراتفاوت معنبر اساس تحصيلات پدر، 

نتايج آزمون شفه براي تحليل همچنين .وجود دارد

 و ها نشان داد كه گروه ليسانستر تفاوت ميانگيندقيق

زيروديپلم و فوق  در مقايسه با گروههاي ديپلم بالاتر

 زيرديپلم در مقايسه با گروهو فوق ديپلم، گروه ديپلم 

باشند مييدارا معن تفاوت وترديپلم داراي ميانگين بالا

)001/0P<.(

 مقيــاس رفــهكطنتــايج حاصــله از تحليــل واريــانس ي

ــاآمــوزان دانــشدر ميــان درك اجتمــاعي و ابعــاد آن ب

اجتماعي–قتصادي  شنوايي و با توجه به طبقه ااختلال

دهد نشان مي ،اندارائه شده 8ه در جدول    ك) شغل پدر (

 مقياس درك اجتماعي و ابعاد آن بر اساس شـغل          دركه  

نتـايج  همچنـين   ).>001/0P( اسـت  دارا تفاوت معن  پدر،

ها نـشان   تر تفاوت ميانگين  آزمون شفه براي تحليل دقيق    

ــي كــه گــروه داد ــاي فن ــا گروهه ــسه ب اداري و در مقاي

با گروه در مقايسهخدماتياداري و، گروههاي خدماتي

باشندمييدارا و معنتر بالا ميانگين دارايكشاورزي

)001/0P<.(

 حاكي از آن اسـت كـه در نمـره           9هاي جدول   يافته

تحصيلاتهايمتغيرترتيب بهدرك اجتماعيمقياسكل

 شغل پدر،)>001/0Pوβ=727/0ليسانس و بالاتر،(پدر

SSdfMSFPمنابع واريانسمتغير وابسته

71/1196390/398گروهيبين

72/134115660/8گروهيدرون درك اجتماعي

44/2538159كل

38/46001/0

52/249317/83گروهيبين

88/33015612/2گروهيدرون نقش پذيري

40/580159كل

21/39001/0

67/117322/39گروهيبين

02/21415637/1گروهيدرون همدلي

69/331159كل

58/28001/0

30/27310/9گروهيبين

06/55156353/0گروهيدرون ادراك شخصي

37/82159كل

78/25001/0

40/10346/3گروهيبين

37/37156240/0گروهيدرون توضيحات متناوب

77/47159كل

47/14001/0

 اجتماعي–با اختلال شنوايي با توجه به طبقه اقتصادي آموزان  تفاوت بين دانشةرفه دربارطك نتايج تحليل واريانس ي-8جدول 

در مقياس درك اجتماعي و ابعاد آن) شغل پدر( 
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خــدماتي   و>P/ 001وβ=468/0فنــي تخصــصي، (

468/0=β001و /P< ( در مقايــسه بــا ســاير متغيرهــا از

.باشـند  مـي  و بالاتري برخوردار  دارابيني معن قدرت پيش 

ديگـر نتـايج نـشان داد كـه درگـام اول متغيـر           عبـارت به

 درصد از 52تنهايي به)يسانس و بالاترل( پدرتحصيلات

واريانس درك اجتمـاعي را تبيـين مـي كنـد و زمانيكـه              

گـردد  وارد معادلـه مـي    ) تخصـصي -فني(متغير شغل پدر  

بـا اضـافه شـدن       درصد و در گام سـوم      70بالا به ضريب

 درصـد  75 بـه    ميـزان ايـن ) خـدماتي (پدرشغل  -متغير

.رسدمي

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

727/0529/052/87727/035/9001/0ليسانس و بالاتر1

526/072/7001/0ليسانس و بالاتر

2
فني تخصصي

841/0708/031/93
- 468/0- 87/6001/0

58991/8001/0 و بالاترليسانس

-فني تخصصي 525/0- 00/8001/0
3

خدماتي

865/0749/059/75

- 226/0- 52/3001/0

كل در مقياس درك و اندازه خانواده بر نمره )شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -9جدول 

اجتماعي در گروه با اختلال شنوايي

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

1
666/0443/005/62666/087/7001/0ليسانس و بالاتر

728/048/9001/0ليسانس و بالاتر

دختر2
749/0561/016/49

349/054/4001/0

842/033/11001/0ليسانس و بالاتر

369/031/5001/0دختر
3

اداري

804/0646/026/46

313/028/4001/0

644/009/7001/0ليسانس و بالاتر

323/085/4001/0دختر

320/067/4001/0اداري 4

كشاورزي

833/0694/048/42

295/041/3001/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد مفهوم) شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،به گامگام  نتايج رگرسيون -10جدول

 نقش پذيري در گروه با اختلال شنوايي



٩٣ پور و همكاران  ، فهيمه جاهديان…    مقايسه درك اجتماعي و ابعاد 

بعـد   حاكي از آن اسـت كـه در      10هاي جدول   يافته

هـاي متغيرمقيـاس درك اجتمـاعي    مفهوم نقش پـذيري   

، )>001/0Pوβ=666/0بالاتر،ليسانس و ( پدر تحصيلات

پدرشغل و) >001/0Pوβ=349/0، دختر(جنسيت

β=295/0 و كشاورزي ،>001/0Pوβ=313/0ري،ادا(

پيش بيني  درمقايسه باسايرمتغيرهاازقدرت ) >001/0Pو

  ديگر عبارتبه. هستند برخورداربالاتريدار و امعن

نتــايج نــشان داد كــه در گــام اول متغيــر تحــصيلات     

 درصـد از واريـانس    44به تنهـايي    ) ليسانس و بالاتر  (پدر

كند و زمانيكه متغير ميرا تبيينپذيري بعد مفهوم نقش

56بالا به وارد معادله مي گردد ضريب) دختر(جنسيت

درصـــدو درگـــام ســـوم بـــا اضـــافه شـــدن متغيرشـــغل 

در گــام  درصــد و نهايتـاً 64ايـن ميــزان بـه   )اداري(پـدر 

 ايـن   )كـشاورزي (با اضافه شدن متغير شـغل پـدر       چهارم

.يابد درصد افزايش مي69ميزان به 

 حاكي از آن اسـت     11جدول شماره   نتايج مندرج در  

  و    β=٦٤٩/٠ ،   تخصـصي فني(پدرشغلمتغيركه  

٠٠١ /P<(  عملكرد  ةدرباربيني را بيشترين قدرت پيش 

بعـد احـساس همـدلي      در   ي با اختلال شنوايي   آزمودنيها

انـدازه   داشته و بعـد از آن متغيـر          مقياس درك اجتماعي  

از قـدرت پـيش بينـي    )>P/001وβ=232/0(خانواده

 عبـارت ديگـر     بـه .دنباشداري برخوردار مي  امثبت و معن  

-فنـي ( پـدر  نتايج نشان داد كه در گام اول متغيـر شـغل          

 درصـد از واريـانس بعـد مفهـوم       41به تنهايي ) تخصصي

همدلي را تبيين مي كند و زمانيكه متغير انـدازه خـانواده         

 درصـد افـزايش   46گردد ضريب بالا بـه      وارد معادله مي  

.يابدمي

ت كـه    حـاكي از آن اس ـ     12جـدول   نتايج مندرج در    

وβ=671/0بالاتر،ليسانس و(ر پدتحصيلاتهايمتغير

001/0P<(اندازه خانواده ،)349/0=β5/0وP<(و

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

-646/0427/082/55فني تخصصي1 646/0- 47/7001/0

-فني تخصصي 592/0- 91/6001/0

2
اندازه خانواده

684/0468/083/33
- 232/0- 70/2008/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد احساس ) شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -11جدول 

گروه با اختلال شنواييهمدلي در 

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

671/0450/074/63671/098/7001/0ليسانس و بالاتر1

563/096/5001/0ليسانس و بالاتر

2
اندازه خانواده

696/0485/019/36
- 215/0- 28/2025/0

481/085/4001/0ليسانس و بالاتر

-اندازه خانواده 210/0- 28/2025/0 3

فني تخصصي

719/0516/005/27

- 198/0- 23/2028/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد ادراك ) شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -12جدول 

شخصي در گروه با اختلال شنوايي



٩L88 شماره سي و نه، بهار،كاربرديشناسيدانش و پژوهش در روان

)>05/0Pوβ=198/0، فني تخصصي(و شغل پدر

ي قدرت پيش بيني رادرباره عملكرد آزمودنيهابيشترين

مقياس درك بعد ادراك شخصي در با اختلال شنوايي

ديگر نتايج نشان داد كه در به عبارت. دارنداجتماعي

به ) الاترليسانس و ب( پدرگام اول متغير تحصيلات

 درصد از واريانس بعد احساس همدلي را 45تنهايي 

تبيين مي كند و زمانيكه متغير اندازه خانواده وارد معادله 

 درصد و در گام سوم با 48به مي گردد ضريب بالا

اين ميزان به ) فني تخصصي(اضافه شدن متغير شغل پدر

. درصد مي رسد51

شـغل  هـاي  متغيرآيـد برمي13كه از جدول همانطور

تحـصيلات ) >P/ 001وβ=560/0، فني تخصصي(پدر

بيـشترين  ) >001/0Pوβ=346/0ليسانس و بالاتر،(پدر

ي با اختلالدرباره عملكردآزمودنيهابيني راقدرت پيش

مقيـــاس درك بعـــد توضـــيحات متنـــاوبدر شـــنوايي

 در  به عبارت ديگر نتـايج نـشان داد كـه         .دنداراجتماعي

به تنهـايي  ) فني تخصصي(گام اول متغير متغير شغل پدر  

 درصد از واريانس بعد توضـيحات متنـاوب را تبيـين           31

 وارد )ليسانس و بالاتر  ( پدر كندو زمانيكه تحصيلات  مي

.يابد درصد افزايش مي41گردد اين ضريب بهمعادله مي

 حاكي از آن است كـه در نمـره         14هاي جدول   يافته

 پـدر   تحـصيلات  هـاي متغيرمقيـاس درك اجتمـاعي    كل  

، ، و زير ديـپلم >001/0Pوβ=664/0ليسانس و بالاتر،(

318/0=β001/0وP<( ــسيت ــسر،(و جنـ β=226/0پـ

ــ)>01/0Pو ــا ســاير متغيرهــا از  ترتيــب ه ب ــسه ب در مقاي

به .دار و بالاتري برخوردار اسـت   قدرت پيش بيني معني   

عبارت ديگر نتـايج نـشان داد كـه در گـام اول متغيـر               

 درصد44به تنهايي) ليسانس و بالاتر( پدرتحصيلات

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

-560/0313/061/35فني تخصصي1 560/0- 96/5001/0

-فني تخصصي 411/0- 25/4001/0

سانس و بالاترلي2
641/0411/091/26

346/058/3001/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد توضيحات) شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- اقتصاديي طبقه جنسيت،گام به گامرگرسيون  نتايج -13جدول 

 متناوب در گروه با اختلال شنوايي

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

1
664/0441/063/61664/085/7001/0ليسانس و بالاتر

513/071/5001/0ليسانس و بالاتر

2
زير ديپلم

721/0520/063/41
- 318/0- 53/3001/0

566/046/6001/0ليسانس و بالاتر

-زير ديپلم 321/0- 74/3001/0
3

پسر

754/0568/028/33

226/091/2005/0

ياسو اندازه خانواده بر نمره كل در مق)شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -14جدول 

درك اجتماعي در گروه بدون اختلال شنوايي
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را تبيين مي كنـد و زمانيكـه    از واريانس درك اجتماعي     

گـردد وارد معادلـه مـي    ) زير ديپلم ( پدر تحصيلاتمتغير

گـام سـوم بـا اضـافه شـدن           درصد و در   52ضريب بالا به  

 درصـد افــزايش 56ايــن ميـزان بــه  ) پـسر (جنـسيت غيرمت

.يابدمي

ــرحــاكي از آن اســت15جــدول  ــه متغي ــاي، ك ه

، )>001/0P وβ=609/0بالاتر،وليسانس( تحصيلات پدر

ــسيت  ــر،(جنــ ــغل)>001/0Pوβ=329/0دختــ و شــ

ــدر ــصي؛ (پ ــي تخص  و اداري >001/0Pوβ=254/0فن

٢٢/٠=β05/0وP<(،بيني يشترين قدرت پيشبترتيب ب

 در ي بدون اختلال شـنوايي    عملكرد آزمودنيها را درباره   

.دارنـد مقيـاس درك اجتمـاعي    نقش پذيري بعد مفهوم   

رديگـر نتـايج نـشان داد كـه در گـام اول متغي ـ             عبارت  به

درصـد 37نهـايي   تبـه ) ليسانس و بالاتر  (پدرتحصيلات

وكند را تبيين ميپذيري نقش مفهومبعداز  واريانس

گـردد  وارد معادلـه مـي    ) دختـر (جنـسيت كه متغير زماني

 سوم با اضـافه شـدن       و در گام  درصد47بالا به ضريب  

 درصد و  52اين ميزان به    ) فني تخصصي (متغير شغل پدر  

اين ميزان بـه    ) ارياد(نهايتاً با اضافه شدن متغير شغل پدر      

.يابدافزايش مي درصد55

تحصيلات حاكي از آن است كه 16جدول شماره 

جنسيت،)>001/0Pوβ=627/0ليسانس و بالاتر، (پدر

زيـر  (و تحـصيلات پـدر  ) >023/0Pوβ=205/0پـسر،  (

ــپلم، ــشترين)>021/0Pوβ=223/0دي ــدرتبي  ق

ــا اخــتلال دربــاره عملكــرد آزمودنيهــابينــي راپــيش ي ب

يمقياس درك اجتمـاع   بعد ادراك شخصي   در   شنوايي

داري برخـوردار   ابيني مثبت و معن   از قدرت پيش  و  داشته  

 به عبارت ديگر نتايج نشان داد كه در گام اول         .دنباشمي

و39به تنهايي ) و بالاترليسانس ( پدرمتغير تحصيلات

كندرا تبيين ميدرصد از واريانس بعد احساس همدلي

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

ليسانس و بالاتر1
609/0371/092/45609/077/6001/0

687/006/8001/0ليسانس و بالاتر

دختر2
687/0472/047/34

- 329/0- 85/3001/0

597/088/6001/0ليسانس و بالاتر

-دختر 348/0- 26/4001/0 3

فني تخصصي

726/0528/028/28

- 254/0- 97/2004/0

493/017/5001/0ليسانس و بالاتر

-دختر 309/0- 82/3001/0

-فني تخصصي 372/0- 82/3001/0

4

اداري

748/0559/080/23

- 220/0- 32/2023/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد مفهوم نقش پذيري )  شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -15جدول 

در گروه بدون اختلال شنوايي 
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گـردد  وارد معادلـه مـي    ) پـسر (كه متغير جنسيت  و زماني 

 درصد و در گام سوم بـا اضـافه شـدن            43ضريب بالا به    

 درصد  47ميزان به   اين  ) زير ديپلم  ( پدر تحصيلاتمتغير  

.افزايش مي يابد

بعد نمره  كه در ازآن است  حاكي 17هاي جدول   افتهي

تحصيلاتمتغيردرك اجتماعي مقياسادراك شخصي

و ليـسانس و  >001/0Pوβ=617/0ير ديـپلم  ز(پدر

خدماتي؛ (شغل پدرو) >001/0Pوβ=311/0بالاتر 

197/0=β05/0وP<(   درمقايسه بـا سـايرمتغيرها از

.هستندو بالاتري برخورداردارابيني معنقدرت پيش

 متغير اولداد كه در گامنشان به عبارت ديگر نتايج 

درصـد از   38بـه تنهـايي     ) زير ديپلم ( پدر تحصيلات

گام  در   كند و را تبيين مي  واريانس بعد ادراك شخصي   

ليـسانس و    ( پـدر  دوم با اضافه شدن متغير تحصيلات     

 و در گام سوم با اضافه شدن        45اين ميزان به    ) )بالاتر

 ـ    ) خدماتي ( پدر متغير شغل   درصـد   49ه  ايـن ميـزان ب

.يابدافزايش مي

 حاكي از آن است كـه در نمـره   18هاي جدولافته      ي

متغيـر  اجتمـاعي   مقياس درك توضيحات متناوب بعـد 

،)>001/0Pوβ=411/1زير ديپلم،(تحصيلات پدر 

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

1
627/0393/055/50627/011/7001/0نس و بالاترليسا

676/065/7001/0ليسانس و بالاتر

2
پسر

658/0433/040/29
205/032/2023/0

571/089/5001/0ليسانس و بالاتر

208/042/2018/0پسر
3

زير ديپلم

687/0472/061/22

- 223/0- 35/2021/0

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

-617/0381/004/48زير ديپلم1 617/0- 93/6001/0

.-زير ديپلم 470/0- 91/4001/0

ليسانس و بالاتر2
675/0456/026/32

311/025/3002/0

-زير ديپلم 443/0- 73/4001/0

286/005/6003/0ليسانس و بالاتر 3

خدماتي

702/0493/059/24

197/034/2022/0

مره بعد احساسو اندازه خانواده بر ن)  شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -16جدول 

 همدلي در گروه بدون اختلال شنوايي 

و اندازه خانواده بر نمره بعد ادراك)شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -17جدول 

شخصي در گروه بدون اختلال شنوايي
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دار و معنيدر مقايسه با ساير متغيرها از قدرت پيش بيني

 داد ديگر نتايج نشانبه عبارت.استبالاتري برخوردار 

درصد16تنهاييبه) زير ديپلم( پدره درمتغيرتحصيلاتك

.كند تبيين ميرااز واريانس بعد توضيحات متناوب

گيريبحث و نتيجه

 درك  بين تفاوتبه بررسي اول اين پژوهش سؤال

و ) دختر و پـسر    (اجتماعي و ابعاد آن با توجه به جنسيت       

)شنوايي اختلال و بدون اختلالبا(آموزان نوع دانش

 پسران وگروه دخترانبينكهنشان دادنتايج . پرداختمي

داري امعن ـ تفـاوت  مقياس درك اجتماعي و ابعاد آن     در  

غمباشد وعلير نميها دور ازانتظار اين يافته،نداردوجود

كوهن وهمكاران،-بارون(ها پژوهشناهمخواني بابرخي

هاي، با يافته)2000؛ بوزاكي، 1999؛ هاگز و دان،1997

 و همكاران اسپرلينگو) 1996 (و آسيتنگتونجنكينز 

درمحققين مذكور. باشدجهت مي، همسو و هم)2000(

هاي خويش دريافتند كه هيچ يك از تواناييهاي       پژوهش

كلي تفاوت بطور  ذهن خاص يك جنس نبوده ونظريه

 بايددر مجموع.  نداردوجود دو جنسبينداريامعن

بههاي جنسيتي  بسياري از تفاوتكه امروزهاشاره نمود

 وجود قبلي گزارش شده است،هايدههصورتي كه در

سالهايدهدكه در حقيقات نشان ميطوركلي ته ب.ندارد

 آن راهاي جنسيتي كاهش پيدا كرده و علتاخيرتفاوت

 تغييرعي شدن،بيشتر در تغييرات اجتماعي، مراحل اجتما

 براي هرهاي مساوي فرصتهاي فرهنگي و ايجادبافت

 افـزون بـر ايـن،   ).1996، 1لفرانكـويز (دانند دو جنس مي 

اختلال با( كه متغير نوع آزمودنيبودنتايج حاكي از آن 

ــنوايي   ــتلال ش ــدون اخ ــنوايي و ب ــل  )ش ــستقل از عام ، م

مقيـاس درك اجتمـاعي و      كلـي در    در عملكرد جنسيت  

ــايج .داري داردا ارتبــاط معنــتمــام ابعــاد آن  همچنــين نت

كـه تعامــل دو متغيـر جنــسيت و نــوع   بــود حـاكي از آن  

پـذيري و ادراك شخـصي     ابعاد مفهوم نقش  آزمودني با   

هـا نـشان     ميـانگين  ةمقايـس .داردداري وجود اتفاوت معن 

در  بــدون اخــتلال شــنوايي آمــوزاندهــد كــه دانــشمـي 

 نمـرات بـالاتري     مقياس درك اجتماعي و تمام ابعاد آن      

بـا   بـه بيـان ديگـر بـين آزمودنيهـاي      .انـد كسب كـرده را  

 در عملكرد كلي    شنوايياختلال شنوايي و بدون اختلال    

، جتمـاعي ابعـاد مقيـاس درك ا  و عملكرد در هر يك از   

بـدون اخـتلال شـنوايي     داري بـه نفـع گـروه        اتفاوت معن 

كننـد  بـا تحقيقـاتي كـه بيـان مـي        ايـن يافتـه     . وجود دارد 

كودكـان بـدون     در مقايسه با     كودكان با اختلال شنوايي   

) درك اجتمـاعي (نظريه ذهـن در تحول اختلال شنوايي   

راسل و همكـاران،    (، همخواني دارد  دهندنشان مي أخيرت

. )2002؛ لونـدي،  2000؛ 1995، رسون و سيگل؛ پت 1998

علاوه بر اين، با توجه به اينكه در جامعه ايران، كودكان           

در مقايــسه بــا كودكــان بــا اخــتلال بــا اخــتلال شــنوايي

شــنوايي از امكانــات كمتــري جهــت رشــد و ترقـــي      

برخوردارند و اجتماع نيز با توجه به انگاره هاي موجـود          

هـا قائـل مـي شـود وجـود          محدوديت بيشتري را براي آن    

1. Lefrancois

RR2FβtPمتغير مستقلمراحل پيش بيني

-411/0169/089/15زير ديپلم1 411/0- 98/3001/0

و اندازه خانواده بر نمره بعد توضيحات )  شغل و تحصيلات پدر( اجتماعي- طبقه اقتصادي جنسيت،گام به گام نتايج رگرسيون -18جدول 

متناوب در گروه بدون اختلال شنوايي
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از طـرف ديگـر    . هـايي دور از انتظـار نيـست       چنين يافتـه  

اي هاي مدرسه آموزشكهاين نكته اشاره كرد   توان به   مي

اين دو گروه نيز چه از لحاظ محتوا و چه از لحاظ غناي             

آموزش در جامعه ايران  با هم تفـاوت داشـته و بـه نفـع                

ثير أكه با توجه به ت    مي باشد   گروه بدون اختلال شنوايي   

عملكرد ) تحول نظريه ذهن  (آموزش بر درك اجتماعي     

يون چين و (باشدضعيف تر اين كودكان قابل توجيه مي 

ــارد اپيتــز از ســوي ديگــر نتــايج حاصــل از  ). 1،2000برن

ــ كــهگــروه احتمــالاً حــاكي از ايــن واقعيــت اســت ثيرأت

دنبال آموزان ناشنوا به دليل مشكلات شنوايي و به         دانش

توانند ارتباط و تعامل اجتماعي آن مشكلات تكلمي نمي

مناسب با افراد در محيط داشته باشند از اين رو به خـاطر     

تـري را   معلوليتي كه دارند بطور معناداري عملكرد پائين      

.نشان مي دهند

 اين پژوهش به بررسي تفاوت بـين درك          دوم سؤال

 با اخـتلال شـنوايي      آموزاناجتماعي و ابعاد آن در دانش     

شغل و تحصيلات ( اجتماعي–با توجه به طبقه اقتصادي 

آمـوزان  دانش كه بين     نشان داد  نتايج.  پرداختمي) پدر

لحاظ كننده در اين پژوهش بهشركتبا اختلال شنوايي 

درك اجتماعي و ابعاد آن بر اسـاس تحـصيلات          نمرات  

 نـشان   نتـايج همچنـين   . داري وجـود دارد   ا معن پدرتفاوت

و درك اجتمـاعي   نمـرات    شغل پـدر بـا      كه بين   دهدمي

بـه بيـان ديگـر،      . داري وجـود دارد   اتفاوت معن ـ ابعاد آن   

كه پدرانشان داراي مشاغل فنـي تخصـصي        آزمودنيهايي

بودنــد و ســطح تحصيلاتــشان ليــسانس و بــالاتر بــود در 

ها از عملكرد بهتـري برخـوردار       مقايسه با ساير آزمودني   

هـاي ديگـر در ايـن       ها با نتـايج پـژوهش     افتهاين ي .بودند

 كولي و ميچل،    ،2003پيرز و موسز،  ؛  1369خير،(حوزه  

ــپرلينگ و همكــاران،  2000  ؛ مــك ملــين و  2000، اس

از سوي ديگر از آنجـايي      . همخواني دارد ) 2004،  كرني

اجتمـاعي  -هاي داراي طبقـات اقتـصادي     كه در خانواده  

1. Yun Chin & Bernard - Opitz

هاي فرزندان خـود    موفقيتبالا، احتمالاً والدين در برابر      

هـا و  دارند، مطالـب و فرصـت  تشويق بيشتري معمول مي   

ــار آنهــا قــرار مــي هــاي غنــيتجربــه دهنــد و تــر در اختي

تري با فرزندان برقـرار     تعاملات كلامي و عاطفي مناسب    

 نيست كه فرزندانـشان نـسبت      رسازند لذا دور از انتظا    مي

ــانواده  ــدان خ ــه فرزن ــص  ب ــايين اقت ــطوح پ ــاي س -اديه

خــود ادراكــي اجتمــاعي، عملكــرد بهتــري در تكــاليف 

.داشته باشند

بينـي تعيـين سـهم پـيش     بـه   حاضـر،    پـژوهش  سومسؤال  

 و  اندازه خانواده كنندگي هر يك از متغيرهاي جنسيت،       

در ،  )تحصيلات و شغل پـدر    ( اجتماعي –اقتصادي  طبقه

نمره كـل در مقيـاس درك اجتمـاعي        هر يك از ابعاد و      

و بدون اختلال شنواييزان با اختلال شنواييآمودانشدر

 در گروه بـا     هاي پژوهش نشان داد كه    يافته. پرداختمي

)ليـسانس و بـالاتر  ( پدر  تحصيلات متغير اختلال شنوايي 

در نمــره كــل مقيــاس درك بــه طــور مــستقيم عملكــرد 

اجتماعي و ابعاد مفهوم نقش پذيري، ادراك شخـصي و    

بـه بيـان ديگـر،      . كند مي بينيرا پيش توضيحات متناوب   

ليـسانس و   تحـصيلات آزمودنيهايي كه پدرانشان داراي     

 در مقايـسه بـا سـاير آزمودنيهـا از عملكـرد           ، بودند بالاتر

هـاي پـژوهش     يافتـه   همچنـين،  .بهتري برخـوردار بودنـد    

بـه طـور    ) فنـي تخصـصي    ( پـدر   شغل متغيرنشان داد كه  

در نمره كل مقياس درك اجتمـاعي و    عملكرد   معكوس

ابعــاد احــساس همــدلي، ادراك شخــصي و توضــيحات 

به بيان ديگر، آزمودنيهـايي     .كندبيني مي را پيش متناوب  

 در  نـد بود)فني تخصصي  ( پدر داراي شغل كه پدرانشان   

 برخوردار  تريپائينمقايسه با ساير آزمودنيها از عملكرد       

گـروه  در) دختـر (جنـسيت متغيـر   ايـن،   افـزون بـر   . بودند

به طور مستقيم عملكـرد     ا اختلال شنوايي    آموزان ب دانش

 بـه بيـان     .كنـد بيني مي را پيش پذيري  در بعد مفهوم نقش   

ي پـسر در مقايسه با آزمودنيهـا   ي دختر   ديگر، آزمودنيها 

هـاي   يافتـه   همچنين، .از عملكرد بهتري برخوردار بودند    



٩٩ پور و همكاران  ، فهيمه جاهديان…    مقايسه درك اجتماعي و ابعاد 

بــه طــور  انــدازه خــانواده متغيــرپــژوهش نــشان داد كــه

ــرد معكــوس ــره ا عملك ــدلي و  در نم ــساس هم ــاد اح بع

بـه بيـان ديگـر،      .كنـد پيش بينـي مـي    ادراك شخصي را    

ــدبودشــان زيــاد انــدازه خــانوادهآزمودنيهــايي كــه   در ن

ــرد     ــا از عملك ــاير آزمودنيه ــا س ــسه ب ــري مقاي ــائين ت پ

هاي پـژوهش نـشان      يافته  افزون بر اين،   .برخوردار بودند 

 تحـصيلات  متغيـر  در گروه بدون اختلال شنواييداد كه 

در نمـره    به طور مستقيم عملكـرد       )ليسانس و بالاتر  (پدر

كل مقياس درك اجتماعي و ابعاد مفهوم نقش پـذيري،          

. كندرا پيش بيني مي   ادراك شخصي و احساس همدلي      

بـــه بيـــان ديگـــر، آزمودنيهـــايي كـــه پدرانـــشان داراي 

 در مقايـسه بـا سـاير        ، بودنـد  ليسانس و بـالاتر   تحصيلات

 همچنـين،   .هتري برخوردار بودند  آزمودنيها از عملكرد ب   

معكــوس بــه طــور )زيــر ديــپلم( پــدر  تحــصيلاتمتغيــر

در نمــره كــل مقيـاس درك اجتمــاعي و ابعــاد  عملكـرد  

مفهوم توضيحات متنـاوب، ادراك شخـصي و احـساس          

به بيان ديگر، آزمودنيهـايي     . كندبيني مي را پيش همدلي  

 در ، بودنــدزيــر ديــپلمتحــصيلاتكــه پدرانــشان داراي 

ــرد    م ــا از عملك ــاير آزمودنيه ــا س ــسه ب ــري قاي ــائين ت پ

هـاي پـژوهش نـشان داد     يافتـه همچنين،.برخوردار بودند 

بـه طـور    ) فنـي تخصـصي و اداري      ( پـدر   شـغل  متغيركه

را در بعــد مفهــوم نقــش پــذيري     عملكــرد معكــوس

بــه بيــان ديگــر، آزمودنيهــايي كــه .كنــدپــيش بينــي مــي

 در  نـد بود)خصـصي فنـي ت   ( پـدر  داراي شـغل  پدرانشان  

ــرد     ــا از عملك ــاير آزمودنيه ــا س ــسه ب ــري مقاي ــائين ت پ

در ) دختر(جنسيتمتغير  افزون بر اين،    . برخوردار بودند 

معكـوس به طـور    گروه دانش آموزان با اختلال شنوايي       

.كنـد بيني مي را پيش پذيري  در بعد مفهوم نقش   عملكرد  

در مقايـــسه بـــا ي دختـــر بـــه بيـــان ديگـــر، آزمودنيهـــا

، برخوردار بودنـد   تريپائين از عملكرد    ي پسر دنيهاآزمو

به طور مستقيم عملكـرد     ) پسر(جنسيت متغير   در حاليكه 

ــوم     ــد مفه ــاعي و بع ــاس درك اجتم ــل مقي ــره ك در نم

 بـه بيـان ديگـر،       .كنـد بينـي مـي   را پـيش  احساس همدلي   

ــا آزمودنيهــاي پــسرآزمودنيهــا از ي دختــر  در مقايــسه ب

در ارتباط با سهم پـيش   . دعملكرد بهتري برخوردار بودن   

تـوان  بيني كنندگي متغيرهاي تحصيلات و شغل پدر مي       

بعنوان مثـال پيـرز و      . ها اشاره نمود  به نتايج ساير پژوهش   

، در پژوهشي كه به منظور بررسـي روابـط   )2003(موسز  

پروري بين متغيرهاي جمعيت شناختي، راهبردهاي فرزند   

جـام دادنـد،    وتئوري ذهن در كودكان پـيش دبـستاني ان        

دريافتند كه تحصيلات پدر وميزان درآمـد بـا برخـي از            

در همـين   . هاي تئوري ذهن ارتبـاط معنـاداري دارد       جنبه

، بـه نقـل از پيـرز و         1996(راستا، اندرسـون و همكـاران       

ــز،  ــگ و دان ) 2003موسـ ــولي و ) 1999(و كاتينـ و كـ

 به ترتيب بر نقش غير مستقيم ميزان درآمد )2000(ميچل

اين . نمايندلات والدين بر تئوري ذهن تاكيد مي  و تحصي 

محققين معتقدند كه متغيرهاي مزبـور از طريـق افـزايش           

هاي شناختي و زبـاني كودكـان، باعـث عملكـرد     توانايي

 اين نتايج .شوندذهن مي نظريه  بهتر كودكان در تكاليف     

اقتصادي احتمالاً ناشي از متفاوت بودن سطوح فرهنگي،

ها، متفاوت بودن شـيوه هـاي تربيتـي     دهو اجتماعي خانوا  

والدين و معلمان و يكسان نبودن فرصتهاي مناسب براي         

ها براي كودكانشان  هارتباطات اجتماعي است كه خانواد    

. كنندايجاد مي

 با اختلالات   كودكانها و ويژگيهاي     توانايي شناخت

به معلمـان و    شنوايي و چگونگي ادراك خود و ديگران        

آنـان  كند تا نسبت بـه رفـع اشـكالات        كمك مي والدين  

هـاي بـزرگ    آفـت اقدام و از افت تحصيلي كـه خـود از         

تعيين نقاط قوت و .كنند جلوگيري ،نظام آموزشي است

توجـه  ضعف كودكان با اختلال شنوايي از شرايط اوليـه       

توانـد راهگـشاي برنامـه       و مي  هاي فردي است  به تفاوت 

ــراي كودكــان با  ــي ب ــزي درســي آت ــه. شــدري ــاي يافت ه

تحقيقاتي از اين نوع ما را درشناخت تواناييهاي كودكان 

ريزي هـاي آموزشـي كـه       با اختلال شنوايي جهت برنامه    
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آموزان با اختلال    دانش هدف آن تامين نيازهاي متفاوت    

كنـد و توجـه را بـدين نكتـه          باشد يـاري مـي    ميشنوايي

يآموزان بـا اخـتلال  شـنواي       معطوف مي سازد كه دانش    

باشند و توجـه بـه   داراي نقاط ضعف و قوت متفاوتي مي  

زشـي، منجـر بـه      هـاي آمو  ريـزي برنامـه   اين امر درطـرح   

همچنين سعي  .گرددها مي آن برنامه بازدهي هر چه بيشتر   

ها و  شود از طريق رسانه هاي گروهي افراد را با پيشرفت         

هاي علمـي در  هاي افراد ناشنوا از جمله پيشرفت    موفقيت

بهبود ناشـنوايي آگـاه كـرد و شـرايطي بـه منظـور              زمينه  

گسترش روابط و تعامل اين افراد با گروه هاي عـادي از          

.جمله برنامه هاي آموزش تلفيقي فراهم آورد

دهـد  در مجموع يافته هاي پژوهش حاضر نشان مـي        

كه كودكان با اخـتلال شـنوايي ، در قيـاس بـا كودكـان               

بـا مـشكلات    بدون اختلال شـنوايي در درك اجتمـاعي         

 لـذا بـا توجـه بـه اهميـت درك      .بيـشتري روبـرو هـستند   

اجتماعي در كودكان با اختلال شنوايي، لزوم برنامه هاي 

مداخله اي آموزشـي و درمـاني بـراي پـرورش و ايجـاد              

ــيش  مهــارت ــيش از پ هــاي مــذكور در ايــن كودكــان ب

باشد كه با برنامه ريزي هاي صحيح،       . آشكار مي گردد    

 ــ ــدگاني پ ــار،    يادگيرن ــه افك ــشتر ب ــه بي ــيم ك رورش ده

احساسات و عواطـف خـود و ديگـران توجـه كننـد، بـا               

ديگــران همــدردي و همــدلي نماينــد و در تعــاملات     

.اي داشته باشنداجتماعي مشاركت فعالانه

اي ايــن محــدوديت در اغلــب تحقيقــات پرســشنامه

اســت كــه در تحقيقــات مــذكور ســنجش مــا بــر اســاس 

 خــود افــراد از وضــعيت مــورد خودگزارشــي اســت كــه

دهنـد در واقـع خــود فـرد واسـطة بــين     سـؤال، ارائـه مــي  

كــه احتمــال انحــراف گيــردواقعيــت و محقــق قــرار مــي

كمبود تحقيقات پيشين داخلي و     اطلاعات وجود دارد و     

از خارجي در زمينه درك اجتماعي در كودكـان ناشـنوا    

 انجـام تحقيقـات     . بـود  محدوديتهاي اين پـژوهش   ديگر  

ــ ــروه شابه در م ــاير گ ــر   س ــتثنايي نظي ــان اس ــاي كودك ه

 آنهـا  يه و مقايس…،كودكان نابينا، تيزهوش، بيش فعال 

 در گروههـاي    درك اجتمـاعي   بررسـي    كودكان عادي، 

ــه منظــور    ــف ب ــاطع تحــصيلي مختل ســني متفــاوت و مق

، بررسـي تـاثير شـغل و        افزايش بعد تعميم پـذيري نتـايج      

انجام پـژوهش   تحصيلات مادر بر رشد درك اجتماعي،     

هـاي تحـصيلي و     در ساير گروههاي سـني و سـاير دوره        

مقايسه آنها با يكـديگر از جملـه پيـشنهاداتي اسـت كـه              

.شودبراي تحقيقات آتي داده مي
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