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Abstract 
The aim of the present research was the effect of 
online cooperative learning based on the peer group 
method in achieving the sixth-grade science 
learning levels of female students. The method used 
in this research was a semi-experimental type with 
pre-test, post-test and control group, and the 
statistical population of this research was all sixth-
grade female students of Jafar Abad city, Qom 
province in the academic year of 1400-1401.The 
sampling method was chosen as available, and the 
target sample included 50 students, 25 of whom 
were in the control group and 25 in the control 
group. Researcher-made questionnaires were used 
to collect data. The construct validity of this 
research was investigated using covariance analysis 
and the Cronbach's alpha method was used to 
calculate the reliability coefficient of the 
questionnaire, and an acceptable reliability rate of 
0.94 was obtained. The jigsaw method was used to 
hold learning sessions. The results of the covariance 
analysis showed that the online cooperative learning 
intervention based on the peer group method has a 
significant effect only on the high levels of the 
cognitive domain (analysis, synthesis and 
evaluation). Also, the results showed that this 
learning intervention does not have a significant 
effect on the emotional and psychomotor areas of 
sixth grade female students. 
Key word: Learning domains, peer group, online 
cooperative learning
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 مقدمه
مؤثرگوناگون،  برعواملیادگیری درکلاس درس علاوه 

-انشد یادگیری ترجیحیسبک تطابق بینبستگی به 

 .(Daniela, 2019) معلم دارد آموزش وسبک آموزان

حال حاضر در. متنوع است نیز وتدریسآموزش هایوشر

شده یکی از مؤثرترین توجه به تحقیقات انجامبا 

های یادگیری درحوزه شناخت وکارآمدترین روش

. درس است کلاسمشارکتی درکاربرد یادگیریاجتماعی، 

های مناسب تعامل اصلی تدریس، ترتیب محیط یههست

 آموزان استفرآیندی و نحوه یادگیری دانش

(Gershasbi, Fathi Vajargah, Arefi, 2018). 

ای درسطوح مختلف مزایای گسترده مشارکتی یادگیری

مشارکتی هایگروهکودک تا دانشگاه دارد.از مهد آموزش

یری یادگکنند تا هم کارمیکوچکی هستند که باهایگروه

. (Keramati ,2019)برسانندخود ودیگران رابه حداکثر

 یافتنو مراکزآموزشی در پی مدارسامروزه اکثر همچنین 

-ی هستند که یادگیری مداوم و دانشآموزشهایروش

 HashemiMehr)بخشند بهبود وگسترش  آموزمحور را

 ازموثرترین یکی همتایان کمک به یادگیری (.2017,

 (.Topping ,2001)است فعالیادگیریدر هاروش

آموزش گروه همتایان نوعی استراتژی آموزشی است که 

مهارت از طریق تعامل فعال و صورت توسعه دانش وه ب

روش  شود. درسطح تعریف میحمایت بین افراد هم

معلم که موقعیت تدریس را آموزش توسط همتایان هم 

کار هکه روش را بزآموکند و هم دانشهدایت می طراحی و

 ندرکار تجربه مداوم تدریس بوده واهر دو دست ،بردمی

 Safari,Yazdan)سهیم هستند تدریس فرایند در

Panah, Mahmoudi, Yaqoubian, 2017.)تدریس 

 (near-peers)نزدیکهمتایان قسم دو به همتایانتوسط 

است. همتایان تعریف شده(co-peers) شریکمتایان ه و

ر د نظر علمی همیشههستند که ازانی آموزنزدیک دانش

شریک که همتایاندرحالیسطح بالاتری قراردارند.

 دهستن آموزدانش خود با حصیلی برابرتدرسطح علمی و

(Salehi, Safavi, Mashauf, Parche Bafieh, 

Fsharakti, 2016.) 

گسترده های پژوهش برخط از مشارکتییادگیری

کامپیوتر و سایر وسایل  پشتیبانی با کارمشارکتی درمورد

یادگیری است.  گرفتهنشأت مشارکتی ارتباطی و یادگیری

-نتو تحقیق آنلاین مشارکتی به عنوان نوعی مدل ساخ

سخنرانی  هیچ این مدل،زیرا در استشده گرایی معرفی

های وقت آموزان در، دانشوجود ندارد و به جای آن

ده شمقالات ومنابع تعیین ،وقت کلاس زوخارج ا کلاسی

ان شفهمند ، با هم تیمیکنند ، تکالیف را میرا مطالعه می

اعضای گروه کامل  اکنند و تکالیف را بامل برقرارمیتع

ان گیرندگدر این روش ،یاد»:گویدکنند. وراسیداس میمی

ها چنین به آنبیشتری بر یادگیری خود دارند. همکنترل 

شود که در محتوا ،تکالیف،روش کارها و میدادهفرصت 

برتری  (.Safari et al ,2017)«کنندنتایج تبادل نظر

 بر اینترنت والکترونیکی بر سایر های مبتنیآموزش

-نوین هایتر و بیشتر از فناوریکامل ها، استفادهآموزش

ت جهه فراگیران است که آموزشی با توجه به شرایط ویژ

های مختلف کمک به هریک از فراگیران در محیط

مکان آموزش زمان و ،مثلادهدهایی را ارائه میاستراتژی

ظهور وگسترش  .همچنین،را تحت کنترل خود درآورد

علمی و ای در زندگیاینترنت نقش بزرگ وفزاینده

مومی عکند و امکان تقویت گفتگویمیاجتماعی افراد ایفا

مکان آموزش را زمان واز مسائل  درمورد طیف وسیعی

 هایمحیطرا فراهم نموده است.  تحت کنترل خود درآورد

-شدان آشنایی عدم جمله از مشکلاتی با برخط یادگیری

 و اینترنت مشکلات ها،محیط این از استفاده با آموزان

 مواجه جمعی ارتباط وسایل به آموزاندانش دسترسیعدم

با سازد. می مشکل دچار را یادگیری شیوه این و بوده

های یادگیری افزایش و همچنین پیشرفت در محیط

نیز جهت سازگاری  کلاسیهایبرخط بدون شک فعالیت

واقع با افزایش  در هستند ها نیازمند تغییراتیبا این محیط

های یادگیری و نیاز یادگیرندگان به پیچیدگی محیط

نیاز به الگوهای طراحی  الاهای تفکر سطح بمهارت

 ;Han, Lim and Jung,2019)دارد تری وجودپیچیده

Kho and Lingling,2018 quoted by Sadeghi 

and Ganji2019,)های طراحی حالی که اکثر نظریه. در
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آموزشی اشاره به سازگاری مطلوب محیط با یادگیرنده به 

های یادگیری پیشرفت نظریه، صورت انفرادی را دارد

-های یادگیریباعث توجه به طراحی محیط ارکتیمش

های این موضوع اشاره به اهمیت نظریه. استگروهی شده

گرایی اجتماعی دارد، یادگیری و طراحی مبتنی بر سازنده

یعنی جایی که یادگیرندگان در محیط یادگیری با کمک 

سازند و با همیاری و مشارکت همدیگر دانش را می

 ندکنش میلابه اهداف متقابل تیکدیگر برای رسیدن 

(Umbach, Wawrzynski, 2005). 

 لاعات،اط روزرسانیبه و تولید کنونی سابقهبی سرعت

 که کندمی ایجاد علومآموزش برای را بزرگیچالش

کنند تا آماده را خود آموزانکند دانشمی ملزم را معلمان

 جهان روزافزون اطمینان عدم و تغییر درحال دانش به

 مفهومی، درک بر که علمی، سواد .کنید رسیدگی

 تأکید علم یادگیری در تأمل و تعاملعلم تفکرعلمی،

 ,.Bell et al)است علوم آموزش اصلی هدف کند،می

2009; NGSS, 2013; NRC, 1996; Pi and Liu, 

2013). 

شدن شیوع کرونا، آموزش و پرورش امروزه با جهانی

نهادهای اجتماعی دچار سکته مانند نهاد اقتصاد ودیگر 

ناگاه بیش از یک است. بهوباورنکردنی شده ای ناگهانی

-دانشدرصد کل  20آموز)معادلونیم میلیارد دانش

معلمان ها، مدارس وو دولت نداز تحصیل بازماند آموزان(

ش پاکردن آموزدنبال بربدون تقریباً هیچ نوع آمادگی به 

رسد با . به نظرمیبرای جبران هستند خانه(از دور)در

های شبکه بفرد سایت های منحصرتوجه به ویژگی

مکان(، فراگیر زمان وپذیری)درعی مانند انعطافاجتما

نام تعداد ها، امکان ثبتهجویی در هزینمحوربودن، صرفه

زیاد فراگیر در هر پایه وکلاس، دسترسی به منابع بسیار

ایط در شراطلاعاتی از طریق اینترنت و قابلیت استفاده 

بحرانی)سیل، زلزله، طوفان، گرد و غبار و بیماری( 

مکمل  یا زینی وگزینه مناسبی جهت جایگ تواندمی

 Shirvaniشد)باآموزش وپرورش حضوری در هایکلاس

,hatami,2014 چرا که شبکه های اجتماعی، امکان .)

در دوران قرنطینه فراهم نموده را  اجرای آموزش در خانه

را برای ادامه تحصیل مجازی، ایجاد، و یادگیرندگان 

سازد و شان قادر می گذاری تکالیفانتشار و اشتراک

 توانند تعامل و همکاری یادگیرنده را تسهیل کنندمی

(Celine,2020 .)استفاده از فناوری این امکان  همچنین

را فراهم کرد که فراگیران برای یادگیری مستمر فرصت 

بیشتری داشته باشد و راحت تر آموزشی های جدید را 

 ,Veldman, Doolaard, Bosker) .دریافت کند

Snijders, 2020.) وزش برخط این امکان را فراهم آم

و حتی افراد خارج  ، دانشجویان آموزاندانشکند که می

از فضای دانشگاهی به راحتی با مراکز علمی معتبر دنیا 

. از کننده باشند و ارتباط سازنده برقراردسترسی داشت

های مهم و سازنده برقراری ارتباط به صورت جمله ویژگی

ن است که ای آموزان و معلماندانشن بین لایتصویری و آن

ترین شکل ممکن با تکند افراد به راحان را فراهم میامک

 های مورد نیاز دسترسی پیدا کنندعات و دانشلااط

(Daniela, 2019 .) در ایران نیز، با توجه به اپیدمی و

و اتخاذ تصمیم آموزش مجازی  شیوع سریع بیماری کرونا

آموزان توسط افراد ذیصلاح، معلمان برای آموزش دانش

استفاده در این دوران نیازمند بستری امن، آسان برای 

اند. در آموزان بودههمگانی و قابل تعمیم برای همه دانش

این میان پلتفرم های مختلف ایرانی و خارجی متعددی 

جهت آموزش مجازی وجود داشتند که نهایتاً از سامانه 

که کوتاه شده عبارت شاد استفاده شد. سامانه شاد 

 ناست، این امکان را به مدیرا آموزدانشاجتماعیی شبکه

آموزان از راه دور دانش دهد تا بتوانند آموزشو معلمان می

اجتماعی را مدیریت نمایند. آموزش ازطریق هایدر شبکه

قطع استمرار آموزان هر سه مبرای کل دانش سامانه شاد

افزاری لازم برای افزاری و سختیافته و بسترهای نرم

فراگیری تدریس مجازی در سرتاسر کشور به صورت 

)آنلاین( یا برون خط )آفلاین( تا حد قابل قبولی  برخط

 توسعه یافته است.

در بسیاری از تحقیقات پیرامون یادگیری مشارکتی 

هی آموزان توجبرخط و دستیابی به سطوح یادگیری دانش

ی در خصوص اهنشده و با توجه به اینکه تحقیقات جامع

ان آموزدانش یابیدر دست انیهمتا یگروهبه روش یمبتن
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 یآموزش مجازدر بستر یریادگی یهاطهیبه سطوح ح

وجود ندارد، در این تحقیق سعی بر این است سامانه شاد 

 .گیردتری قرارمورد بررسی دقیق متغیرهاکه این 

ای برای های این پژوهش خواهد توانست زمینهیافته

آشنایی بیشتر دست اندرکاران تعلیم و تربیت با مزایای 

این روش و توسعه آن در آموزش فراهم سازد. در این 

گیری از این روش قادر صورت است که معلمان با بهره

را بالا برده آموزان دانش رییادگیسطوح خواهند شد که 

 Safari خواهد بود.راهکارهایی برای آنها  درصدد کشفو 

et al (2018) ر د یاندانشجو یادگیری یزانم یسهمقا هب

 یدگاهد یو بررس یانو آموزش همتا یدو روش سخنران

 شتریب دگاهید ازپرداختند. نتایج نشان داد  نانآ

به  قیو تشو مندیعلاقه جادیا طهیدر ح انیدانشجو

 سیمناسب بودن روش تدر طهیو ح یریادگیمشارکت در 

 طیدر حان، یبا روش همتا یو تداوم استفاده از آن برتر

 با روش یبرتر یریگادیو  سیاصول و مقررات تدر تیرعا

 یدرس باز مطال یابیآزمون و ارزش طهیو در ح یسخنران

به  Daniela ((2019 .دو روش وجود نداشت نیب یتفاوت

نی مبت شرفتهیپ یریادگی یآموزش هوشمند برابررسی 

 یفناور شرفتیپ ان دادنشی پرداخت و نتایج فناوربر 

 نیکرده است، ا جادیا یآموزش طیمح یرا برا ییهاچالش

 هیآموزش تجز یرا برا تیو ترب مینقش تعل تحقیق

واند ترا که می یکند و خطرات توسعه شناختیم لیوتحل

د، باش یتیبدون درک اصول ترب یورافن یاز معرف یناش

بررسی Saeed  (2018 ) و Al Samarraie .کندیم انیب

 یریادگی یبرا یابزار محاسبات ابر کیستماتیس

 یریادگی طیمح یها براها و چالش: فرصتیمشارکت

 یهاتیاستفاده از فعالی پرداختند. نتایج نشان داد بیترک

ط توس یبه طور قابل توجه نیآنلا یمشارکت یریادگی

جموعه م یبررس جیشده است. نتا یبانیپشت یابر انشیرا

 یدهد که از استفاده از برخیاز شواهد را نشان م یا

 یریادگی یهاتیاز فعال یبرخ یبرا یابر انشیرا یابزارها

 بحثو باطات، ارتشیرایکه تحت اشتراک، و یمشارکت

  Dokozomormi.کندیم یبانیاند، پشتشده یبندطبقه

-دانش نیتعاملات ببه بررسی Siklander (2018 ) و 

و  یمشارکت یریادگیماتیتنظ معلم آنها در آموزان و

 کیآموزان در که دانش یدر حالریفراگ در کلاس شرفتهیپ

نند، کتاپ کار میلپ یبه طور مشترک رو ییمدرسه ابتدا

-جمع دئویمشاهده و یداده هاپرداختند.تجزیه و تحلیلی 

، به ارشیمعلم و دست کیآموز،  شدان21شده از یآور

شده از معلم، نشان جمع یفیپرسشنامه ک یهاهمراه داده

، یاجتماع تیمیصم لیعاملات آنها به دلتدهد یم

 جادی، بازخورد و امکانات کلاس ایآموزشیهایاستراتژ

حقیقی تحت درت Ahmad Ismai (2017)  .شودمی

انتقادی ازنظر یادگیری بر تفکر عنوان، تاثیر اجتماع

درمدارس هوشمند کشور اسلامی مالزی به انجام معلمان 

ی اتحقیق نشان داد معلمان نقش عمده رساند. نتایج این

د. را دارن یادگیری در این تغییر روش مبتنی بر اجتماع

-انتقادی دانش همچنین این روش سبب تقویت تفکر

  گردد.آموزان می

 مشارکتی یادگیری محیط هیچ تحقیقی که نقش

 به در دستیابی همتایانگروهیروش به مبتنی برخط

یافت نشد  یادگیری بررسی کند های حیطه سطوح

تواند ایده ای برای تحقیقات در بنابراین این موضوع می

با توجه به مبانی نظری و مروری مچنین، آینده باشد. ه

تی مشارک بر مطالعات پیشین باید گفت که یادگیری

 تسهیل دانشجویان راآموزان و دانش یادگیری فرآیند

 بخشد و بامی بهبود را آنان یادگیری کیفیت و نموده

 ایهکلاس در توانندمی تکنیک، مدرسان این از استفاده

 تا نموده ایجاد استرس بدون و آرام، پویا خود، جوّی

 تمشارک کلاسی هایبحث در وافر علاقه با یادگیرندگان

 ببرند. بهره آن احساسی و شناختی مزایای از و نمایند

رد که ایجاد چنین فضایی در حال باید بررسی ک

پذیر است و اساسا تا چه حد امکانهای برخط آموزش

آموزان تواند دانشزش در فضای برخط تا چه اندازه میآمو

  را در دستبابی به سطوح یادگیری رهنمون سازد.
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 روش پژوهش

این پژوهش از نظر هدف کاربردی و از نظر اجرا و نحوه 

 و آزمون پیش با گردآوری داده ها از نوع نیمه آزمایشی 

  .است کنترل گروه و آزمون پس

آموزان  دانش کلیه جامعه آماری این تحقیق شامل

شهرستان جعفرآباد استان قم در  ییششم ابتدا هیپا دختر

، حاضر یقتحق درمی باشند.  1401-1400 تحصیلی سال

 حجم .یدانتخاب گردساده  یتصادف گیری نمونه یوهش

-می آموزان دانش از نفر 00 شامل زین موردنظر ی نمونه

ده ش انتخاب جامعه انیم از ساده یتصادف طور به که باشد

 گواه گروه در نفر 20و  کنترل گروه در نفر 20 . سپس اند

 قرار تقلمس ریمتغ ریتاث تحت کنترل گروه هگرفتندک قرار

 .شود یبررس جهینت تا داد

از ابزار تحقیق ها در این آوری دادهجمع جهت

محقق ساخته شامل سوالات درس علوم  پرسشنامه

ه س های یادگیری درتجربی پایه ششم در سطوح حیطه

 حرکتی استفاده خواهد-حیطه شناختی، عاطفی و روانی

 همچنین، پرسشنامه و محتوای آن تحت بررسی شد.

اساتید محترم راهنما و مشاور قرارگرفته و نظرات 

 نیسازه ا ییاصلاحی ایشان لحاظ گردیده است. روا

.برای دشکوواریانس بررسیتحلیلپژوهش با استفاده از از 

محاسبه ضریب قابلیت اعتمادپرسشنامه در این تحقیق 

 میزان پایایی قابل که تفاده شدهاسکرونباخ آلفایازروش

 بدست آمد. 09.4قبول 

جهت اجرای روش با در نظر گرفتن عدم آشنایی 

تدریس آموزان با این روش و خوگرفتن آنها با روشدانش

 ،سنتی، دریک جلسه، توسط معلم مربوطه وپژوهشگر

و  شدآموزان به تفصیل توضیح دادهروش برای دانشاین

آزمون نیز در همان جلسه اجرا شد. سپس در طول پیش

دقیقه( این  30جلسه و هر جلسه  2هفته)هرهفته  12

 6هفته 12مطالعه با شرایط یکسان انجام و در طول این 

ه پای آموزاندانش تجربی برایعلوم درس مبحث از مطالب

 از طریق معلم مربوطه تدریس گردید.  ششم ابتدایی

 

 هایافته 
 تنیمب برخط مشارکتی یادگیری فرضیه اصلی: محیط  

 دختر آموزاندانش دستیابی در همتایان روش گروهی به

 سطوح به تجربی علوم درس در ابتدایی ششم پایه

 دارد. تاثیرمعناداری یادگیری هایحیطه

 خلاصه نتایج تحلیل کوواریانس چندمتغیره -1جدول 

 اتای تفکیکی مجذور سطح معناداری درجه آزادی فرضیه F ارزش آزمون اثر

 گروه

 0.451 0.012 9.000 2.916 0.451 اثر پیلای

 0.451 0.012 9.000 2.916 0.549 لامبدا ویلکز

 0.451 0.012 9.000 2.916 0.820 اثر هتلینگ

 0.451 0.012 9.000 2.916 0.820 کوچکترین ریشه روی

شود، مداخله ملاحظه می (1)همانگونه که در جدول 

برخط مبتنی به روش یادگیری مشارکتی »آموزش

های دار بین گروهمنجر به تفاوت معنا« گروهی همتایان

است و آزمایش و کنترل در حیطه های یادگیری شده 

 p=000/0است که در سطح  40/0میزان اثر پیلای 

 معنادار است.

بنابراین با توجه به معنادار بودن تفاوت گروه آزمایش 

یه اصلی پژوهش یادگیری، فرض یها یطهحو کنترل در 
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-یادگیریتوان بیان داشت محیطتایید گردیده و می

گروهی همتایان در مشارکتی برخط مبتنی به روش

رس دآموزان دختر پایه ششم ابتدایی  در دستیابی دانش

یطه های یادگیری تاثیر ی به سطوح حعلوم تجرب

  .معناداری دارد

 نتایج فرضیه اول پژوهش 
ش رو به مبتنی برخط مشارکتی یادگیریفرضیه اول: 

ام تم بر ششم پایه تجربی علوم دردرس همتایان گروهی

 ابتدایی ششم پایه دختر آموزان شناختی سطوح حیطه

 .دارد تاثیرمعنادار

 مربوط به فرضیه اول پژوهش خلاصه نتایج تحلیل کوواریانس -2جدول

 ضریب اتا معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات متغیر 

 حیطه شناختی

 

 0.022 0.348  0.900 22.145 1 22.145 پیش آزمون

 134.356 0.000 21.747 134.356 1 134.356 گروه

    32794 30 983.832 خطا

 دانش

 

 0.001 *0.826 0.049 0.020 1 0.020 پیش آزمون

 0.003 0.001 3.110 0.073 1 0.073 گروه

    543.93 30 16.318 خطا

 فهمیدن

 

 0.001 0.828* 0.048 0.005 1 005. پیش آزمون

 0.000 0.002 4.362 7.8397 1 7.8397 گروه

    0.152 30 4.557 خطا

 کاربرد

 

 0.002 0.754* 0.099 0.066 1 0.066 پیش آزمون

 027. 0.002 4.211 0.733 1 0.733 گروه

    0.881 30 26.425 خطا

 تجزیه و تحلیل

 

 0.001 0.826 0.049 0.020 1 020. پیش آزمون

 0.003 0.741 0.110 0.073 1 073. گروه

    543.93 30 16.318 خطا

 ترکیب

 

 0.001 0.828 0.048 0.005 1 005. پیش آزمون

 0.000 0.998 0.101 7.8397 1 7.8397 گروه

    0.152 30 4.557 خطا

 ارزشیابی

 

 0.002 0.754 0.099 0.066 1 0.066 پیش آزمون

 0.027 0.298 1.110 0.733 1 0.733 گروه

    0.881 30 26.425 خطا

محاسبه  Fبا توجه به میزان( 2براساس نتایج جدول )

کمتر می باشد با  00/0شده و مقدار احتمال از سطح 

،فهمیدن در سطوح دانشاطمینان فرضیه پژوهش   0/0.

  F با توجه به میزانو تایید می گردد و به کاربستن 

 بیشتر 00/0محاسبه شده و مقدار احتمال از سطح 

 ،و تحلیلفرضیه پژوهش در سطوح تجزیه  باشد،می

و این در این صورت  .گرددمی ترکیب و ارزشیابی رد

گردد که یادگیری مشارکتی برخط نتیجه حاصل می

 هیاپ یتجربمبتنی به روش گروهی همتایان دردرس علوم 

حیطه فهمیدن و به کاربستن  ،سطوح دانش ششم بر

 ریتاث ابتدایی ششم پایه دختر شناختی دانش آموزان

و یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش دارد  معنادار

 ششم بر هیپا یتجربدرس علوم  گروهی همتایان در

بی حیطه ترکیب و ارزشیا ،ح تجزیه و تحلیلوسط

 ریتاث ابتدایی ششم پایه دختر شناختی دانش آموزان

 . داردن معنادار
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 نتایج فرضیه اوم پژوهش 
وش ر به مبتنی برخط مشارکتی یادگیری.فرضیه دوم: 

ام تم بر ششم پایه تجربی علوم دردرس همتایان گروهی

 ششم پایه دختر آموزان دانش عاطفی سطوح حیطه

 .دارد تاثیرمعنادار ابتدایی

 خلاصه نتایج تحلیل کوواریانس مربوط به فرضیه اوم پژوهش -3جدول 

 ضریب اتا معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات متغیر 

 عاطفیحیطه 

 

 0.055 0.320 1.044 3.052 1 3.052 پیش آزمون

 0.038 0.413 0.704 2.057 1 2.057 گروه

    8.237 30 247.121 خطا

 ارزش گذاری

 

 0.034 0.436 0.634 0.510 1 510. پیش آزمون

 0.026 0.496 0.482 783. 1 783. گروه

    10.085 30 302.559 خطا

 سازمانبندی ارزش ها

 

 0.021 0.543 0.385 1.633 1 1.633 آزمون پیش

 0.045 369. 0.847 2.884 1 2.884 گروه

    1.315 30 52.605 خطا

 تبلور ارزش

 

 0.025 0.510 0.452 0.640 1 640. پیش آزمون

 0.001 0.873 0.026 0.050 1 050. گروه

    0.179 30 5.383 خطا

 توجه کردن

 

 0.009 0.690 0.164 0.338 1 338. پیش آزمون

 037. 418. 688. 2.194 1 2.194 گروه

    0.482 30 14.486 خطا

 واکنش نشان دادن

 

 010. 674. 183. 535. 1 535. پیش آزمون

 005. 778. 082. 025. 1 025. گروه

    0.974 30 29.232 خطا

محاسبه   F با توجه به میزان( 3براساس نتایج جدول )

و با توجه به اینکه مقدار گردید  09404شده برای گروه که 

اطمینان  0/0.شد با بیشتر می با 00/0احتمال از سطح 

 گرددگردد و این نتیجه حاصل میرد میفرضیه پژوهش 

که یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش گروهی 

هیچ یک برششم  هیپا یتجربهمتایان دردرس علوم 

 ششم پایه دختر عاطفی دانش آموزانسطوح حیطه از

 . داردن رمعناداریتاث ابتدایی

 نتایج فرضیه سوم پژوهش 
وش ر به مبتنی برخط مشارکتی یادگیریفرضیه سوم: 

ام تم بر ششم پایه تجربی علوم دردرس همتایان گروهی

 پایه دختر آموزان دانش حرکتی-روانی سطوح حیطه

 .دارد تاثیرمعنادار ابتدایی ششم

 خلاصه نتایج تحلیل کوواریانس مربوط به فرضیه سوم پژوهش -4جدول 

 ضریب اتا معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات متغیر 

 حیطه روانی حرکتی

 

 0.063 0.286 1.211 975. 1 975. پیش آزمون

 0.009 0.692 0.162 263. 1 0.263 گروه

    2.546 30 76.386 خطا
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 مشاهده و تقلیدکردن

 

 0.052 0.332 0.995 4.221 1 4.221 پیش آزمون

 0.005 0.773 0.086 293. 1 293. گروه

    2.042 30 61.259 خطا

 0.030 0.469 0.548 0.775 1 0.775 پیش آزمون مستقل اجرا کردن

 0.045 0.370 0.845 1.617 1 1.617 گروه

    0.347 30 10.406 خطا

 دقت کردن همراه با سرعت

 

 0.009 0.697 0.157 0.323 1 323. پیش آزمون

 0.005 0.757 0.098 0.314 1 314. گروه

    0.378 30 11.342 خطا

 سطح هماهنگی

 

 0.038 0.411 707. 2.066 1 2.066 پیش آزمون

 0.090 0.200 1.771 530. 1 530. گروه

    0.849 30 25.464 خطا

 0.137 0.108 2.869 2.309 1 2.309 پیش آزمون سطح عادی سازی

 0.216 0.089 1.957 8.050 1 8.050 گروه

    1.954 30 58.624 خطا

محاسبه   F با توجه به میزان( 4)براساس نتایج جدول 

گردید  و با توجه به اینکه مقدار  09162شده برای گروه که

اطمینان  0/0.شد با می بابیشتر  00/0احتمال از سطح 

گردد و این نتیجه حاصل فرضیه پژوهش تایید نمی

گردد که یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش می

-یروان یطهحوح سط هیچ یک ازبرگروهی همتایان  

 ریتاث ییششم ابتدا یهدانش آموزان دختر پا یحرکت

 .داردن معنادار

 

 بحث و نتیجه گیری
محیط یادگیری نقش بررسی ین پژوهش از ادف کلی ه

گروهی همتایان در مشارکتی برخط مبتنی به روش

رس ددر آموزان دختر پایه ششم ابتدایی دستیابی دانش

ج نتایاست.ی به سطوح حیطه های یادگیری علوم تجرب

-یادگیریمداخله فرضیه اول تحقیق نشان داد  از لاصح

بر  فقط یانهمتا یبه روش گروه یبرخط مبتن یمشارکت

-فهمیدن و به شناخت،)یشناخت یطهح پایینسطوح 

د.نتایج حاصل از فضیه دوم و معنادار داریرتاث (کاربستن

 وشبه ر یبرخط مبتن یمشارکت سوم نشان داد یادگیری

چ هی ششم بر یهپا یدردرس علوم تجرب یانهمتا یگروه

حیطه  از سطوح یک یچهو یعاطف یطهح یک از سطوح

 ییششم ابتدا یهآموزان دختر پادانشحرکتی -روانی

 .داردیرمعناداری نتاث

های سنتی  های اخیر لزوم تجدیدنظر در روشدر دهه

های نوین و فعال یادگیری و تدریس و استفاده از روش

های آموزشی احساس آموز محور، از سوی سیستمدانش

از میان الگوهای بسیار گوناگون تدریس  شده است.

یادگیری اشاره کرد. این الگو از نظر توان به اجتماع می

ساختاری زیرمجموعه خانواده الگوهای اجتماعی و برای 

آموزش همکاری است. ساز و کار این الگو به سبب وجود 

عوامل بارز و موثری چون روابط مثبت میان اعضا، 

پذیری فردی همکاری در گروه های یادگیری، مسئولیت

ب دستاوردهای بخش گروهی، موجو پیامدهای رضایت

آموزان شده مثبت و شاخص در آموزش و پرورش دانش

است. یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش گروهی 

با ایجاد شرایط مناسب برای آموختن  همتایان

های یادگیری، به انتقال یادگیری از طریق گروه استراتژی

به فرد، واکنش متقابل میان فراگیران با سطوح توانایی 

کند. این الگو برای علمی ناهمگن در کلاس کمک می

خته و شناآموزان الگویی مناسب موفقیت تحصیلی دانش

(. از جمله روش های فعالی Keramati,1382)شده است

ظران تعلیم و تربیت را به خود که امروزه توجه صاحب ن
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جلب کرده یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش 

شواهد تحقیقاتی نشان می دهد  .گروهی همتایان  است

که بیشتر مسائلی که در روش سنتی و غیر فعال به چشم 

 .رساندرد مشارکتی به حداقل میخورد در رویکمی

Alwar  وMaqami ((2016 ر پژوهشی به عنوان د

؛ یادگیری بر افزایش انگیزه پیشرفت بررسی تاثیر اجتماع

که اجتماع یادگیری باعث شتاب به این نتیجه رسیدند 

زی ریبخشیدن به یادگیری عمیق شده و در هنگام برنامه

  هملاحظباید فضاهای یادگیری مجازی و فیزیکی مورد 

ی قیقه تحب Anubiobazi (2016) همچنین .گیرد قرار

 فتبر پیشر یادگیری اجتماع اثربخشی بررسیبا عنوان 

نشان داد  هیجان پرداختند. نتایج تنظیم و تحصیلی

های اجتماع یادگیری به یادگیری  فراگیرانی که در گروه

طور انفرادی یاد  پردازند نسبت به کسانی که به می

در سطوح بالای حیطه شناختی یادگیری امتیاز گیرند می

م به ذکراست تحقیقی مشابه همچنین لاز .بیشتری دارند

ر د شده در مطالعه حاضر یافت نگردید.به فرضیه مطرح

حیطه عاطفی به تغییراتی که در اثر یادگیری در 

ز به وجود آموها و عواطف دانشها، ارزشانگیزهاحساسات، 

به انتقال این  های مجازی قادرآموزش شود.آید توجه می

آموزان نبودند دانش طف بهعواها واحساسات و انگیزه

این محیط نیز تاثیر مداخله یادگیری مشارکتی بنابراین در

توان یو مگروه همتایان بی تاثیر بود ر روشبرخط مبتنی ب

 مشکلاتی با برخط یادگیری هایمحیط بیان داشت

 این از استفاده با آموزاندانش آشنایی همچون عدم

 آموزاندانش دسترسی عدم و اینترنت مشکلات ها،محیط

 ییادگیر شیوه این و بوده مواجه جمعی ارتباط وسایل به

 به قادر هامحیط این طرفی سازد. ازمی مشکل دچار را

 آموزاندانش به انگیزه عواطف، احساسات و انتقال

 نتایج با همسو و راستا هم موضوع این که بود نخواهند

 برخط یادگیری باشد.می حاضر تحقیق در شده کسب

 محتوا، گذاشتناشتراک به امکان ازجمله مزایایی

 امکان افزایش آموزش باکیفیت، به همگانی دسترسی

 در انعطاف و تدریس کیفیت بر نظارت و سنجش

 این بر صِرف تکیۀ دربردارد. بااین حال، را زمانبندی

 ضروری، هایزیرساخت غیاب در ویژهبه آموزش،

 مشکلات عدم این از یکی .است کردهایجاد مشکلاتی

-ترسیم کردن صحبت نوشتن صحیح هایمهارت انتقال

-دانش تحرک نیازبه که هاییمهارت کامل طور به و کردن

 تاثیر برخط یادگیری شیوه بنابراین .باشدمی ،دارد آموزان

 از ندارد. آموزاندانش حرکتی-روانیبرحیطه مطلوبی

 ها واین مهارت با حرکتی-روانی آنجایی که حیطه

نظایرآن سروکار دارد و هدف آن است که اینگونه 

ظرافت، سرعت و مهارت انجام  درستی، دقت،ها بهحرکت

به خاطر شرایط ناشی از بیماری کووید  همچنین شوند

های برنامه یادگیری مشارکتی برخط مبتنی آموزش .1

 .شدوه همتایان به صورت مجازی برگزاربر روش گر

انستند با مفاهیم این حیطه آموزان نتوبنابراین دانش

 یآموزش ها , مفاهیم این حیطه به درستی آشنا گردند

 یحرکت-یو روان یعاطف یهایطهدر خصوص ح یمجاز

دچار دانش آموزان به  یممفاه یققادر در انتقال دق

خط بر یمشارکت یادگیریروش  ینبوده بنابرا یتمحدود

ز ا یک یچبر ه یمعنادار یرتاث یانبر گروه همتا یمبتن

 ندارد. یحرکت یروان  یطهو ح یعاطف یطهسطوح ح

همچنین لازم به ذکر است تحقیقی مشابه به فرضیه 

 مطرح شده در مطالعه حاضر یافت نگردید.

بر  مبنیدر فرضیه یک با توجه به نتایج این پژوهش 

رخط مبتنی به روش گروهی تاثیر یادگیری مشارکتی ب

زان ریبه برنامه شناختی همتایان بر سطوح بالای حیطه

شود که این روش را در مقطع ابتدایی به اجرا پیشنهاد می

گذاشته و نتایج را طی فرآیندی طولانی با دقت مورد 

سیج بمدیران درارزیابی قرار دهند با توجه به نقش اساسی 

امکانات برای اجرای اجتماع یادگیری لازم است برای 

داده شود تا در اجرای  های آموزشی ترتیبمدیران کارگاه

رورت اجرای درست طرح همکاری نمایند و با عنایت به ض

شود های درس توصیه میدر کلاساجتماع یادگیری 

معلمان با مبانی اجتماعی یادگیری از طریق آموزش های 

ضمن خدمت آشنا شوند و از این طریق تاثیر مثبتی بر 

در ه ک از آنجاییپیشرفت تحصیلی دانش آموزان بگذارند.

یادگیری مشارکتی برخط مبتنی بر روش فرضیه دوم 
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عاطفی از سطوح  یطهگروه همتایان تاثیر معناداری بر ح

بنابراین پیشنهاد می شود مدیران  .یادگیری نداشت

مدارس معلمان و برنامه ریزان آموزشی در هنگام اتخاذ 

های لازم جهت بکارگیری این روش یادگیری در شیوه

در خصوص سطوح حیطه عاطفی از این   دانش آموزان،

های زیرا این شیوه در آموزش  شیوه استفاده ننموده

برخط قادر به انتقال احساسات و عواطف به دانش آموزان 

یادگیری نتایج فرضیه سوم نشان داد که . باشدمین

مشارکتی برخط مبتنی بر روش گروه همتایان تاثیر 

از سطوح یادگیری  روانی حرکتیمعناداری بر حیطه 

بنابراین پیشنهاد می شود مدیران مدارس  .نداشت

 هایمعلمان و برنامه ریزان آموزشی در هنگام اتخاذ شیوه

لازم جهت بکارگیری این روش یادگیری در دانش 

از این  روانی حرکتیدر خصوص سطوح حیطه   آموزان،

 های برخطزیرا این شیوه در آموزش شیوه استفاده ننموده

نوشتن، صحبت مفاهیم عملی همچون  در به انتقالقا

کردن و  ی، ساختن و طراحترسیم کردن یدن،کردن، دو

 .باشدمینبه دانش آموزان  یرآنو نظا

وضوعات متنوعی مرتبط با موضوع پژوهش حاضر، م

ی بررساست از جمله پیشنهاد هت تحقیقات آتی قابل ج

خط راثربخشی آموزش مبتنی بر یادگیری مشارکتی ب

بر میزان هوش هیجانی مبتنی به روش گروهی همتایان 

بررسی اثربخشی آموزش به همچنین، و دانش آموزان 

مبتنی بر یادگیری مشارکتی برخط مبتنی به روش 

 ،نبر ویژگی های شخصیتی دانش آموزا گروهی همتایان 

 .ه شودپرداخت
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