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 کیده چ
هدف پژوهش حاضر، طراحی و اعتبار سنجی الگوی مطلوب برنامۀ 
درسی معنوی با رویکرد تلفیقی در دورۀ متوسطه با تاکید بر اسناد 

برنامه درسی ملی -بالادستی )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش
مطالعۀ حاضر براساس هدف، جمهوری اسلامی ایران( است. 

کمی(  -کاربردی، و از منظر روش پژوهش از نوع آمیخته )کیفی
است. روش تحقیق در حوزه کیفی؛ روش داده بنیاد با رویکرد نظام 
مند با استفاده از روش مصاحبه نیمه ساختار یافته با خبرگان و  در 

 روش توصیفی با پیمایش نظرات متخصصان با استفاده حوزه کمی؛
ای لیکرت بوده و مشارکت از پرسشنامه محقق ساخته چند گویه

کنندگان پژوهش حاضر در بخش کیفی؛ شامل منابع علمی، مقالات، 
پیشینه، تجارب جهانی، مبانی نظری، خبرگان و استادان حوزۀ علوم 

ریزی درسی و متخصصان ذیربط در سطح ویژه برنامهتربیتی، به
لی، دارای دانش و آگاهی، تالیف، کشور؛ که علاوه بر رشته تحصی

مقاله، کتاب، تجربه عملی و آشنایی در زمینه موضوع مربوطه داشتند؛ 
نفر از مشارکت کنندگان خبرگان  10با رعایت کفایت نظری، تعداد 

عنوان گیری نظری ملاک محور، بهاست؛ که با استفاده از روش نمونه
ش در بخش کمی؛ نمونۀ پژوهش تعیین گردید. جامعه آماری پژوه

کلیه معلمین مدارس متوسطه )شامل مدیران، معاونین، مشاورین و 

                                                           
 kazempour.edu@gmail.com *. نویسندة مسئول:

 17/02/1402پذیرش:    24/11/1401وصول: 

باشند که براساس جدول کرجسی و مورگان دبیران( استان گیلان می
ای از نفر به روش  نمونه گیری تصادفی ساده و خوشه 316تعداد 

پنج منطقه گیلان )شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکز( انتخاب شدند. 
های مصاحبه خبرگان با استفاده از کد فی حاصل دادهتحلیل کی

انتخابی( به روش داده بنیاد انجام -محوری-ای )بازگذاری سه مرحله
ها( به دست آمده در شش طبقه گرفت که در نهایت مقولات )مولفه

ای، عوامل شرایط علی، پدیده مرکزی، راهبردها، عوامل زمینه
ها ضمن شدند و در تحلیل کمی دادهگر و پیامدها طبقه بندی مداخله

گیری از روش تحلیل عامل تاییدی، روش مدل سازی معادلات بهره
اند در ای و مداخله گر توانستهساختاری نشان داد که عوامل زمینه

ایط علی، رتعیین راهبردها نقش تعدیل گری ایفا نمایند؛ همچنین ش
ه درسی معنوی با نقشی تعیین کننده بر فرایند عناصر دهگانه برنام

رویکرد تلفیقی در دانش آموران داشته که در نهایت منجر به انتخاب 
های راهبردها و پیامدهای مشخص شده گردیده است. براساس یافته

های یادگیرنده، های هدف، محتوا، فعالیتکیفی پژوهش، مؤلفه
بندی ارزشیابی، نقش معلم، منطق، مواد و منابع یادگیری، گروه

عنوان عناصر دهگانه  موزان، مکان یادگیری، زمان یادگیری بهآدانش
برنامۀ درسی معنوی با الهام و تبعیت از الگوی اکِر کشف و استخراج 

های کمی پژوهش، دربارۀ میزان توجه گردید. و بر اساس یافته
گانه( ها )عناصر دهمعلمان مدارس متوسطه استان گیلان؛ همۀ مؤلفه

با رویکرد تلفیقی در جامعۀ مورد مطالعه در برنامۀ درسی معنوی 
حیطۀ دانش و نگرش بالاتر از حد متوسط میانگین فرضی جامعۀ 

و در سطح مطلوب ارزیابی شده، اما میزان توجه معلمان مورد مطالعه 
های برنامۀ درسی معنوی با مدارس استان گیلان در همۀ مؤلفه

توسط از میانگین رویکرد تلفیقی در حیطۀ مهارت و عمل در حد م
است. لذا در پژوهش حاضر الگوی بوده فرضی جامعه مورد مطالعه 

برنامۀ درسی معنوی با رویکرد تلفیقی از برازش مطلوب برخوردار 
 بوده و مورد تایید است.

طراحی برنامۀ درسی، اعتبار سنجی برنامۀ درسی  واژگان کلیدی:
 الادستیمعنوی، رویکرد تلفیقی، دورۀ متوسطه، اسناد ب
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Abstract 
Spiritual curriculum with integrated approach in 
high school with emphasis on high-level 
documents of fundamental change in education -
Curriculum - program of Islamic Republic of 
Iran. present study is based on applied purpose, 
and in terms of research method is based on   
mixed type (quantitative and qualitative) ones. 
The research method in qualitative section 
includes data- directed with using the sample 
method data on semi- structured formed with 
professors and  in the field of quantitative one 
includes educational Sciences, articles, 
backgrounds fields, worlds experiences, 
theoretical foundations, experts (the professors of 
educational Sciences, especially ,Curriculum 
planning and relevant specialists in the country, 
with theoretical adequacy; 10 people from the 
statistical community of experts which were 
determined as a research sample using criterion-
based purposive sampling method. statistical 
community of research at quantitative section 
includes all the high school teachers (managers, 
deputies, consultants and secretaries) in Guilan 
Province who were 316 teachers that have chosen 
based on Morgan table using simple and cluster 
random sampling method from five regions of 
Guilan (North, South, East, West and center). 

Analysis of expert interview data was performed 
using three-step coding using the foundation data 
method which at last, the categories (components) 
obtained elements of the Spiritual curriculum in 6 
categories of causal conditions of Central 
phenomenon, strategies, contextual factors 
intervening Factors and consequences and in 
quantitative data analysis, while using the 
confirmatory factor analysis method, the 
structural equation modelling method showed 
that underlying and intervening factors have been 
able to play a moderating role in determining 
strategies. Also, causal conditions have played a 
decisive role in the process of the ten-element of 
the spiritual curriculum with an integrated 
approach in learners, which ultimately leads to 
the selection of some special consequences. these 
findings were obtained based on the qualitative 
research finding, objective components, content, 
Learning activities, evaluation, teacher role, 
logic, learning materials and resources, students’ 
grouping, learning location and the time of 
learning as the ten-element of spiritual curriculum 
with the use of Eker models. based on the 
quantitative analysis of the research findings, 
about the regarding the level of attention of high 
school teachers in Guilan province, all 
components of the spiritual curriculum with an 
integrated approach in the study population in the 
field of knowledge and attitude, as compared to 
the average level and mean of the hypothetical, is 
evaluated above the average and was in the 
appropriate level. However, the level of attention 
of high school teachers in Guilan provinces in all 
components of the spiritual curriculum with an 
integrated approach in the field of skills and 
practice is moderate; that is the spiritual 
Curriculum model with an integrated approach 
has the desired value and is approved by expert. 
Key words: curriculum, spiritual curriculums 
integrated approach upstream document 
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 مقدمه
تعلیم و تربیت باید مبتنی بر تمام ابعاد بدنی و روانی، 

عقلی و عاطفی و وجدان آدمی و قوای مادی و معنوی 

باشد. استقرار نظام تربیتی مبتنی بر اقتضائات جامعه 

اسلامی ایرانی مستلزم آن است که تغییرات بنیادین در 

ی نظام موجود آموزش و پرورش هامولفه تمامی ابعاد و

صورت پذیرد. بر این اساس مقتضی است که نظام تربیت 

ی هاحرکت ،رسمی و عمومی در یک بازه زمانی معقول

ستای تغییر بنیادین آغاز نماید تحولی نظام مندی را در را

(Sanad Tahavol Boniadin& Barname darsi 

meli, 2011). 

حوزه برنامه درسی آن است یکی از سوالات اساسی 

توان بین یادگیری و رشد دانش اموزان در می که چگونه

برنامه درسی معنوی نسبت موثر و ثمر بخش برقرار کرد؟ 

که در طول سالیان متمادی بر فرایند ای نظام درون رشته

 ،قادر نبوده به این سوال،برنامه ریزی درسی سلطه داشت

به ای در نظام درون رشته زیرا ؛بدهدای پاسخ قانع کننده

ی فردی و های اساسی دانش اموزان و مهارتهانیاز

شود و برنامه درسی مبتنی بر  -اجتماعی توجه کافی نمی

در پاسخ به سوال فوق  .کارایی لازم را نداردای نظام رشته

ی گوناگون تلفیق را هاشیوه ،بود که برنامه ریزان درسی

طرح نموده و به دفاع از  ی درسیهادر سازماندهی برنامه

( از طریق نظام Hagh-parast , 2016) .اندآن برخاسته

هرگز بین محتوای   (Intra-disciplineای )درون رشته

آید نمی دروس   و زندگی دانش اموزان رابطه موثر بوجود

و همیشه یک فاصله عظیم بین نظر و عمل برای دانش 

ی هابه همین دلیل است که برنامه .آموزان وجود دارد

توانند نمی گیرند ومی درسی از زندگی فرد فاصله

بنابراین  .صلاحیت زندگی را در آنان تقویت نمایند

ی سازماندهی برنامه درسی معنوی با رویکرد هاشیوه

تلفیقی برای آزاد سازی دانش آموزان از سلطه مفاهیم 

ه وجود های زندگی بعلمی و با هدف کسب مهارت

 .(Adib-manesh، 2018) اند.آمده

با  (Spiritual Curriculumبرنامه درسی معنوی )

(یک نیاز رو به Integrated approachرویکرد تلفیقی )

و معایب  هاتوسعه است که عمدتا به دلیل کاستی

ی درسی متداول )رشته محور موضوعی( مطرح هابرنامه

  .(Ahmadi, 2021) .شده است

ی مختلف در علوم تربیتی و علوم رفتاری و هاپژوهش

روان شناسی و علم ارتباطات و الهیات حاکی از آن است 

که برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی نقش والایی در 

پذیرش اجتماعی شخصیت مربیان و اساتید به ویژه در 

جامعه دانش آموزان داشته و منجر به شکل گیری 

حال زمان آن   ؛گیران شدهشخصیت معنوی پایدار در فرا

رسیده که به این امر اساسی توجه  جدی شود چراکه 

و عناصر موثر در برنامه  هاشناسایی  مهم ترین مولفه

ی مناسب برای هاو موقعیت هافرصت ؛درسی معنوی

اجتماعی  ،سیاسی ،هنری ،ی مختلف فرهنگیهافعالیت

سازند که موجب شکل گیری می .. در مدرسه فراهم.و

ی مطلوب هاو نگرش هاشخصیت فراگیران و کسب مهارت

مدارس با  ،شوندمی در حوزه برنامه درسی معنوی

محوریت برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی تسهیل 

ی معنوی و در نتیجه هاکننده یادگیری مفاهیم و مهارت

. تکامل شخصیت معنوی دانش آموزان خواهند شد

(Maleki, 2020) 

 ,Sanad Tahavol 2011) بنیادینسند تحول   

Boniadinدر   ،( در فصل پنجم در بخش اهداف کلان

ی تربیت یافته مطابق با های انسانهاخصوص ویژگی

و عناصر برنامه درسی معنوی را با مصادیق ذیل  هامولفه

مومن و معتقد  ،تربیت انسانی موحد»  :معرفی کرده است

و وظایف در برابر  هابه معاد و آشنا و متعهد به مسئولیت

.. و آماده ورود به زندگی ،.دیگران و طبیعت ،خود ،خدا

خانوادگی و اجتماعی بر اساس نظام معیار  ،شایسته فردی

 ,Barname darsi meli) برنامه درسی ملی .اسلامی

 ،علم ،ایمان ،( با اشاره به عناصر پنجگانه )تعقل2011

قی در ی اخلاهاعمل و اخلاق( در بیان شایستگی

و عناصر برنامه درسی  هایادگیرنده را مطابق با مولفه

متعهد به  :معنوی را با مصادیق ذیل معرفی کرده است

 ،احسان و رأفت ،صبر ،ی اخلاقی از جمله صدقهاارزش

 ،قدر شناسی ،خویشتن داری ،شجاعت ،حیا ،حسن خلق
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نوع دوستی و تکریم والدین و معلم  ،قناعت ،عدالت ،رضا

 ,Rossراس ) .در شئون و مناسبات فردی و اجتماعی

برنامه درسی با رویکرد تلفیقی به دلیل تاثیرات  (2022

مهمی که در اثربخشی و کارایی برنامه درسی داشته 

همواره مورد توجه صاحب نظران حوزه برنامه درسی قرار 

به دو دسته کلی تقسیم  توانمی این اثرات را .گرفته است

یک دسته تاثیرات بر روی دانش محتوایی و دسته  :نمود

ی معلمین و هادیگر تاثیرات بر روی نگرش و روش

( نیز در این Jacob,2013جیکوبز ) .متولیان امر است

 ،(String Axisرشته محور) :زمینه شش رویکرد از قبیل

درسی ی هاواحد ،(Parallel String)ی موازی هارشته

 Integrated Dayالگوی روز تلفیق شده ) ای،میان رشته

Pattern) ( و برنامه کامل  را  مطرح ساخته استMehr- 

mohamadi , 2019) 

منظور از رویکرد تلفیقی به برنامه درسی معنوی 

عبارت است از سازماندهی مواد یادگیری مشترک یا 

سلام ی دین اهای معنوی زندگی بر اساس آموزههامهارت

و اسنادبالادستی نظام آموزشی  که برای همه شهروندان 

(. به عبارتی دیگر Hosseini , 2013ضروری است )

 ،برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی در دوره متوسطه

ی واقعی هااست که بر محور مسائل و  نیازای برنامه

کوشد به دانش می نوجوانان و جوانان سازماندهی شده و

دوره متوسطه کمک کند تا یاد بگیرند چگونه در آموزان 

یک زندگی اجتماعی مشارکت کنند و بتوانند فراتر از 

ی معنوی مربوط به هادانش و مهارت ،موضوعات درسی

ی مختلف و مرتبط با محیط زندگی خود را با هاحوزه

ی دینی و اهداف اسناد بالادستی نظام هامحوریت آموزه

یران کسب کنند و با یادگیری آموزشی جمهوری اسلامی ا

تر در دانش آموزان نگرش مثبت بوجود تر و گستردهعمیق

 ( ,2020Malekiآید )

 ( یک پیوستار برنامه درسی تلفیقیMiler, 2011میلر )

 Multidisciplinary) ای)با سه رویکرد چند رشته

Approachای )(  و میان رشتهInterdisciplinary 

Aoursesای ( و فرارشته(Interdisciplinary 

Approachرا از ای کند که مرزبندی رشتهمی ( ترسیم

 .(Case,2012کیس ) .Shabani,2022)) .بردمی بین

از انواع رویکردهای برنامه  هایکی از رایج ترین قرائت

چند  ای،تقسیم آن به رویکرد میان رشته ؛درسی تلفیقی

 ای؛رویکرد بین رشتهدر  .باشدای میو فرا رشتهای رشته

مضمون محتوا و مهارت محور سازماندهی  ،یک مفهوم

و مواد درسی  هاگیرد و از رشتهمی برنامه درسی  قرار

در  .شودمختلف برای توضیح و تبیین آن بهره گرفته می

یک مفهوم و مضمون مشترک در  ؛ایرویکرد چند رشته

 ری مختلف به طور جداگانه مورد بررسی قراهارشته

ای ی رشتههامرز بندی ؛ایرویکرد فرا رشتهدر  .گیردمی

ی واقعی های وابسته به زمینههارود و از مضمونمی از بین

درآموزش و .(Ahmadi, 2021شود  )می زندگی استفاده

پرورش ایران استفاده از رویکرد تلفیقی در برنامه ریزی 

از یک طرف  .کندمی درسی مرحله حساسی را سپری

 هاه بسیار زیادی نسبت به تلفیق در افکار واندیشهعلاق

 ،شکل گرفته است و از طرفی دیگر ابهاماتی در مبانی

ملکی  .مفاهیم و تعاریف آن وجود دارد ،اصول

(Maleki,2020 ادامه این وضع یقینا مطلوب آموزش و )

پرورش ایران اسلامی نیست چرا که ممکن است موجب 

از لحاظ  اولایی از تلفیق شود که هانهادینه شدن برداشت

بر محوریت  ثانیا ،علمی درست تعریف و تبیین نشده باشد

سند )ی دین اسلام و بر اساس اسناد بالا دستی هاآموزه

نظام آموزشی  (برنامه درسی ملی ،تحول بنیادین

، 2018) .جمهوری اسلامی ایران عملیاتی و اجرایی نشود

Adib-maneshه اینکه تمامی ( همچنین با توجه ب

ی صورت گرفته در خصوص برنامه هاتحقیقات و پژوهش

درسی معنوی در مدارس و ارائه مدل به صورت کمی 

انجام گرفته و تحقیق کیفی در این زمینه انجام نشده 

پژوهشگر را برآن داشت تا ضمن بهره گیری از  .است

نظرات صاحبنظران  و اساتید علوم تربیتی به ویژه برنامه 

درسی و مدیریت آموزشی و بررسی مبانی نظری و  ریزی

 ،و الکترونیکی، مقالاتای کلیه منابع علمی کتابخانه

اسناد  ،ی جهانیهاتجارب جهانی و الگو و برنامه ،پیشینه

و مدارک به ویژه اسناد بالا دستی )سند تحول بنیادین و 

با طراحی و  ؛برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران(
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جی الگوی مطلوب برنامه درسی معنوی با اعتبار سن

رویکرد تلفیقی در دوره متوسطه با تاکید بر اسناد بالا 

قدمی هرچند ناچیز ولی امیدوارانه در پی حل این  ،دستی

چالش یکصدساله آموزش و پرورش بردارد انشاءا... که 

 مقبول افتد. 

 
 سوالات پژوهش 

رویکرد ی موثر برنامه درسی معنوی با ها. مولفه1

تلفیقی در دوره متوسطه در راستای تحقق اهداف اسناد 

برنامه  –بالادستی نظام آموزشی )سند تحول بنیادین

 درسی ملی جمهوری اسلامی ایران( کدامند؟ 

. الگوی پیشنهادی برنامه درسی معنوی با رویکرد 2

تلفیقی در دوره متوسطه در راستای تحقق اهداف اسناد 

ی جمهوری اسلامی ایران کدام بالادستی نظام آموزش

 است؟

. آیا الگوی طراحی شده برنامه درسی معنوی با 3

 رویکرد تلفیقی دارای کفایت و اعتبار لازم است؟

 

 روش پژوهش
کاربردی بوده و از منظر  ،مطالعه حاضر بر اساس هدف

روش  .باشدمی کمی( ،روش پژوهش از نوع آمیخته )کیفی

تحقیق در حوزه کیفی؛روش داده بنیاد)به دلیل فقدان 

پیشینه نظری و نبود پژوهشها واطلاعات لازم و مرتبط با 

موضوع تحقیق( با استفاده از روش مصاحبه  نیمه ساختار 

یافته با خبرگان و  در حوزه کمی روش توصیفی به جهت 

پیمایش نظرات متخصصان با استفاده از پرسشنامه محقق 

لیکرت بوده؛ جامعۀ آماری پژوهش ای خته  چند گویهسا

حاضر در بخش کیفی شامل منابع علمی، مقالات، 

پیشینه، تجارب جهانی، مبانی نظری، متخصصان و 

ریزی ویژه برنامهخبرگان )استادان حوزۀ علوم تربیتی، به

با رعایت )درسی و متخصصان ذیربط درسطح کشور

معۀ آماری خبرگان( نفر از جا 10کفایت نظری،تعداد 

گیری هدفمند ملاک است که با استفاده از روش نمونه

عنوان نمونۀپژوهش تعیین گردید.جامعه آماری محور به

 پژوهش در بخش کمی کلیه معلمین مدارس متوسطه

مشاورین و دبیران( استان  شامل مدیران، معاونین،)

 3403باشند که براساس جدول مورگان از بین می گیلان

از پنج ای نفر به روش تصادفی خوشه 316؛تعداد نفر

غرب و مرکز( انتخاب  شرق، جنوب، منطقه گیلان )شمال،

ی مصاحبه خبرگان با هاتحلیل کیفی حاصل داده .شدند

به روش داده بنیاد ای استفاده از کد گذاری سه مرحله

به دست آمده  (هاانجام گرفت که در نهایت مقولات )مولفه

عوامل  ،ایعوامل مداخله ،وامل علیدر شش طبقه ع

طبقه بندی  هاو پیامد هاعوامل محوری و راهبرد ای،زمینه

ضمن بهره گیری از روش  هاشدند و در تحلیل کمی داده

روش مدل سازی معادلات  ،تحلیل عامل تاییدی

و مداخله گر ای ساختاری نشان داد که عوامل زمینه

قش تعدیل گری ایفا ن هاتوانسته اند در تعیین راهبرد

نمایند؛ همچنین شزایط علی، نقشی تعیین کننده بر 

فرایند عناصر دهگانه برنامه درسی معنوی با رویکرد 

تلفیقی در فراگیران داشته که در نهایت منجر به انتخاب 

. در گام .ی مشخص شده گردیده استهاو پیامد هاراهبرد

ست آمده  بعدی به منظور اعتبار سنجی کیفی الگوی به د

ازقضاوت تخصصی خبرگان ،ی حاصل از مصاحبههااز داده

همچنین برای  اعتبار سنجی کمی به  .بهره گرفته شد

با نظارت اساتید راهنما )کمک پرسشنامه محقق ساخته 

با استفاده از روش نمونه گیری تصادفی  (و مشاور

 ،نفر از معلمین )شامل مدیران 40تعداد  ،ایخوشه

مربیان و دبیران و...( مدارس متوسطه  ،رانمشاو ،معاونان

 3403منطقه مورد مطالعه  استان گیلان؛ از بین  5در 

نفر)به کمک جدول مورگان( به عنوان نمونه پژوهش 

حاضر انتخاب و پیمایش نگرش نمونه مورد مطالعه 

..( انجام شد.. برای اعتباربخشی روایی عناصر .)معلمین و

معنوی با رویکرد تلفیقی،  ابتدا ی(  برنامه درسی ها)مولفه

تناسب و ضرورت عناصربرنامه درسی معنوی بارویکرد 

)استادان برنامه ریزی  تلفیقی بر اساس نظرات خبرگان

تک   Tمتخصصان ذیربط( انجام و نتایج آزمون  درسی و

برای هرعنصربرنامه درسی معنوی بارویکرد ای نمونه

دهد وضعیت روایی یم بوده که نشان 96/1تلفیقی بالاتر از

بالاتر از سطح  ،عناصر برنامه درسی معنوی پژوهش حاضر
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میانگین فرضی جامعه مورد مطالعه و در حد مطلوب 

نسبت پایایی عناصر  ،نتایج آزمون آلفای کرونباخ .است

بوده  7/0برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی بالای 

ی ونشان دهنده این است که همه عناصر برنامه درس

لذا  .معنوی با رویکرد تلفیقی از پایایی بالایی برخوردار ند

روایی و پایایی الگوی برنامه درسی معنوی با رویکرد 

تلفیقی در دوره متوسطه  در پژوهش حاضر معتبر بوده و 

  .از سطح مطلوبیت برخوردار است

 
 هایافته

برنامه  (هامولفه): مهم ترین عواملسوال اول پژوهش

درسی معنوی با رویکرد تلفیقی در دوره متوسطه در 

راستای تحقق اهداف اسناد بالادستی نظام آموزشی )سند 

برنامه درسی  ملی جمهوری اسلامی  –تحول بنیادین

 ایران(کدامند؟ 

ی پژوهش حاضر؛ مهمترین هابا توجه به یافته

ی عوامل)داده بنیاد( برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیق

در دوره متوسطه در راستای تحقق اهداف اسناد بالادستی 

 (برنامه درسی  ملی –نظام آموزشی )سند تحول بنیادین

 :عبارتند از

 دین یهاآموزه بر مبتنی درسی برنامه)عوامل علی

 برنامه محتوای قلمرویی بالادستی جامعیت اسناد و اسلام

 فرایند در معنوی مهارتهای کردن تجربه -معنوی درسی

 یادگیری یهامحیط از استفاده– یادگیرییاددهی، 

 زمینه در معلم نقش-معنوی درسی برنامه در مختلف

 و کننده هدایت عنوان به پایه یهاشایستگی کسب

  معلمان یتتربی عدالت آموزشی و – وسیع و امینای اسوه

 یهاشایستگی دارای مربیانی معلمان و از برخوردار -

 برنامه نظام در تحول و بهسازی–ای حرفه و اخلاقی

 رویکرد بر مبتنی رسانه نهاد تربیتی و تعلیم نقش-ریزی

 مدیریت نظام برقراری– جو مشارکت و پذیر نقد مدیریتی

  آموزی علم و علم جایگاه ارتقای– اسلامی انسانی منابع

داشتن زندگی مطلوب و ) طیبه حیات به دستیابی برای

 فردی زندگی آگاهانه انتخاب در آفرینی نقش– (ایده آل

 معیار نظام آزادنه و آگاهانه التزام و انتخاب -اجتماعی و

 و تعلیم جایگاه فزاینده ارتقای– دوستی وطن– ربوبی

  درسی برنامه-پژوهی آینده-جهانی سطح در ایران تربیت

 توجه -پژوهش و علمی معتبر یهایافته از برخوردار ملی

-یادگیری،یاددهی فرایند در انآموز دانش فعال نقش به

 با متناسب نگر آینده وخلاق و نوآور معلمان از استفاده

 مداوم اصلاح و درکامکان ایجاد  – انسان الهی فطرت

توسط معلمین و  هاخانواده و کارکنان در  هاموقعیت

 زمینه ایجاد– آموزان دانش گروه بندی به توجه -مربیان.

-هاخانواده، آموزان دانش، معلمان موثر تعامل و مشارکت

 (ایرانی و ... اسلامی تمدن و فرهنگ به نسبت علم ایجاد

 رشدو  چهارگانه یهاعرصه به توجه)ايعوامل زمینه

 جایگاه به توجه – (سند تحول بنیادین) آگاهی

 درسی برنامه در هاآن از استفاده اثرات و نوین یهافناوری

 مسائل و اجتماعی و فردی بهداشت مفاهیم درک -معنوی

 مهدویت بنیادین یهاآموزه-شهری و طبیعی بوم زیست

بودن در امور فردی و پاسخگو  و خودارزیاب -انتظار و

 و تعلیم نظام برای سازی تصمیم ظرفیت–اجتماعی 

 مشارکت ظرفیت از مند بهره-عمومی رسمی تربیت

- وموثر طبق مفاد به سند تحول بنیادین  سهیم عوامل

 کسب و تربیت و تعلیم کانون عنوان به صالح مدرسه

 تربیتی و آموزشی عدالت کردن نهادینه و توسعه-  تجربه

 در اخلاقی ارزشهای به متعهد– کشور مختلف مناطق در

 بر تاکید و انعطاف -اجتماعی و فردی مناسبات و شئون

 کسب زمینه -آموزان دانش فردی تفاوتهای و نیازها

 گرایشهای به توجه – لازم یهامهارت و هاشایستگی

 – آنها اصلاح و یادگیرنده موقعیت و آموزان دانش فطری

، اجتماعی یهامحیط نظیر هامحیط سایر بر تاکید

 نقش بر تاکید-  فرهنگی و صنعتی، اقتصادی، طبیعی

 داشتن زندگی() طیبه حیات تحقق جهت مدرسه

)توجه به عناصرپنجگانه برنامه درسی عوامل محوري

توجه به اهداف سه گانه برنامه  -جمهوری اسلامیملی 

 -توجه به مصادیق خودسازی در فراگیران -درسی معنوی

استفاده  -آشنایی واستفاده ازمنابع معنوی مختلف

سنجش واندازه گیری -ی متنوع ارزیابی برایهاازروش

ی دین اسلام های مبتنی برآموزههاارزشیابی -هامهارت
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 توکل،)اجرای طرح خلاقانه و مبتکرانه  -واسنادبالادستی

ی برنامه درسی معنوی هاآموزش مهارت -(توسل تفکر،

کرامت ذاتی –ی تحصیلی هادرتمام سطوح وپایه

رشدوارتقاء  -واکتسابی انسان وکسب فضایل اخلاقی

ارتقای نقش نظام تعلیم وتربیت  –مراتب عقلانیت و... 

 -می وخانواده ورسانه دررشد و تعالی کشوررسمی وعمو

 معیار با عمومی سازگار ی پایه وهادانش برخورداری از

هدایت دانش آموزان درراستای مصالح  -اسلامی

ای توسعه صلاحیت حرفه -وچهارچوب نظام معیاراسلامی

جهت گیری تربیتی براساس  -ی معلمانهاومهارت

خانواده تقویت بنیان  -ی ششگانه تربیتهاساحت

تبیین عناصرپنجگانه برنامه درسی  – هاومدیریت خانواده

ارزشیابی به   -ملی درشبکه مفهومی مرتبط و بهم تنیده

-ی یادگیری دانش آموزانهاعنوان  معیار بهبودکاستی

ارزشیابی به عنوان زمینه انتخابگری ورشد  و تعالی مداوم 

 دانش آموزان

 و فردی خصوصیات به توجه)عوامل مداخله گر

 نقش بر تاکید – آموزان دانش معنوی استعداد و هوش

 از برخوداری – مذهبی اماکن بومی، ملی و  تربیتی

 فطرت و هانیاز، هاویژگی به ناظر– و...  آموزشی فناوری

 وجودی یهاظرفیت بسط و شناخت-آموزان دانش الهی

پایه و تخصصی  یهامهارت از گیری بهره-آموزان دانش

 از آگاهانه گیری بهره–ای حرفه هویت دهی شکل برای

 و بهداشتی وای حرفه، فنی، هنری، علمی یهایافته

ارتباطات  و اطلاعات فناوری کارگیری به توجه -زیستی

 (و...

هدفگذاری براساس پنج عنصر برنامه )راهبردها 

تربیت  –عرصه سند تحول بنیادین  چهار درسی ملی و

 -بالادستی اسناد دین اسلام وی هامتربیان مبتنی برآموزه

راهکارهای اساتیدتعلیم وتربیت درحیطه  استفاده از

ی ارزشی هاتدوین والتزام به گزاره -ارزشیابی و سنجش

تربیت براساس شرع وقانون ارزشهاشامل فلسفه  تعلیم و

 توجه توامان به منافع و -تربیت رسمی وعمومی تعلیم و

براساس  شم اندازچ –مصالح فردی واجتماعی فراگیران 

 -اسلامی نظام معیار مبتنی بر بالادستی و اسناد

مبتنی  -برخورداری ازقدرت تصمیم گیری وبرنامه ریزی

ی دینی های فرهنگی وتربیتی وسازگارباآموزههابرارزش

مبتنی  -مبتنی برمبانی  توحید و مبانی اسلامی –و... 

برمبانی نظری سندتحول بنیادی نظام تعلیم وتربیت 

ی های درسی مبتنی بریافتههابرنامه -سمی وعمومیر

ی درسی مبتنی هابرنامه -بشری معتبر علمی و

التزام به  -ی موردانتظارازدانش آموزانهابرشایستگی

ی هااصول ارزشهای اخلاقی دراستفاده ازعلوم وفناوری

به -توجه به هویت فردی  واجتماعی دانش آموزان -نوین

 وسبک زندگی اسلامی(اهمهارت کارگیری آداب و

-آموزان دانش معنوی یهامهارت پرورش)پیامدها

در  دینی سالار نظام و معنوی شخصیت تکامل و پرورش

 و معاد به معتقد و مومن، موحد انسانی تربیت -فراگیران

 -خویش و دیگران  وظایف و هامسولیت به متعهد و آشنا

 و هاارزش تحقق و اسلامی تربیت و تعلیم نظام استقرار

 دانش سازی توانمند -اسلامی  انقلاب متعالی یهاآرمان

 انداز چشم سند اساس بر مربیان و مدیران و آموزان

 در انقلابی و اسلامی غنی فرهنگ بخش تجلی -1404

 -دیگران و خود، خلقت، جهان، خالق با مناسبات و روابط

 به احترام و سیاسی و اقتصادی اجتماعی، مفاهیم درک

 و شناسی قدر -اسلامی معیار نظام چهارچوب در قانون

 یهاشایستگی کسب -الهی آفرینش زیباشناسانه درک

 مرجعیت به دستیابی جهت سازی بستر-و تخصصی  پایه

 تعالی خواستار و جو کمال یادگیرنده تربیت -جهان علمی

 تحقق -کشور تربیت و تعلیم نظام جایگاه ارتقای -مستمر

 تقویت -اسلامی تمدن و جهانی عدل و طیبه حیات بخش

 و باورها تعمیق بر تاکید با ملی هویت پایداری و

 تربیت -ایران و اسلام تمدن و فرهنگ، اسلامی یهاارزش

 تقویت-اخلاق و عقل ایمان، اساس بر آموزان دانش

 هاپدیده شناخت تقویت -آموزان دانش در خود شناخت

 یهامهارت تقویت -آموزان دانش در آنها گشایی رمز و

 دانش در خارجه یهازبان و  عربی و فارسی ادبیات و زبان

 شکوفایی به کمک و  توحیدی گرایی فطرت -آموزان

 -طیبه حیات به دستیابی و آموزان دانش الهی فطرت

 الگوی پنجگانه عناصر مجموعه به آموزان دانش دستیابی
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ی چهار گانه سند هابرنامه درسی ملی عرصه هدف گذاری

 و تلاش روحیه و اخلاق تقویت و ایجاد -تحول بنیادین.  

 بر شدن قایل ارزش و گروهی بر ملی منافع ترحیح

 (.زیست محیط حفظ و مخلوقات

پس از بررسی منابع علمی و  ،در پژوهش حاضر

ی هاپژوهشی معتبر توسط پژوهشگرو مطالعه دیدگاه

تید برنامه ریزی مصاحبه با خبرگان )اساصاحبنظران و 

درسی کشور و متخصصان ذیربط( با استفاده از روش داده 

بنیاد و تحلیل متون اسناد بالادستی نظام آموزشی)سند 

 ارزشها، کلیات، )مباحث: تحول بنیادین آموزش و پرورش

هدفهای  راهبردها، هدفهای کلان، چشم انداز، ماموریتها،

 برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران –عملیاتی( 

 هدفگذاری، رویکرد، اصول، چشم انداز، مبانی، )مباحث:

 یادگیری، های تربیت وحوزه ،شایستگیها هدف کلی،

 محتوا، های هدف،ارزشیابی( مولفه راهبردهای یادگیری،

مواد  منطق، نقش معلم، فعالیتهای یادگیرنده، ارزشیابی،

مکان  ه بندی دانش اموزان،گرو منابع یادگیری، و

طبق مقوله بندی قیاسی )جزء  ؛زمان یادگیری یادگیری و

استخراج و به  های پژوهش حاضرریز مولفه به کل(  از

عنوان عناصر دهگانه برنامه درسی معنوی با رویکرد 

تبعیت از الگوی اکر  تلفیقی در دوره متوسطه با الهام و

 (1مطابق شکل) .کشف وتبیین گردید

 
 . مدل نهایی و اعتباربخشی شده برنامه درسی معنوي با رویکرد تلفیقی براساس الگوي اکر1شکل شماره 
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؛ الگوی پیشنهادی  برنامه درسی سوال دوم پژوهش

معنوی بارویکرد تلفیقی در دوره متوسطه در راستای 

تحقق اهداف اسناد بالادستی نظام آموزشی جمهوری 

برنامه درسی ملی  –اسلامی ایران )سند تحول بنیادین

 ؟جمهوری اسلامی ایران(  کدام است

ی  مقوله)مولفه(  هدف در هاو شاخص هازیر مقوله

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی  مستخرج )به 

نامه درسی دست آمده(  از مصاحبه خبرگان )اساتید بر

کشور و متخصصان ذیربط( وتحلیل متون اسناد بالا 

برنامه درسی ملی( عبارتند  –دستی )سند تحول بنیادین

از:  ابعاد مختلف رشد و آگاهی فراگیران در برنامه درسی 

 -معنوی با رویکرد تلفیقی با توجه سند تحول بنیادین

توجه به عناصر پنجگانه برنامه درسی ملی در برنامه 

توجه به فرایند برنامه   –)سی معنوی با رویکرد تلفیقیدر

توجه به مراتب برنامه   –درسی معنوی با رویکرد تلفیقی

رشد و ارتقای ابعاد ( درسی معنوی با رویکرد تلفیقی

مختلف فراگیران دربرنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

توجه به اهداف سه  -با توجه به ساحتهای ششگانه تربیت

توجه به  -برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی گانه

مصادیق خودسازی و مراقبه نفس در فراگیران در برنامه 

توجه به ابعاد مختلف  –درسی معنوی با رویکرد تلفیقی

 برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی در  دوره متوسطه.

اهداف برنامه درسی در این پژوهش با الگوی طراحی 

 & Hosseiniو خادمی ) شده توسط حسینی

Khademi , 2015 2018  )(، ادیب منش ، Adib-

manesh( حسینی ،)Hosseini , 2013 ،حق پرست ،)

(Hagh-parast , 2016( احمدی،)Ahmadi, 2021 ،)

(، Nelson , 2014)(، نلسون Maleki,2020ملکی )

( دارای نکات مشترکی بدین شرح Shau , 2016شائو )

ندگان مادام العمر، مستقل، نقاد، هستند: پرورش یادگیر

فعال و خلاق و حل کننده مسئله. وجوه مشترک اهداف 

ی فوق الذکر با هدف برنامه هابرنامه درسی پژوهش

ی برنامه هاطراحی شده پژوهش حاضر، پرورش شایستگی

و  ها، ارزیابی مهارتهادسترسی مهارت)درسی معنوی 

با  (هار از مهارت، استفاده کارآمد و موثهامنابع مهارت

و نگرشی  (بینشی)توجه به هر سه بعد دانشی، مهارتی 

 مطابقت و همسویی دارد. 

محتوای   (مولفه)ی  مقوله هاو شاخص هازیرمقوله

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج )به دست 

از مصاحبه خبرگان )اساتید برنامه ریزی درسی   (آمده

کشور و متخصصان ذیربط( وتحلیل متون اسناد بالا 

عبارتند  برنامه درسی ملی( –دستی )سند تحول بنیادین

از: توجه به  ابعاد مختلف فردی وشخصیتی فراگیران 

تعقل  –هنر وزیبایی شناختی  –)هوش و استعداد معنوی 

 روح و روان(و.... – اخلاق و معرفت –و تفکر 

ی محتوای برنامه درسی معنوی در پژوهش هاویژگی

 & Najafiنجفی، کشانی)ی؛ هاحاضر با نتایج پژوهش

Kashani , 2012) ،( نجفی، سادات رقیبNajafi & 

Sadatraghib, 2012( حسینی و خادمی .)Hosseini 

& Khademi , 2015 2018)(، ادیب منش ، Adib-

manesh( حسینی ،)Hosseini , 2013 محمدی مهر ،)

(Mohamadi-mehr, 2019)( ون ،Van , 2011 ،)

(، دارای وجوه مشترکی Tampson,2013تامپسون )

تدوین محتوا بر اساس توسعه »بدین شرح هستند: 

ی برنامه درسی معنوی )دسترسی، ارزیابی و هاشایستگی

ی تفکر انتقادی و ها( پرورش مهارتهااستفاده از مهارت

ادغام )مسئله، سازماندهی محتوا به روش تلفیق  حل

ی برنامه درسی معنوی در ساختار برنامه، هامهارت

در )کل نگر  (ی تحصیلی و دروس مختلفهارشته

الگوی  (بردارنده ابعاد مختلف دانشی، مهارتی و نگرشی

از دنیای  های مهارتهافعالیت محور )اقتباس فعالیت

ه درسی )زندگی شخصی، واقعی به درون محتوای برنام

اجتماعی، حرفه ای(  و طراحی  محتوا بر اساس اشکال 

  «(مختلف )چاپی، الکترونیکی

ی هافعالیت  (مولفه)ی مقوله هاو شاخص هازیرمقوله

یادگیرنده برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

اساتید )مستخرج )به دست آمده(  از مصاحبه خبرگان 

تحلیل  و (کشور و متخصصان ذیربطبرنامه ریزی درسی 

برنامه  –متون اسناد بالا دستی )سند تحول بنیادین

ی مختلف هاعبارتند از: تجربه کردن مهارت درسی ملی(
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در فرایند یاد دهی، یادگیری در برنامه درسی معنوی با 

ی هاآشنایی و استفاده فراگیران ازمهارت –رویکرد تلفیقی

دربرنامه درسی معنوی با ی نو ظهور هانوین و فناوری

ی هاتجربه کردن و یادگیری مهارت –رویکرد تلفیقی 

 و...  هاآشنایی، ترکیب و ارزشیابی مهارت –معنوی 

ی درنظر گرفته شده برای فراگیران در هافعالیت

ی پژوهش حسینی و خادمی هاپژوهش حاضر با یافته

(Hosseini & Khademi, 2015 محمدی مهر ،)

(Mohamadi-mehr , 2019 ادیب منش ،)(2018، 

Adib-manesh( حسینی ،)Hosseini, 2013 ،)

 & Najafi(، نجفی،کشانی )Ahmadi, 2021احمدی )

Kashani , 2012( نجفی، سادات رقیب ،)Najafi & 

Sadatraghib , 2012)( حق پرست ،Hagh-parast , 

، شائو (Gomis-chorro , 2017(، گومیک چارو )2016

(Shau , 2016 دارای وجوه اشتراکی بدین شرح ،)

ی هادرگیرکردن و مشارکت فراگیران در مهارت»هستند: 

اساسی برنامه درسی معنوی مانند فنون دسترسی به 

، استفاده هاو منابع مهارت ها، ارزیابی از مهارتهامهارت

ی برنامه درسی ها، ادغام مهارتهاکارامد و موثر از مهارت

 ی پژوهشیهای یادگیری، فعالیتاهمعنوی در سایر جنبه

  «باشد.می

نقش معلم   (ی مقوله )مولفههاو شاخص هازیرمقوله

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج )به دست 

اساتید برنامه ریزی درسی )از مصاحبه خبرگان  (آمده

و تحلیل متون اسناد بالا  (کشور و متخصصان ذیربط

عبارتند  برنامه درسی ملی( –سند تحول بنیادین)دستی 

از: توجه به ارکان اموزش معلمین و مربیان در برنامه 

توجه به توسعه   –درسی معنوی بارویکرد تلفیقی

ی هاو تخصصی معلمان درمهارتای صلاحیت حرفه

آشنایی و  –برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی

ی لازم در برنامه درسی هابرخورداری معلمین از مهارت

توجه به  مفاهیم ومصادیق  –معنوی با رویکرد تلفیقی

تربیت فراگیران در ارتباط با مهارتهای برنامه درسی 

ی دین اسلام هامعنوی با رویکرد تلفیقی مبتنی بر آموزه

 و اسناد بالادستی.

نقش معلم در پژوهش حاضر با نقش معلم در پژوهش 

( از Hosseini & Khademi, 2015حسینی و خادمی )

ی شخصیتی هاو ویژگیای ی حرفههاحاظ صلاحیتل

ی حسینی و خادمی هااند و لیکن در پژوهشمشابه

(Hosseini & Khademi, 2015)  اشاره صریحی به

نقش دانش تخصصی معلمان نشده است. در پژوهش ون 

(Van, 2011،) ( شائوShau, 2016،) ( نلسونNelson, 

معلم دارای ( پرورش Kharam, 2011و خرام ) (2014

ی برنامه درسی معنوی و یادگیرنده مادام هاسواد مهارت

ای ی حرفههاالعمر مد نظر است که با بعد صلاحیت

معلمان و مربیان، پژوهش حاضر مطابقت و همسویی 

 دارد. 

ارزشیابی   ی مقوله )مولفه(هاو شاخص هازیرمقوله 

 برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج )به دست

اساتید برنامه ریزی درسی )از مصاحبه خبرگان  (آمده

و تحلیل متون اسناد بالا  (کشور و متخصصان ذیربط

عبارتند  برنامه درسی ملی( –دستی )سند تحول بنیادین

از:  توجه به انواع ارزشیابی در فرایند یاددهی، یادگیری 

استفاده از  –دربرنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

دربرنامه  هانوین سنجش و اندازه گیری مهارتی هاروش

گیری اندازه –درسی معنوی با رویکرد تلفیقی( 

ی های برنامه درسی معنوی بر اساس استانداردهامهارت

استفاده از راهکارهای خبرگان و  –جهانی برنامه درسی(

 اساتید برنامه ریزی و تعلیم و تربیت در حیطه ارزشیابی

ری از معلم محوری به یادگیرنده )تغییر دیدگاه یادگی

ارزشیابی از میزان توسعه آموزش معلمان و  –محوری( 

ی آموزش هامیزان توجه به برگزاری دوره)متولیان امر 

مشارکت مابین دانش آموزان و معلمان  – (ضمن خدمت

و سایر عوامل اجرایی مدارس و طراحان برنامه درسی در 

 (. فرایند ارزشیابی

ارزشیابی در برنامه طراحی شده پژوهش ی هاویژگی

ی ارزشیابی در برنامه درسی هاحاضر با ویژگی

(، Gomis-chorro, 2017ی گومیک چارو )هاپژوهش

 & Hosseiniحسینی و خادمی ) (،Van , 2011ون )

Khademi, 2015نصراصفهانی  (، قاسم پور دهاقانی و
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(Ghasempour-dehaghani & Nasre-sfahani, 

رای مطابقت و همخوانی بالایی است؛ از جمله ( دا2012

به  (تشخیصی، تکوینی، پایانی)استفاده از انواع ارزشیابی 

ی کوتاه پاسخ، گسترده پاسخ، هاکارگیری انواع آزمون

، ارزشیابی بر اساس سه شایستگی مهم شامل هاپروژه

بر اساس  هادسترسی، ارزیابی و استفاده از مهارت

 ی برنامه درسی. هااستاندارد

ی مقوله )مولفه(  منطق برنامه هاو شاخص هازیرمقوله

درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج )به دست آمده(  

از مصاحبه خبرگان )اساتید برنامه ریزی درسی کشور و 

وتحلیل متون اسناد بالا دستی )سند  (متخصصان ذیربط

جه به برنامه درسی ملی(عبارتند از: تو–تحول بنیادین

مبانی مختلف برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

ی دین اسلام و اسناد بالادستی)توجه هامبتنی بر آموزه

یی در حوزه برنامه درسی معنوی  هابه برگزاری همایش

با مدیریت و همراهی پیشکسوتان و نخبگان معنوی 

توجه به محورهای مختلف هویت و تکامل  –جامعه و... 

ران  در برنامه درسی معنوی با رویکرد شخصیت فراگی

 تلفیقی.

 ,Najafi & Sadatraghibنجفی، سادات رقیب )

منطق برنامه  (عنصر)ی مولفه ها( در بیان ویژگی2012

وده است؛ ـن نمـف و تبییـی معنوی اینگونه توصیـدرس

ی برنامه ها. عنصر منطق، ضرورت یادگیری مهارت1

تمام عناصر برنامه کند و می درسی معنوی را تبیین

. دلایل ضرورت 2کند می درسی معنوی را به هم متصل

ی برنامه درسی معنوی را در فراگیران؛ هاآموزش مهارت

ی تفکر هاپرورش یادگیرندگانی مادام العمر، دارای مهارت

انتقادی و حل مسئله، شهروندانی آگاه، مسئول و فعال در 

 & Najafi)باشد می صحنه سیاست و اقتصاد و فرهنگ

Sadatraghib, 2012 .) 

ی مقوله )مولفه(  مواد و منابع هاو شاخص هازیرمقوله

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج )به دست 

اساتید برنامه ریزی درسی )آمده(  از مصاحبه خبرگان 

و تحلیل متون اسناد بالا  (کشور و متخصصان ذیربط

عبارتند  ه درسی ملی(برنام –دستی )سند تحول بنیادین

از: استفاده از مواد ومنابع مختلف در برنامه درسی معنوی  

با رویکرد تلفیقی در دوره متوسطه )در برنامه درسی 

توجه به منابع انسانی در  –معنوی با رویکرد تلفیقی(

ی برنامه درسی معنوی با رویکرد هاجهت کسب مهارت

گیری خلاقیت و به کار –تلفیقی )توجه به منابع انسانی( 

ی جدید توسط معلمین و مربیان در هااستفاده از ایده

به کارگیری یک )برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

 طرح خلاقانه یا ایده جدید توسط معلمین و مربیان..

مواد و منابع در نظر گرفته شده در پژوهش حاضر با 

 Hosseiniمواد و منابع در پژوهش حسینی و خادمی)

& Khademi, 2015( تامپسون ،)Tampson,2013 ،)

(، محمدی مهر و فتحی واجارگاه Lioyd , 2013لووید )

(Mohamadi-mehr & Fathi-vajargah, 2019) در ،

پایگاه ) های اطلاعاتی مهارتهااستفاده از انواع قالب

ی چاپی، الکترونیکی، هاشامل قالب (هاعلمی داده

تصویری و... مشترک بوده ولی ی های صوتی، فایلهافایل

ی هاانواع منابع اطلاعاتی در هیچکدام از برنامه

ی ذکر شده به طورمستقیم و صریح بیان نشده هاپژوهش

ی مواد و منابع در برنامه هااست، ولیکن تشریح ویژگی

ی بیشتری تر و با گسترهدرسی پژوهش حاضر مفصل

 انجام شده است. 

وله )مولفه(  گروه بندی ی مقهاو شاخص هازیرمقوله

دانش آموزان برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی 

از مصاحبه خبرگان )اساتید  مستخرج )به دست آمده(

و تحلیل  برنامه ریزی درسی کشور و متخصصان ذیربط(

برنامه  –متون اسناد بالا دستی )سند تحول بنیادین

ماعی درسی ملی( عبارتند از: نتایج و فواید فردی و اجت

گروه بندی دانش آموزان در برنامه درسی معنوی با 

رویکرد تلفیقی)توجه به  تاثیرگذاری گروه همسالان و 

دوستان و محیط تربیتی و موقعیت جغرافیایی و محل 

زندگی در فرایندیاددهی، یادگیری در برنامه درسی 

استفاده از روش یادگیری  –معنوی با رویکرد تلفیقی و... 

روش تدریس مشارکتی در برنامه درسی گروهی ومدل 

 معنوی با رویکرد تلفیقی.

ی گروه بندی دانش آموزان  در پژوهش هاویژگی



 1402بهار، بیستم(، سال 76یاپی)پ 49ریزي درسی، دوره دوم، شماره پژوهش در برنامه/   78

 & Hosseiniی حسینی و خادمی )هاحاضر با پژوهش

Khademi, 2015( ملکی ،)Maleki, 2020 میلر ،)

(Miler, 2011( نلسون ،)Nelson, 2014 گومیک ،)

 فتحی و محمدی مهر و (Gomis chorro, 2017چارو )

 ,Mohamadi-mehr & Fathi-vajargah)اجارگاه 

اعتبار بخشی برنامه درسی  در زمینه طراحی و( 2019

یی بدین شرح هابارویکرد تلفیقی دارای شباهتها و تفاوت

ی گروه بندی دانش هااست، در پژوهش حاضر، ویژگی

گیران ی فراها، علایق و تواناییهااموزان، با توجه به نیاز

مورد مطالعه و بررسی قرار گرفته است. در حالیکه؛ 

ی گروه بندی در پژوهش محمدی مهر با توجه هاویژگی

به اهداف یادگیری، محتوا و تعداد فراگیران مورد بررسی 

قرار گرفته است در پژوهش حسینی و خادمی 

(Hosseini & Khademi, 2015( ملکی ،)Maleki, 

 ,Nelson(، نلسون )Miler, 2011(، میلر )2020

( به طور Gomis-chorro, 2017(، گومیک چارو )2014

ی گروه بندی دانش آموزان یا هامستقیم به ویژگی

 فراگیران اشاره نشده است. 

های مقوله )مولفه( مکان ها و شاخصزیرمقوله

یادگیری برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج 

از مصاحبه خبرگان )اساتید برنامه ریزی   ()به دست آمده

تحلیل متون اسناد  درسی کشور و متخصصان ذیربط( و

 برنامه درسی ملی( –بالا دستی )سند تحول بنیادین

ی یادگیری مختلف هاعبارتند از: استفاده از فضا و محیط

در برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی در دوره 

گذار فضا ومحیط یادگیری  توجه به عوامل تاثیر-متوسطه 

 فراگیران در برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیفی 

مکان یادگیری در پژوهش حاضر با پژوهش حسینی 

، ادیب (Hosseini & Khademi, 2015و خادمی )

 ,Hosseini(، حسینی)Adib-manesh، 2018) منش

( ایران نژاد Hagh-parast, 2016(، حق پرست )2013

(Iran-nejad, 2023)( شعاری نژاد  ،shoari-nejad, 

(، قاسم پور دهاقانی و Maleki, 2020(، ملکی )2023

-Ghasempour-dehaghani & Nasre) نصر اصفهانی

sfahani, 2012اجارگاه فتحی و ( محمدی مهر و 

(Mohamadi-mehr & Fathi-vajargah, 2019)  در

زمینه طراحی و اعتبار بخشی الگوی برنامه درسی با 

ی واقعی هارویکرد تلفیقی، به استفاده فراگیران از محیط

مانند کلاس درس، کتابخانه، آزمایشگاه و فضا و 

ی ورزشی، فرهنگ های طبیعی مانند سالنهامحیط

، سالن آمفی تئاتر و سینما، فضای یادگیری مجازی هاسرا

 شده است. ای توجه ویژهمشابه بوده و 

ی مقوله )مولفه( زمان هاو شاخص هازیرمقوله

یادگیری برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی مستخرج 

)به دست آمده(  از مصاحبه خبرگان )اساتید برنامه ریزی 

وتحلیل متون اسناد  (درسی کشور و متخصصان ذیربط

 (برنامه درسی ملی –بالا دستی )سند تحول بنیادین

فرایندآموزش مفاهیم و  عبارتند از: توجه به  زمان و

ی برنامه درسی معنوی در تمام سطوح هامصادیق مهارت

و  هاتوجه به جایگاه فناوری-ی تحصیلیهاو پایه

در برنامه  های نوظهور و اثرات استفاده از آنهامهارت

 درسی معنوی با رویکرد تلفیقی.

پژوهش محمدی زمان یادگیری در پژوهش حاضر با 

( در زمینه طراحی و Mohamadi-mehr, 2019مهر )

اعتبار بخشی الگوی برنامه درسی با رویکرد تلفیقی دارای 

در پژوهش  تفاوتهایی بدین شرح است: تشابهات و

به کیفیت  (Mohamadi-mehr, 2019)محمدی مهر

زمانبندی اشاره شده ولیکن در پژوهش حاضر علاوه بر 

نبندی نیز توجه ویژه شده است و کیفیت به کمیت زما

ی پژوهش حاضر؛ حاکی از این است که هانتایج یافته

آموزش هر مولفه برنامه درسی معنوی زمان بر بوده و باید 

و مقاطع تحصیلی و در طول سال  هادر تمام دوره

تحصیلی در مدارس استمرار و توسعه داشته باشد وزمان 

درسی معنوی در  ی برنامههامناسب برای آموزش مهارت

را در همه سطوح تحصیلی از ابتدایی تا دانشگاه لازم 

دانسته است. در ضمن در پژوهش حاضر هریک از 

ی مکان و زمان یادگیری به طور جداگانه و هامولفه

 مستقل مورد مطالعه و پژوهش قرار گرفته است
؛ الگوی طراحی شده برنامه سوال سوم پژوهش

قی، از نظر کفایت و اعتبار درسی معنوی بارویکرد تلفی
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برای اعتبار بخشی روایی  بخشی تا چه حد معتبر است؟

برنامه درسی معنوی، ابتدا تناسب و  (عناصر) هامولفه

عناصر( برنامه درسی معنوی با رویکرد ) هاضرورت مولفه

اساتید برنامه ریزی )تلفیقی بر اساس نظرات خبرگان 

مورد بررسی و مطالعه  (درسی کشور و متخصصان ذیربط

برای هرکدام ای تک نمونه Tقرارگرفت که نتایج آزمون 

برنامه درسی معنوی بارویکرد تلفیقی  (عناصر) هااز مولفه

دهد وضعیت روایی می بوده که نشان 96/1بالاتر از 

الگوی برنامه درسی پژوهش حاضر بالاتر  (عناصر) هامولفه

مطالعه و در حد از سطح میانگین فرضی جامعه مورد 

مطلوب است. همچنین نتایج آزمون آلفای کرونباخ 

 7/0برنامه درسی بالای  (عناصر) هانسبت پایایی مولفه)

 (عناصر) هابوده و نشان دهنده این است که همه مولفه

برنامه درسی معنوی باریکرد تلفیقی از پایایی بالایی 

گوی برخوردار است؛ به عبارت دیگر روایی و پایایی ال

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی از نظر خبرگان 

 (اساتید برنامه ریزی درسی کشور و متخصصان ذیربط)

معتبر بوده و سطح مطلوبیت برخوردار است. . برای کشف 

 (هاشاخص)و عناصر  هاساختار عاملی موجود بین مولفه

مدل  بدست امده از بخش کیفی، نتایج بررسی تحلیل 

ی برای مرتبه دوم نشان داد که سوالات عامل تایید

عنصر یا  10)پرسشنامه پژوهش حاضر جمعا ده عامل 

عنصر یا  10)دهند و این ده عامل می را تشکیل (مولفه

درصد واریانس برنامه درسی  68/91در حدود  (مولفه

کنند که در واقع نشان دهنده روایی می معنوی تبیین

امه درسی است. این برن (هامولفه)مناسب سوالات 

ی مورد هاهمچنین تعداد عناصر به اندازه تعداد مولفه

انتظار بر اساس مدل مفهومی الهام و برگرفته از الگوی 

رفت برای تبیین می اکِر است. بنابراین همانگونه که انتظار

مفهوم برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی، در مجموع 

طبقه  (مولفه)مقوله  10در  (شاخص 114)سوال  114

بندی شده به عبارت دیگر برنامه درسی معنوی با رویکرد 

شاخص  که  114مولفه( و  10)تلفیقی دارای ده عنصر 

 هاو زیر مولفه هادارای ضریب همبستگی بالا با مولفه

 5/0دارای بار عاملی بالای  هاباشد. زیرا تمامی شاخصمی

الات با بودند که نشان دهنده ضریب همبستگی بالای سو

است. نتایج بررسی تحلیل عامل  هاو زیر مولفه هامولفه

تاییدی نشان میدهد که ساختار عاملی مربوط به برنامه 

شامل هدف، ) (مولفه 10)درسی معنوی با ده عنصر 

محتوا، فعالیتهای یادگیرنده نقش معلم، ارزشیابی، منطق، 

، مواد و منابع، گروه بندی دانش آموزان، مکان یادگیری

از لحاظ مدل یابی معادلات ساختاری و  (زمان یادگیری

ی عاملی های عاملی مورد تایید قرار گرفت؛زیرا بارهابار

محاسبه شد  5/0بالای  هابا زیر مولفه هاتک تک مولفه

که از لحاظ آماری نشان دهنده ارتباط مناسب هر مولفه 

با مولفه زیر بنایی خودش است. بررسی نگرش معلمان 

نسبت به  (مل مدیران، معاونین، مربیان و مشاورانشا)

 هابرنامه درسی پژوهش حاضر حاکی از نظر مثبت آن

برای تمام ای تک نمونه  Tباشد. زیرا نتایج آزمون می

بدست آمد  96/1ی برنامه بالاتر از هاو زیر مولفه هامولفه

همچنین بر اساس تحلیل  و از لحاظ آماری معنا دار است،

ی پژوهش حاضر در خصوص میزان توجه معلمان هایافته

شامل مدیران، معاونین، )مدارس متوسطه استان گیلان 

عناصر دهگانه(  ) هاتمامی مولفه (مشاوران و دبیران و...

برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی درجامعه مورد 

مطالعه در حیطه دانش ونگرش بالاتر از حد متوسط میانگین 

سطح مطلوب ارزیابی شده  در مورد مطالعه  وفرضی جامعه 

اما میزان توجه معلمین مدارس استان گیلان )شامل  است؛

 هادرتمامی مولفه (مدیران، معاونین، مشاوران و دبیران و...

عناصر دهگانه( برنامه درسی معنوی بارویکرد تلفیقی در )

حیطه مهارت و عمل در حد متوسط از میانگین فرضی 

مطالعه بوده است. لذا؛ الگوی برنامه درسی جامعه مورد 

اساتید برنامه ریزی )معنوی با رویکرد تلفیقی از نظر خبرگان 

از برازش مطلوب  (درسی کشور و متخصصان ذیربط

 برخوردار بوده و مورد تایید است.

 
 نتیجه گیري  بحث و

ی مربوط به سوال هابا توجه به یافته در پژوهش حاضر،

 مداخله گر، محوری، ای،زمینه عوامل علی، نخست؛

لذا برنامه   شناسایی شدند. راهبردها تبیین و پیامدها و
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درسی الگوی طراحی شده در پژوهش حاضر بر اساس 

استانداردهای برنامه درسی معنوی  وبا رعایت ساختار 

انعطاف  ،مطلوب برنامه یعنی لحاظ کردن اصول تلفیقی

نگر تدوین شده  یادگیرنده محور و کل ،پذیری مشارکتی

بررسی ادبیات پژوهش حاضر مشخص کرد که  .است

الگوی برنامه درسی معنوی  با رویکردتلفیقی در دوره 

متوسطه مبتنی بر اسناد بالا دستی، بر اساس استفاده از 

ی آموزشی برنامه درسی جهانی هاو مدل هااستاندارد

 Sanad 2011,سند تحول بنیادین )اند  طراحی شده

Tahavol Boniadin)  در فصل پنجم در بخش اهداف

ی تربیت یافته های انسانهادر خصوص ویژگی  ،کلان

و عناصر برنامه درسی معنوی را با  هامطابق با مولفه

 ،تربیت انسانی موحد» :مصادیق ذیل معرفی کرده است

و  هامومن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به مسئولیت

.. و آماده ،.دیگران و طبیعت ،خود ،وظایف در برابر خدا

خانوادگی و اجتماعی بر  ،ورود به زندگی شایسته فردی

برنامه درسی ملی  .اساس نظام معیار اسلامی

(Barname darsi meli, 2011 با اشاره به عناصر )

عمل و اخلاق( در بیان  ،علم ،ایمان ،پنجگانه )تعقل

 هامولفهی اخلاقی در یادگیرنده را مطابق با هاشایستگی

و عناصر برنامه درسی معنوی را با مصادیق ذیل معرفی 

 ،ی اخلاقی از جمله صدقهامتعهد به ارزش :کرده است

خویشتن  ،شجاعت ،حیا ،حسن خلق ،احسان و رأفت ،صبر

نوع دوستی و  ،قناعت ،عدالت ،رضا ،قدر شناسی ،داری

تکریم والدین و معلم در شئون و مناسبات فردی و 

( بر اساس وجوه مشترک Acker , 2009کِر )ا .اجتماعی

مدل چرخه پوشش برنامه  ،ی برنامه درسیهااستاندارد

درسی را طراحی کردند که با برنامه درسی معنوی 

طراحی شده پژوهشگر در پژوهش حاضر دارای وجوه 

مدل نهایی چرخه  :باشدمی تشابه و تفاوت بدین شرح

فیقی در دوره الگوی برنامه درسی معنوی با رویکرد تل

متوسطه مبتنی بر اسناد بالا دستی در پژوهش حاضر 

عنصر )مولفه( بر اساس الهام گیری و به  10دارای 

ی الگوی برنامه درسی اکِر است که هاکارگیری استاندارد

نقش  ،ی یادگیرندههافعالیت ،محتوا ،)هدف :عبارتند از

مکان  ،مواد و منابع،گروه بندی ،ارزشیابی، منطق ،معلم

اما تفاوت الگوی برنامه درسی  ؛زمان یادگیری( ،یادگیری

معنوی پژوهش حاضر با الگوی اکِر در این است که الگوی 

ی برنامه هاپژوهش حاضر بر اساس نیاز سنجی مهارت

درسی فراگیران و بر اساس مدل فرایند محور آیزنبرگ و 

میلر  .مدل تدریس مشارکتی طراحی شده است

(Miler,2011 ) الگوی برنامه درسی را که شامل عناصر

به  ،ی برنامه درسی بودههاو شایستگی هاانتقال مهارت

منظور تربیت یادگیرنده مستقل و مادام العمر در دوره 

وجه تشابه برنامه درسی  .متوسطه طراحی کردند

ی مورد اشاره با برنامه  درسی الگوی طراحی هاپژوهش

ی برنامه درسی اهتوسعه مهارت ،شده پژوهش حاضر

 ،داشتن هدف مشترک ،معنوی در دانش آموزان متوسطه

رویکرد  ،تلفیق ،لحاظ کردن اصول مهمی چون مشارکت

 یادگیری فعال و فراگیر محور در ساختار برنامه درسی

در ضمن پژوهشگر در پژوهش حاضر از  ،باشدمی

ی برنامه درسی بر اساس الگوی اکِر و میلر در هااستاندارد

ش برنامه درسی خویش از مدل بیگز استفاده نموده پژوه

و  هادر برنامه درسی میلر به عناصر انتقال مهارت .اند

ی لازم )برای های برنامه درسی و رشد مهارتهاشایستگی

ورود به تحصیلات عالیه( و نیز چشم انداز برنامه درسی 

شده ای عمومی و کاری( توجه ویژه ،معنوی )آموزشی

برنامه طراحی شده پژوهش حاضر به طور  ولی در ،است

ی برنامه درسی معنوی به هاکلی در قالب انتقال مهارت

شخصی و عمومی(  ،ی یادگیری )تحصیلیهاسایر جنبه

 هامحتوای هر دو برنامه بر اساس مهارت .تاکید شده است

ی برنامه درسی معنوی تدوین شده است هاو شایستگی

عنصر )شامل محتوای  4در  که برنامه درسی انتقالی میلر

و ارزیابی( و برنامه درسی   هافعالیت ،نتایج یادگیری ،رشته

پژوهشگر در پژوهش حاضر بر اساس الهام و تبعیت از 

در ضمن  .عنصر طراحی شده است 10شامل ؛الگوی اکِر

قابلیت انطباق با هر رشته  ،برنامه درسی انتقالی میلر

شده پژوهشگر در تحصیلی را داشته و برنامه طراحی 

پژوهش حاضر نیز  قا بلیت انطباق و تلفیق در درون 

بر  .ی تحصیلی مختلف را داردهامحتوای دروس و رشته
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ی پژوهش درباره میزان توجه هااساس تحلیل کمی یافته

 هامعلمان مدارس متوسطه استان گیلان، همه مولفه

عناصر دهگانه(  برنامه درسی معنوی با رویکرد تلفیقی )

درجامعه مورد مطالعه در حیطه دانش  ونگرش بالاتر از 

در  حد متوسط میانگین فرضی جامعه مورد مطالعه و

اما میزان توجه معلمان  ؛سطح مطلوب ارزیابی شده 

عناصر ) هامدارس متوسطه استان گیلان درهمه مولفه

دهگانه( برنامه درسی معنوی بارویکرد تلفیقی در حیطه 

متوسط از میانگین فرضی جامعه مهارت و عمل در حد 

مورد مطالعه بوده است،که دلایل و علل در حد متوسط 

)عناصر دهگانه(  هاارزیابی شدن حیطه مهارت؛ مولفه

عدم  برنامه درسی معنوی بارویکرد تلفیقی عبارتند از:

توجه به امکانات لازم و بستر سازی مدارس در جهت 

عدم  ،اگیرانی برنامه درسی معنوی فرهاآموزش مهارت

آشنایی و پشتیبانی برخی از مسئولان ومتولیان امر تعلیم 

ی برنامه درسی معنوی هاوتربیت در جهت آموزش مهارت

عدم آشنایی و توجیه برخی مدیران و دبیران  –فراگیران 

ی برنامه درسی معنوی هادر خصوص مهارت هاو خانواده

ف عدم وجود تعری –بارویکرد تلفیقی در فراگیران 

محتوای لازم در کتب درسی دانش آموزان توسط مولفین 

 و برنامه ریزان درسی و...  

 

ي پژوهش هامحدودیت  

.نبود یا کمبود پژوهش مرتبط تحلیل محتوای متون 1

اسناد بالا دستی نظام آموزشی و در خصوص مهم ترین 

ی برنامه درسی معنوی در هاعناصر و مولفه ،مبانی، ابعاد

بالادستی به ویژه سند تحول بنیادین و برنامه اسناد 

توسط پژوهشگران و  .درسی ملی جمهوری اسلامی ایران

 .ی ایرانهادانشجویان و اساتید دانشگاه

. برای پیمایش نگرش برنامه درسی معنوی بارویکرد 2

شامل اساتید برنامه ریزی )تلفیقی از دیدگاه خبرگان 

فقط از ابزارمصاحبه و  (متخصصان ذیربط درسی کشور و

برای پیمایش نگرش برنامه درسی معنوی بارویکرد 

 ،معاونین ،شامل مدیران)تلفیقی از دیدگاه معلمان 

فقط از ابزار  (مشاوران و دبیران مدارس متوسطه

  .پرسشنامه استفاده شده است

.در پیمایش نگرش برنامه درسی معنوی با رویکرد 3

 5آن هم در  ،گیلانتلفیقی فقط از مدارس متوسطه 

شرق  -« رودبار»جنوب   –«آستارا»شمال  )منطقه 

 («ناحیه دو رشت»مرکز  -« فومن»غرب  -« لاهیجان»

مشاوران و  ،معاونین ،نگرش معلمین )شامل مدیران

آن هم به شکل تصادفی ساده  (دبیران مدارس متوسطه

  .نمونه گیری انجام شده است

 
 پیشنهادات

ی تحقیق در خصوص نقش و میزان ها.با توجه به یافته1

نگرش و مهارت  ،تاثیر گذاری سه حیطه مهم دانش

ی برنامه درسی معنوی هامعلمان بر فرایند آموزش مهارت

به مسئولان و متولیان نظام آموزشی کشور  ؛دانش آموزان

گردد که با به کارگیری معلمانی مبتکر و می پیشنهاد

ی نوین و فعال آموزش هاخلاق و توانمند و آشنا با روش

ی برنامه درسی معنوی فراگیران منطبق بر هامهارت

 –اسناد بالادستی )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش 

برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران( و مبتنی بر 

ی هافلسفه تعلیم و تربیت اسلامی و با اتخاذ تدابیر و شیوه

مصادیق زمینه را برای یادگیری مفاهیم و  ،لازم

ی برنامه درسی معنوی در فراگیران را فراهم هامهارت

  .نمایند

ی تحقیق و از آنجا که یکی از ها. با توجه به یافته2

بزرگترین معضلات نظام آموزشی کشور ما در فرایند 

حاکم بودن نظام ارزشیابی متکی بر  ،تربیت دانش آموزان

که باشد به این معنی می نمره محوری و مدرک گرایی

برای اخذ نمره و ارتقا ای نظام ارزشیابی موجود ما وسیله

باشد، که این نوع ارزشیابی با این شرایط می به پایه بالاتر

ی برنامه درسی هابرای ارزیابی میزان تحقق مهارت

معنوی به هیچ وجه مناسب نظام آموزشی ایران اسلامی 

زشی نبوده و نیست ! لذا به مسئولان و متولیان نظام آمو

گردد ضمن تجدید نظر در قوانین و مقررات و می توصیه

نسبت به استفاده  ،ی موجود ارزشیابیهادستورالعمل

 ،ی مناسب دیگر مانند روش الگوییهامعلمان از روش
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تشویق دانش آموزان و برقراری ارتباط عاطفی و صمیمانه 

.. جهت تحقق و نهادینه کردن فرایند .با دانش آموزان و

  .تشویق نمایند ،های برنامه درسی معنوی فراگیرانمهارت

ی تحقیق در خصوص نقش ها.. با توجه به یافته3

ی برنامه های مدیریت بر فرایند آموزش مهارتهاشیوه

 درسی معنوی در مدارس به مدیران مدارس پیشنهاد

ی مدیریتی که امروزه در مدارس ما هاگردد که شیوهمی

ی نسل هابا شرایط و ویژگی شود تناسب لازممی اعمال

. به همین دلیل به مدیران محترم مدارس .جدید را ندارد

گردد نسبت به شناسایی کامل می توصیه و تاکید

ها و شرایط و نیازهای دانش آموزان و شناسایی ویژگی

ی نوین مدیریتی متناسب با ماهیت تربیت نسل هاروش

یم و حاضر، در جهت یادگیری و نهادینه سازی مفاه

مصادیق برنامه درسی معنوی توسط فراگیران اقدام 

 .نمایند
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