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 چکیده 
شناخت و  در زمینۀتجارب نومعلمان واکای  ،حاضر هدف پژوهش

و عوامل  ییبتداا آموزان چهارمدانش ریاضی هاییبدفهمبرخورد با 
. است سیشناداریپد کردیبا رو یفیک ،پژوهش است. این بروز آن
آموختگان نفر از دانش 01کنندگان این پژوهش شامل مشارکت
بودند که تجربۀ تدریس ریاضی استان فارس  فرهنگیان  دانشگاه

گیری هدفمند تا اشباع چهارم را داشتند و بر مبنای نمونه پایۀ
انجام مصاحبه انتخاب شدند. روش گردآوری  یها برانظری داده

تجزیه و تحلیل  رایعمیق بود. ب ساختاریافتۀ ها، مصاحبۀ نیمهداده
اطلاعات حاصل از این پژوهش از روش تحلیل مضمون استفاده 

مضمون  01مضمون پایه،  000های پژوهش شد. بر اساس یافته
های ریاضی و بدفهمیعنوان  مضمون فراگیر زیرِ 2دهنده و سازمان

با تحلیل مضامین استخراج شده شکل گرفت. عوامل بروز آن 
کنندگان شناخت نسبتاً مطلوبی از توان دریافت که مشارکت می

توای سنگین مطالب کتاب ریاضی های ریاضی داشته و محبدفهمی
آموزان این پایه چهارم و عدم تناسب آن با رشد شناختی دانش پایۀ

مفاهیم را  با کمبود زمان برای ارائۀ مواجه شدن و در نتیجه
 دانستند؛ترین عوامل بروز بدفهمی ریاضی در این پایه می مهم

توان چهارم می ا بازنگری محتوای کتاب ریاضی پایۀبنابراین ب
یاددهی  -فرایند یادگیری تری برایانتظار داشت که بستر مناسب

 ها فراهم گردد. ریاضی و جلوگیری از بروز بدفهمی
تجارب چهارم ابتدایی،  ۀبدفهمی ریاضی، پای لمات کلیدی:ک

  آموختگان دانشگاه فرهنگیان، دانشهزیست
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Abstract 
The purpose of this study was to explore the 
experiences of new teachers in the field of 
recognizing and dealing with the mathematical 
misunderstandings and their causes in the fourth 
grade elementary school students. This research was 
qualitative with a phenomenological approach. The 
participants were 10 teachers who were graduated 
from Fars Farhangian University and had experiences 
of teaching mathematics in the fourth grade of 
elementary, which were selected by a purposive 
sampling for interview until the data were saturated. 
The data collection method was in-depth semi-
structured interview. The thematic analysis method 
was used to analyze the data. The findings showed 
that, 111 basic themes, 19 organizing themes and 2 
comprehensive themes were formed under the title of 
mathematical misunderstandings and their causes. By 
analyzing the extracted themes, it can be realized that 
the participants had a relatively good knowledge of 
mathematical misunderstandings. They considered 
the heavy content of the fourth grade mathematics 
textbook and its incompatibility with the cognitive 
development of the students and the lack of time to 
present the concepts as the most important causes of 
mathematical misunderstandings in this grade. 
Therefore, by reviewing the content of the fourth- 
grade mathematics textbook, it can be expected that a 
more appropriate platform for the mathematic 
teaching_ learning process and preventing 
misunderstandings should be provided. 
Keywords: mathematical misunderstanding, fourth 
grade elementary, living experiences, graduates of 
Farhangia University  
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 مقدمه 
ه دارد، بستر ای کریاضیات بر حسب ساختار گسترده

 فرایندها در از بدفهمی ای دستهمناسبی برای بروز 

که منجر به بروز مشکلات جدی در  تدریس است

شود. بدون تردید شناخت یادگیری ریاضیات می

رشد تفکر و  با هاهای ایجاد آنریشهو  هابدفهمی

 یادگیری گردد ءرتقاموجب اتواند بصیرت ریاضی می

(Karimzadeh and Abbaslo, 2017).  هرجادر واقع 

 ناقص فراگیری امکان باشد، میان در یادگیری و آموزش

 وجود آموزش مورد مفاهیم و مطالب از برخی نارسای و

 هاآن از ناشی هایناتوانی و هابدفهمی بنابراین، دارد؛

 ناساییش معلمان، مهم وظایف از افتد. یکیمی اتفاق

 دلایل یابیهمچنین ریشه و آموزاندانش هایبدفهمی

اصلاح  مؤثر برای راهکارهای نهایت ایجاد بروزشان و در

 .(Bakhshalizadeh and broojerdian, 2018) .استآنه

 ,Soygur) تعاریف مختلفی از بدفهمی ارائه شده است.

 (Dorri and Rafiepour, 2019)به نقل از  (2008

ها، خطاهای ند: بدفهمیکطور تعریف میاینبدفهمی را 

ناشی از تعمیم نادرست  ند که معمولاًا مندینظام

های خاص یادگیری در ذهن د که در حالتان هایی ایده

 Bakhshalizadeh and). اندیادگیرنده شکل گرفته

broojerdian, 2018) کنند در توصیف بدفهمی بیان می

 دانش ارتباط بین رقراریب توانایی آموزاندانش که اغلب

 دانش یا زیرا ؛ندارند را موجود دانش شبکة و جدید

 توسعه آنگونه ولی درست است یا و است ناقص موجود

 دو این در .شود راستاهم جدید دانش با است که نیافته

 سازدمی را اطلاعات از خود آموز تفسیرهایدانش وضعیت

برقرار  را خود یپیوندها پیشین اطلاعات با آن مبنای بر و

 به معیوب و ناقص پیوندهای و تفسیرها این .کندمی

 با هاآن از که شوندمی منجر سیستماتیک خطاهای

نیز چنین  (Bottle, 2010)شود. می یاد بدفهمی عنوان

آموز، دارد: بدفهمی ناشی از این است که دانشبیان می

ع در واق. است مطلب را درك نکرده یا به غلط درك کرده

توجهی به فعالیت  دقتی یا بیاین خطاها ناشی از بی

 (Allen, 2007)تری دارند. های عمیقنیستند و ریشه

داند که از درك اشتباه می یایده یا نظر بدفهمی را

  شود. نادرست بعضی چیزها حاصل می
 یک در بلکه ندارند وجود مستقل طوربه هابدفهمی

 با توانندمی و کنندمی بروز خاص مفهومی چارچوب

شوند  ناپدید یا کنند تغییر چارچوب تغییرات

(Shahvarani, Behzadi and Moradi, 2015).  بدفهمی

ها در های پیشین آنممکن است از دانسته آموزاندانش

طور جدی توسط زندگی روزمره نشأت بگیرد و به

حفظ شود و یادگیری را به تأخیر اندازد  انوزآم دانش

(Bottle, 2010). 

های های متعددی در رابطه با بدفهمیپژوهش

آموزان در مقاطع ابتدایی و متوسطه، انجام ریاضی دانش

 ,Kahki, reyhani and bahrami Saman). شده است

 ةآموزان پایدانش هاییفهمدر تحقیق خود بد (2019

به در هفت گروه ها را بررسی و آن ل راهشتم از احتما

 ارتباط و گویا اعداد درك عدم: ندکردشناسایی شرح زیر 

 هایحالت تمام شمارش توانایی عدم کسرها، با آن

 از استفاده زبان، مشکلات ذهنی، هایقضاوت ممکن،

 غیر تعمیم احتمال، محاسبة در خودساخته هایروش

 .نیازمفاهیم پیش از برخی درك عدم و مناسب

(Alamian, Seyyedi and Habibi, 2018)  شناسایی به

های آموزان پایة هشتم در مهارتهای دانشفهمیبد

برای ( Van Hiele)هیلی هندسی و استفاده از نظریة ون

 آموزانهای هندسی دانشارتقاء و بهبود سطح مهارت

اگر معلمان از مدل نتیجه گرفتند که  پرداخته و

های هندسی آموزش مفاهیم و مهارت برایهیلی  ون

آموزان کاهش های دانشاستفاده کنند تا حدی بدفهمی

 (Bakhshalizadeh and broojerdian, 2018) .یابدمی

رایج  هایبدفهمی خود به شناسایی در مطالعة

 محتوایی حوزة ابتدایی در چهارم آموزان پایة دانش

 میانگین ها باآن عملکرد و مقایسة گیریاندازه و هندسه

، در این پژوهش. الملل پرداختندبین سطح در عملکرد

 :TIMSS)های مورد بررسی در آزمون تیمز بدفهمی

Trends in International Mathematics and Science 

Study) از طریق  2011و  2002 ،2003های سال
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 نتایجتحلیل محتوا به روش تفسیر متن شناسایی شدند. 

 در هم مختلف هایبدفهمی وجود دهندةنشان پژوهش

 ولی بود؛ از ایران خارج هم و ایرانی آموزاندانش بین

 و ایران آموزاندانش در هابدفهمی این شیوع میزان

 ,Zohrehvand) بود. کشورها متفاوت دیگر آموزاندانش

Mashhodi and Heidari, 2016) به خود پژوهش  در

 جدید کتاب از کسرها آموزش هایبدفهمی بررسی

 مفاهیم، عمیق درك عدم پرداخته و ابتدایی پنجم

 باورهای بیش تعمیمی، محاسبات، بر صرف تأکید

 جمله دلایل ازرا  غیرمنطقی هایاستدلال و نادرست

معرفی  آن تجربه، در شده شناسایی هایبدفهمی بروز

 ,Mortazi Mehrabani and Gholamazad) .کنندمی

مدل پیشنهادی برای دانش مورد خود  مطالعةدر  (2016

و  نمودندتبیین نیاز آموزگاران برای تدریس ریاضی 

چنین نتیجه گرفتند که آموزگاران باید دانش کافی را 

   .ها داشته باشنددر شناخت بدفهمی

(Bakhshalizadeh and Gholamazad, 2014)  به

 چهارمیة آموزان پا رایج دانش هایبدفهمی شناسایی

 و چنین بیان هریاضی پرداخت محتوایی حوزة در ابتدایی

 در هاآن ایجاد هایریشه و هایبدفهم که شناخت ندکرد

 تحصیلی، مختلف سطوح در و مفهومی هایحوزه

 (Keazer, 2004) .گردد یادگیری ارتقاء تواند موجب می

 استانداردهای اساس بر آن، در که خودپژوهش  در

 NCTM: National Council of)ریاضی معلمان شورای

Teachers of Mathematics) و  تکالیفبررسی  به

 هندسه و ریاضی دروس در آنها نظیر هایفهمیبد

 هاآن هندسی هایبدفهمی از یبرخ منشأ است، پرداخته

 تازه هایمهارت مقابل در قبلی هایمهارت تداخل را

 Fischbein) .است نموده ارزیابی ایشان ةشد آموخته

and Muzicant, 2002)  در پژوهش خود، به این نتیجه

آموزان، های دانشمیهبروز بدف أرسیدند که منش

ها متذکر شدند که نامناسب بود. آن ةوارحطر بازخوانی

طور مثال، استفاده از قوانین مربوط به معادلات درجة  به

اول، بدون توجه به وجود شرایط لازم باعث ایجاد 

شود، مثل اینکه آموزان میاشتباهاتی در عملکرد دانش

ت جبری نیز آموزان، مانند معادله، از یک عباردانش

های متعددی پژوهشبنابراین ؛ کنندمقداری را کم می

آموزان در مقاطع های ریاضی دانشبدفهمی رةبادر

در این رابطه  یاما پژوهش ؛ابتدایی و متوسطه انجام شده

دانشگاه فرهنگیان صورت  آموختگاندانشنظر از نقطه

رسالت اصلی  از یک طرف که نپذیرفته است. ازآنجا

و از طرف  استفرهنگیان تربیت معلم فکور  گاهدانش

علت گستردگی  چهارم ابتدایی به ریاضی پایةدیگر 

برخی از مفاهیم مهم ریاضی مانند الگوها، عددنویسی، 

کسرها، ضرب و تقسیم اعداد و بیان مفاهیم جدیدی 

زاویه و  گیریچون اعشار، نمودار خط شکسته و اندازه

های ترین پایهی از مهمن، یکطول و زمان از نظر معلما

 عنوان مطالب به توجه با دورة ابتدایی است؛ بنابراین

تجارب  واکاوی حاضر پژوهش اصلی هدف ،شده

 شناخت و برخورد با انواع در زمینةنومعلمان 

 ییابتدا ةچهارم دور ةیآموزان پادانش جیرا های یبدفهم

 است.  و عوامل بروز آن یاضیدر درس ر

 

 روش 
آموختگان دانشگاه دانشتجارب  ،مطالعه موضوع مورد

 شناخت و برخورد با انواع در زمینة فرهنگیان

 ییابتدا ةچهارم دور ةیآموزان پادانش جیرا های یبدفهم

پژوهش به این  ی و عوامل بروز آن است.اضیدر درس ر

 از نوع پدیدارشناسی ،کیفی صورت یک مطالعة

(Phenomenological Inquiry) م کسب فه برای

ریق بررسی تجارب واقعی ها از طبدفهمیعمیقی از 

 در مورد نظر جامعةاست. انجام شده  آموختگان دانش

 ها و مراکزآموختگان پردیس دانش این پژوهش را کلیة

ة تجرباستان فارس تشکیل دادند که  فرهنگیان  دانشگاه

چهارم ابتدایی را داشتند.  تدریس درس ریاضی پایة

انتخاب مشارکت در. رت هدفمند بودصو گیری بهنمونه

 توجه با دی بود کهافرا انتخاب پژوهشگر کنندگان، هدف

اطلاعات خوب و کاملی در  دارای پژوهش هدف به
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مند به شرکت در پژوهش ه و علاقهبدفهمی بود زمینة

گیری با انتخاب اولین بر این اساس، نمونه .باشند

از ده تا انتخاب آخرین نفر  شروع و کنندةشرکت

ها صورت گرفت، ادامه یافت. کننده که اشباع دادهشرکت

 در این پژوهش، مصاحبة هادادهآوری ابزار جمع

شونده بود که از مصاحبهعمیق  ساختاریافتة نیمه

 شد که به توصیف تجارب خود بپردازد.خواسته می

جانبه نیست مصاحبة عمیق فقط یک سؤال و پرسش دو

ا بپرسد و پاسخگو جواب دهد. هایی رکه پژوهشگر سؤال

هایی را گر سؤالعمیق، مصاحبه ةدر طی مصاحب

انگیزد که با علاقه به آنها پرسد و پاسخگو را برمی می

واقع  جواب دهد تا بتواند در تجارب آنها سهیم شود. در

عمیق یک مشارکت در ساخت معنا  مصاحبة

(Meaning-making partnership) گر و بین مصاحبه

 .ستگوپاسخ

توجه به  ها توسط پژوهشگر با در این پژوهش مصاحبه

شوندگان در محیط کار یا در  از مصاحبه شرایط هریک

های غیرکاری و آزاد انجام گرفت. مدت زمان محیط

ها با رضایت   مصاحبه دقیقه بود. کلیة 45حدود ها  مصاحبه

طور کامل و  کنندگان ضبط و ثبت گردید و سپس به شرکت

 برداری شد. کلمه روی کاغذ پیاده و نسخهکلمه به 

مضمون  لیها از روش تحلداده لیو تحل هیتجز  یبرا

و  لیشناخت، تحل یبرا یکه روش دیاستفاده گرد

 نیااست.  یفیک یهاموجود در داده یگزارش الگوها

 یکدگذار ندیافر ةلیمصاحبه به وس ندیمهم در طول فرآ

 .آمد دست به ریدهنده و فراگسازمان ه،یپا نیمضام

ها، چهار در این پژوهش برای صحت و استحکام داده

معیار اعتبار، تأییدپذیری، قابلیت اعتماد و قابلیت انتقال 

، تعیین اعتبار در این پژوهش برایمد نظر قرار گرفت. 

بازبینی ارائه  برایکنندگان در مصاحبه  ها به شرکت یافته

یید آنها قرار شد و از نظر صحت و کامل بودن مورد تأ

گرفت. ضمناً تا جایی که امکان داشت، سعی گردید که 

 بر ها تنوع لازم در نظر گرفته شود؛ هدر انتخاب نمون

های مختلف  آموختگان از پردیس همین اساس دانش

 ییدپذیریتأ استان فارس انتخاب شدند. در ارتباط با

در  ان متخصصنیز، تلاش شد تا محقق و استاد فرایند

باشند و در نهایت   نظر داشته ها اتفاق دریافتدرستی 

 هاداده اشباع ها تا مرحلة عتماد، مصاحبهبرای قابلیت ا

ها نیز از طریق سعی و قابلیت انتقال یافتهادامه یافت. 

تلاش محقق برای توصیف مبسوط حاصل گردید. 

خود و سازی راستای توانمند پژوهشگر در همچنین

تدا اقدام به انجام اب قیق،دهای صحیح و  تحقق مصاحبه

صورت آزمایشی نمود تا بدین وسیله  یک مصاحبه به

ابزار پژوهش خود گردد. برای  اعتبار سبب بالا رفتن

های شفاهی و با  انجام هر مصاحبه، محقق با هماهنگی

شونده را مطلع تلفنی یا از طریق پیامک، مصاحبه تماس

نکه اطمینان نمود. پس از آ و اهداف پژوهش را بیان می

ست در مند ا شونده علاقه شد که مصاحبه حاصل می

حضوری مصاحبه  مصاحبه شرکت کند، زمان جلسة

ضبط و بعضاً  ، اجازةگشت. در زمان مصاحبه تنظیم می

شد.  مصاحبه گرفته می یادداشت مطالب در جریان

با ایجاد فضای صمیمی، محیطی آرام و بدون تلاش شد 

آمدها و در  و ، قطع رفتسر و صدا و با قطع تلفن

ا انجام پذیرد. سپس ه ساکت مصاحبه محیطی کاملاً

شد و تایپ  دقت گوش داده میتک و باها تک مصاحبه

شونده  به مصاحبه  شده مصاحبه گردید. متن تایپ می

شد تا از صحت آنچه که بیان شده،  نشان داده می

 اطمینان حاصل شود و نهایتاً مصاحبه تجزیه و تحلیل و

کدگذاری گردید. سپس، در ادامه مصاحبه بعدی انجام 

پذیرفت. ضمناً در هر مرحله اقدامات انجام شده مورد  می

گرفت و  نیز قرار می متخصص انارزیابی استاد

 گردید. های لازم تا حصول نتیجه انجام می بازبینی

 

  هایافته
ها و پردیسآموختگان  دانش ،کنندگان پژوهشمشارکت

د شرا شامل می استان فارسگاه فرهنگیان دانشمراکز 

چهارم ابتدایی را  ة تدریس درس ریاضی پایةتجرب که

مصاحبه و  10ها بعد از داده یاشباع نظر باداشتند. 

دست آمد که  هکد اولیه ب 214تعداد  یابی اولیه،مضمون

مضمون پایه  111بعد از حذف کدهای تکراری، 
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ها، مضامین ل دادهتجزیه و تحلی پس از .دشاستخراج 

 ای مقولهنهایت در  دهنده شناسایی و درفراگیر و سازمان

بدفهمی مطرح  عنوان تجارب نومعلمان در زمینة کلی به

عنوان  طبقه به 19در  . مضامین پایه، ابتداگردید

 طبقه به 2بعد در  در مرحلةدهنده و مضامین سازمان

شناسایی  های. بدفهمی1 شامل: عنوان مضامین فراگیر

. عوامل بروز بدفهمی، 2شده توسط نومعلمان 

همراه با کدهای این مضامین  .بندی گردیدند دسته

 د.ان در جدول زیر قابل مشاهده مربوط

 
 مضامین

 فراگیر

 مضامین

 دهندهسازمان
 مضامین پایه

 کد

 کنندگان مشارکت

ف
ردی

 

 هایبدفهمی

 شناسایی

 شده

 توسط

 نومعلمان

 اعداد و

 شمارش

 ارقام مکانی ارزش تشخیص عدم

(42- 169) 

2- 2 

 
1 

 2 4 (99) هیچ معنای به صفر

 که با جاهایی است ضروری صفر نوشتن که گرفتن جاهایی اشتباه

 (152) نیست ضروری
6 3 

 4 2 (120ی بدفهمی مرتبه و طبقه در عددنویسی )مشاهده

 5 6 -3 (159 -22) ده یمبنادر  ادعدا با مرکب ادعدا نیدد نیکسا

 6 2 (45عدم درك مفهوم شرط برای نوشتن اعداد )

 2 2 (122بدفهمی در نوشتن عدد به رقم )

 الگوها

 9 4 (99) رششما دهبراز را ستدرنا دهستفاا

 9 4 (90لگوها )ا یافتندر  تعمیم یهادهبراز را ستدرنا دهستفاا

 10 1 (12عدم درك مفهوم الگو )

 -69 -51 -44 -14بطه و قانون الگوهای هندسی )عدم تشخیص را

91- 124- 153- 123- 202) 

1- 2- 3-4- 5- 

6- 2- 9 
11 

 کسرها

 12 1 (15به کسرها ) طبیعی اعداد مقایسه نادرست تعمیم

 13 4-3 (92 -69در نظر نگرفتن واحد )

 14 2 (124عدم درك واحدهای منفصل )

 -93 -20 -53 -43 -12خرج )جمع صورت با صورت و مخرج با م

122- 154- 125- 209) 

1- 2- 3- 4- 5- 

6- 10 
15 

 16 1 (29مقایسه صورت با صورت و مخرج با مخرج )

 12 4 (94پذیری )بخش عدم درك واژة

دقتی در عملیات با آموزان ناشی از عدم تمرکز و بیاشتباهات  دانش

 (16کسر )
1 19 

 19 1 (23کسرها )عدم درك صفر در مخرج 

 ضرب

 و

 تقسیم

 -10دو عدد ) تقسیم و ضرب در هامکانی رقم ارزش رعایت عدم

129- 155- 201) 
1- 5- 6- 9 20 

 21 6 -5 -1 (156 -131 -19عدم حدس زدن عدد در خارج قسمت )

 تقسیم عمل نظرگرفتن در جاییجابه

(20- 132) 
1 22 

 23 4 (100تقسیم )بدفهمی عدم حذف صفرهای مشترك در 
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کنند می ایجاد صفر عدد که دو ضرب در "صفر"احتساب  عدم

(101) 
4 24 

 25 9 -5 -4 (199 -136 -121 -95عدم درك مفهوم صفر در ضرب و تقسیم )

 26 5 (129انتقال نابجا در عمل ضرب ارقام )

 22 4 (99تعمیم نابجای ضرب عدد در صفر به جمع عدد با صفر )

تر علیه کوچک عدم توجه به اینکه در تقسیم باقیمانده باید از مقسوم

 (133باشد )
5 29 

 29 9 (204فراموشی در نوشتن ارقام در خارج قسمت )

 گیریاندازه

 -152 -132 -102 -24 -60 -24ابزار نقاله ) همهعدم مهارت در 

129- 213) 

1- 2- 3- 4- 5- 

6- 2- 10 
30 

 31 9 -2 -5 -4 -3 (192 -139 -104 -25گیری )اندازه عدم تشخیص مبدأ

 32 1 (22گیری طول ) بدفهمی در تشخیص قسمت مشترك در اندازه

 33 2 (59گیری طول )بدفهمی در تبدیل واحدهای اندازه

 34 4 (106ی طول )اشتباه در تقریب اندازه

 خلیاد یخطها بحتساو ا هشد ازفرا یشکلهادر  محیطدرك  معد

 محیط محاسبهدر 

(111) 

4 35 

 در عملیات اعداد مرکب بدفهمی 

(26- 52- 26- 139) 
1- 2- 3- 5 36 

 32 4 (105های ساعت )دقتی در تشخیص عقربهبی

 39 5 (140بدفهمی در تبدیل واحدهای زمان )

 39 1 (36ی دوران )بدفهمی تشخیص زاویه

 اعشار

 40 3 (29) عدم درك مفهوم صفر در دهم

 41 3 (29عدم درك ارزش مکانی در اعشار )

 42 2 (126)ریعشاا ادعدا به طبیعی ادعدا مقایسه ینابجا تعمیم

 43 5 (141مقایسه )در  ریعشاا یقمهار ادتعد گرفتن نظردر 

 قسمت صحیح و اعشاری قسمت صورت جمعبه اعشاری اعداد جمع

 (159جداگانه ) طوربه
6 44 

 داد مخلوطاع

 -143 -110 -62 -31عدم درك واحدهای کامل در عدد مخلوط )

160) 
1- 2- 4- 5- 6 45 

 46 5 -4 -2 -1 (142 -109 -61 -30عنوان کسر)بازنمایی نادرست عدد مخلوط به

 اشکال

 هندسی

 هندسی تعاریف تخصیصی بیش

(33- 129) 
1- 2 42 

 49 2 -6 -5 -2 (190 -145 -63 -34عدم تشخیص یک جز از مساحت شکل )

 اندازه زاویه درك عدم

(25- 209) 
1- 10 49 

 50 3 (90تر )های هندسی پیچیدهی بدفهمی در محیط شکلمشاهده

 51 3 (91تر )های پیچیدهمساحت شکلی بدفهمی در مشاهده
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 52 1 (32الضلاع و مثلث با زاویه باز )بدفهمی در رسم ارتفاع متوازی

تقارن  خط عنوانبه شکل کننده نصف هایر نظر گرفتن خطد

(193) 
2 53 

 54 2 -4 (191 -114اشتباه گرفتن محیط و مساحت با هم )

های هندسی عدم درك فرمول نویسی در مساحت و محیط شکل

(144) 
5 55 

 56 2 (192داشتن تجسم فضایی ضعیف )

 آمار

 و

 احتمال

 52 1 (35)دارنمو سمدر ر هشتباا

 59 4 (115نمودارها ) سمقیا تفسیرو  تشخیصدر  هشتباا

 59 5 (146عدم درك نوشتن اعداد روی نمودار )

 60 4 (112ی احتمال )عدم درك کلمه

 حل مسأله

 61 9 -4 (200 -113مسأله ) شرایط ومسأله  کامل درك عدم

 62 2 (164خطا در انتخاب استراتژی )

 63 4 (112ائلی که انجام چند عملیات نیاز دارند )مشکل در حل مس

 64 2 (165ریاضی ) با مفاهیم واقعی دنیا انطباق مفاهیم توانایی عدم

 عوامل بروز

 فهمیدب

 ماهیت مجرد

 بودن ریاضی

 65 9 -1 (196 -6انتزاعی و غیرملموس بودن مباحث )

 66 9 (205برخورد انتزاعی با مفاهیم محیط و مساحت )

 62 10 (122برخورد انتزاعی در عملیات با صفر )

 69 1 (4ی انتزاعی )ورود به مرحله

 محتوای

 نامناسب

 69 9 (195ورزی در محتوای کتاب )عدم استفاده از دست

 20 4 (116های کتاب )کاربردی نبودن برخی از تمرین

 (212 -194 -199 -161 -23 -42 -9حجم سنگین مطالب )
1- 2- 3- 6- 9- 

9- 10 
21 

 22 5 -2 -1 (125 -52 -13سنگین بودن مبحث الگوها در کشف رابطه آن )

 23 4 -2 -1 (96 -59 -22سنگین بودن مبحث ضرب و تقسیم )

 24 1 (29های کتاب )سنگین بودن تمرین

 25 1 (11تغییر محتوای کتب درسی )

 26 9 -9 -4 -3 (193 -192 -109 -66ی چهارم )تعدد مفاهم جدید در پایه

پذیری بعد از کسرها اشکال محتوای کتاب در معرفی مفهوم بخش

(21) 
3 22 

 29 4 (102سنگین بودن مبحث اعداد اعشاری )

 انتخاب

 روش

 تدریس و

 راهبرد

 نامناسب

 توسط معلم

 29 1 (3صورت کاربردی )ی درس بهعدم ارائه

 90 10 -2 -5 -2 (206 -169 -120 -40ر بروز بدفهمی )تاثیر روش تدریس معلم ب

 عدم تجربه و تسلط کافی و مهارت نداشتن در تدریس بدو خدمت

(46- 123- 142- 191) 
2- 5- 9 91 

 92 2 (54کارگیری راهکار خاص )عدم به

 93 5 -4 (150 -94) آموزانانتخاب یک روش تدریس واحد برای کل دانش
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 94 9 (199) سازهورزی و دسته از دستعدم استفاد

 هاوارهطرح

 و

 تجربیات

 ناکافی

 -119 -92 -1آموزان )ی دانشارتباط بدفهمی با تجربیات گذشته

192- 210) 
1- 4- 5- 9- 10 95 

 (211 -195 -166 -126 -93 -22 -32 -2ی قوی )نداشتن پایه
1- 2- 3- 4- 5- 

2- 9- 10 
96 

 92 2 (65ی بر بدفهمی )ی علمتاثیر پایه

 99 6 -5 (149 -119وارهای ذهنی )تعمیم نابجای طرح

 99 6 (151استنتاج ناقص از یک مفهوم )

-عدم برقراری ارتباط بین روش فرایندی و تکنیکی توسط دانش

 (92آموزان )
4 90 

 مشکلات

 شناختی،

 ذهنی و

 جسمی

 آموزاندانش

 (202 -199 -190 -161 -62 -39 -5عدم رشد شناختی کافی )
1- 2- 3- 4- 6- 

10 
91 

 92 10 -4 (214 -96آموزان دارای اختلال یادگیری )مواجهه با دانش

 93 2 (39تفاوت در رشد ذهنی متولدین نیمه اول و دوم سال )

 94 4 (95فعالی بر یادگیری )ثیر بیشأت

قاله و گونیا های دست در استفاده از ابزار نضعیف بودن ماهیچه

(103) 
4 95 

 هایتفاوت

 فردی

 96 2 (41) های مختلفآموزان در سالتفاوت دانش

 92 4 -2 (99 -64آموزان )های فردی دانشتفاوت

 99 2 (194آموزان ضعیف در کلاس )وجود دانش

 محیط

 99 2 (50ی چهارم )اثر منفی تجربیات دیگران در سخت بودن پایه

 100 4 (92ت خانوادگی بر یادگیری )ثیر مشکلاأت

 101 5 (135ها و روش فرایندی کتاب )تداخل روش تکنیکی خانواده

 102 2 (56برنامه برای معلمان )های فوقحجم زیاد فعالیت

 دقتیبی

 و

 عدم انگیزه

 103 1 (19دقتی در امتحان )بی

 104 5 (149آموزان )ی قوی در دانشنداشتن انگیزه

 105 2 (163وار به ریاضی )نگرش سطحی و طوطی

 106 2 (162آموز )عدم تمرکز و دقت دانش

 102 9 (203تر )نیاز به تمرکز زیاد در مسائل پیچیده

 اضطراب و

 عدم احساس

 ایمنی

 109 2 (49استرس جهت تمام کردن سریع مطالب کتاب )

 109 1 (21اضطراب امتحان )

 110 1 (2جهت ملموس کردن مباحث )نیاز به زمان 

 111 9 -5 -2 -1 (196 -134 -55 -49 -9کمبود زمان )

 

های داده ، شبکه مضامینحاصلبراساس نتایج 

 :نشان داده شده استزیر در قالب شکل  آمده،دست به
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 هاي شناسایي شده توسط نومعلمانبدفهمي. 1

بیان کننده در این پژوهش، در نومعلمان مشارکت

های موجود در اعداد و تجربیات خویش به بدفهمی

ی/ ریگاندازهشمارش/ الگوها/ کسرها/ ضرب و تقسیم/ 

 و احتمالو  آماری/ اشکال هندس/ اعداد مخلوط/ اعشار

های هایی از بدفهمیذیلاً نمونهاشاره نمودند.  حل مسأله

 شود. کنندگان بیان میذکر شده توسط مشارکت

 

 اعداد مورد در آموزاننشدا هايبدفهمي
، هیچ معنای به صفرارقام،  مکانی ارزش تشخیص عدم

 اشتباه و ده یمبنادر  ادعدا با مرکب ادعدا نیدد نیکسا

 با جاهایی است ضروری صفر نوشتن که جاهاییگرفتن 

 در آموزاندانش هایبدفهمی از جمله. نیست ضروری که

ها اشاره نکنندگان به آهستند که مشارکت اعداد مورد

 معمولاً»کند: بیان می 2 ةشمار ةکنندمشارکت کردند.

در بحث عددنویسی در تشخیص مرتبه و  آموزاندانش

  «گیرند. جا میخورند و این دو را جابه طبقه به مشکل می

در قسمت » گوید:نیز می 6 ةشمار ةکنندمشارکت

ها صفر اعداد حسابی و شمارش زمانی که مرتبه

در خواندن و نوشتن اعداد   نشآموزانداشوند،  می

 «کنند. پیدا میبدفهمی 

به این نکته اشاره  2 ةشمار ةکنندهمچنین مشارکت

خواهند یک  در نوشتن عددها وقتی می»کند که: می

 گذارد کمی بنویسند و شرط می شش رقمی پنج یا عدد 

  «برایشان مشکل است. 

 

 الگوها مورد در آموزاندانش هايبدفهمي
آموزان در مبحث الگوها، از جمله مواردی فهمی دانشبد

 داشته و بهزیاد کنندگان بر آن تأکید بود که مشارکت

 دهستفاا عدم تشخیص رابطه و قانون الگوهای هندسی،

از  ستدرنا دهستفاا و رششما دهبراز را ستدرنا

، اشاره نمودند. لگوهاا یافتندر  تعمیم یهادهبررا

 واقعاً» گوید:در این رابطه می 3 ةشمار ةکنندمشارکت

-دانششدت برای نوشتن یک فرمول برای الگوها به

-دانشبه  الگوی هندسیاگر  مشکل است مثلاً آموزان

را  شکل هشتادمها بخواهیم تعداد از آنبدهیم و  آموزان

 «دارند.مشکل  آموزاندانش ،بشمارند

آموزان دلیل چالش دانش 1 ةشمار ةکنندمشارکت

با الگوها را عدم درك مفهوم الگو دانسته و بیان در کار 

 برانگیز است و بهچالش برایشاناما الگوها »کند: می

 هقادر ب دانند الگو یعنی چه؟ است که نمی دلیل آن

 دهیچیمقدار که پ کیاما  نداسادهانجام الگوهای 

 «.شوند یبا مشکل مواجه م شود یم

 

 اکسره مورد در آموزاندانش هايبدفهمي
صورت با صورت و جمع  دفهمی در نظر نگرفتن واحد،ب

صورت و مخرج با مقایسه صورت با مخرج با مخرج، 

، به کسرها طبیعی اعداد ةمقایس نادرست تعمیم و مخرج

های مشاهده شده توسط بدفهمیترین مهم

 ةکنندمشارکت .ستدر مورد کسرها مشارکتکنندگان
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 بخش یک چهارم ةپای»گوید: در این مورد می 1 ةشمار

 برای محاسبهاست مثلاً  کسری اعداد جمع که دارد
1

9
 

+
3

9
 با را مخرج و کنند می جمع صورت با را صورت ،  

نویسند:   می طوراین و مخرج
4

16
   =

1

9
  +

3

9
.»    

آموزان نیز به بدفهمی دانش 2 ةشمار ةکنندمشارکت

در » کند:در رابطه با تشخیص واحدها اشاره می

-دانشتصور  ،تشخیص واحد منفصل در بحث کسرها

 این است که واحدها همیشه متصلند و مثلاً آموزان

 وتا سیب داشته باشیم  اگر دو هاگوییم بچهوقتی می

یک واحد محسوب با هم  ،باشداین دو سیب واحد من 

 «گویند که دو واحد است. می آموزاندانش لیشوند و می

 

ضرب و  هايفراینددر  زانآمودانش هايبدفهمي
 تقسیم

 ایجاد صفر عدد که دو ضرب در "صفر" احتساب عدم

 عدم و تقسیم عمل نظرگرفتن در جاییجابهکنند، می

از ، دو عدد تقسیم و ضرب در هامکانی رقم ارزش رعایت

بر اظهار نظر  بنا ن شده در این مبحثند.بیا هایبدفهمی

در ضرب کردن  آموزاندانش» :5 ةشمار ةکنندمشارکت

کنند صفرها را بشمارند و یا در تقسیم  فراموش می

شمارند و آیند صفرها را می می( 10)بر عدد کردن 

گذارند، به جای اینکه صفرها را کم کنند یا در ضرب  می

وقتی که صفر وسط   در سه رقمی عددهای سه رقمی 

 .«شوند عدد باشد در ضرب کردن آن دچار مشکل می

نیز به این نکته اشاره  1 ةشمار ةکنندمشارکت

این است  تقسیم و ضرب در مشکلات از یکی»کند:  می

 را 20+4 ،دوم عدد 423×24 در ضرب مثلاًکه 

 در و اندازند می جا را صفرش و کنند امعن توانند نمی

 پایین صفر یک باید بعد ةمرحل در وقتی عملیاتحین 

 جا موزانآدانش% 90 اولیه امتحان در تقریباً بگذارند

 «.اندازند می

آموزان در به بدفهمی دانش 6 ةشمار ةکنندمشارکت

 آموزاندانشعددی که »گوید: تقسیم اشاره کرده و می

-ها بهخواهند در خارج قسمت بگذارند بعضی وقت می

 400، 40جای گذارند و به می 40، 400جای 

  .«گذارند می

 

 گیريزهاندا هايفراینددر  آموزاندانش هايبدفهمي
گیری زاویه با نقاله )شکل عدم توجه به مبدأ در اندازه

در عملیات اعداد مرکب )اشتباه گرفتن با  بدفهمی ، (1

 ازفرا یشکلهادر  محیطدرك  معددهی(، دستگاه ده

 محیط ةمحاسبدر  خلیدا یخطها بحتساو ا هشد

بدفهمی در تشخیص قسمت مشترك در ، (2)شکل 

های مشاهده شده در بدفهمیه جملاز گیری طول  اندازه

معتقد  3 ةشمار ةکنند. مشارکتگیری استمبحث اندازه

گیری  در اندازه آموزاندانش ةمشکل عمد»است که: 

 کار کنند و نقالهدانند چگونه با  که نمیاین است ها زاویه

 «کجاست. زاویه س یکرأ

گیری به بدفهمی در اندازه 5 ةشمار ةکنندمشارکت

کند: های افراز شده اشاره میحت شکلمحیط یا مسا

هایی توانستند در موقعیت آموزان نمیبرخی از دانش»

مساحت و محیط  ،شوند ها با هم ترکیب میکه شکل

 «شکل را حساب کنند.

درمورد بدفهمی موجود در  1 ةشمار ةکنندمشارکت

 یک طولگیری اندازه در» گوید:گیری طول میاندازه

 20 و داریم یمتر یکخط  دو تا مثلاً است که قسمت

 این توانند نمی ،است مشترك خط دو این از سانت

 «.کنند کم را مشترك قسمت

 

 
 .کندآموز باید به دو طرف روي نقاله توجه دانش -0شکل 
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 کند.مي جمع هم بارا  خط رهپا 1 هر ازهندا ،فوق شکل محیط دنکر اپید ايبرآموز دانش -1شکل 

 

 آموزان در مورد اعداد اعشاري نشدا هايبدفهمي

 ینابجا تعمیمکنندگان به مواردی چون: مشارکت

عدم درك ارزش ، ریعشاا ادعدا به طبیعی ادعدا مقایسه

 ریعشاا یقمهار ادتعد گرفتن نظردر مکانی در اعشار، 

 قسمت صورت جمع به اعشاری اعداد جمع و مقایسهدر 

= 50/3جداگانه ) طوربه قسمت صحیح و اعشاری

 ةشمار ةکنندبه بیان مشارکت اشاره نمودند. (42/1+3/2

قسمت صحیح و  آموزاندانشدر قسمت اعشار » :6

صورت دو عدد صحیح بهو طور جداگانه اعشاری را به

 « بینند.می

بعضی »گوید: می 3 ةشمار ةکنندهمچنین مشارکت

دانند. درك  آموزان مفهوم صفر را در اعشار نمیدانش

د چه صفری را در نظر بگیرند و چه صفری را در کنن نمی

صد تا صفر هم جلوی آن  5/2نظر نگیرند مثلاً عدد 

 5صفر قبل از  05/2اما در  ؛بگذاریم ارزشی ندارد

 «اهمیت دارد.

 

 آموزان در مورد اعداد مخلوطدانش هايبدفهمي
بدفهمی در  ،کسر انعنوبه طمخلو دعد ستدرنا نماییزبا

های بیان ، بدفهمیمل در عدد مخلوطدرك واحدهای کا

گوید: می 4 ةشمار ةکنندمشارکت شده در این بخشند.

ن را درك ای اعداد مخلوط را خیلی مشکل دارند و اصلاً»

کسر  جمع یک عدد صحیح و یک طمخلو دعدکنند که  نمی

1 در مثلاًاست 
2

4
2  یا 

3

4
شناخت واحد برایشان سخت  ،

 «است.

نیز به این مورد اشاره  1 ةرشما ةکنندمشارکت

2  مخلوط عددگفتم شکل وقتی می مثلاً»کند:  می
3

4
 را  

به  .کردند نمی تقسیم قسمت 4 به را واحد 2 ،بکشند

 .کردند نمی نگاه بود 4 که واحد مبنای
3

4
 راحت را 

 «.شدند نمی متوجه را کامل واحد 2 ولی کشیدند می

 

 هندسي آموزان در اشکالدانش هايبدفهمي

 تخصیصی بیش(، 3زاویه )شکل  ةانداز درك عدم

و  محیط گرفتن هشتباا ،(4هندسی )شکل  تعاریف

 ةکنندنصف هایگرفتن خط نظر و در هم با مساحت

از جمله  ،(5)شکل  تقارن خط عنوانبه شکل

 های ذکر شده در مبحث اشکال هندسی است. بدفهمی

یدا کردن در پ» کند:بیان می 2 ةشمار ةکنندمشارکت

مساحت اگر قسمتی از شکل رنگی باشد معمولاً 

هم اشتباه  مفهوم محیط و مساحت را با آموزان دانش

همچنین در پیدا کردن ارتفاع مثلث یا اشکال  گیرند. می

کنند که ارتفاع  فکر می معمولاً آموزاندانشدیگر 

های در بحث تقارن خط و باید داخل شکل باشد همیشه

خط تقارن در نظر ممکن است ا شکل ر ةنصفکنند

 «بگیرند.

و گیری  در اندازه»گوید: می 4 ةشمار ةکنندمشارکت

ها مشکلی که داشتند این بود که اگر طول زاویه ةمقایس

تر کردند زاویه بزرگشد، فکر میضلع زاویه بلندتر می

  «.شده

 

 

 

 باشد، بزرگتر زاویه اضلاع طول و هرچه است مؤثر زاویه ةانداز در زاویه طول اضلاع که برندمي آموزان گماندانش -4شکل 

 است. گتربزر نیز زاویه ةانداز
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 .باشد باید مثلث خلدا ارههمو مثلث عتفاار کنندمي فکر زانموآنشاز دا برخي -3شکل 

 

 
 .گیرندمی نظردر  رنتقا خط رچها شکل ینا ایبر زانموآنشدا -5شکل 

 
 آمار و احتمال آموزان دردانش هايبدفهمي

ندرت کنندگان در بخش آمار و احتمال، بهمشارکت

ی رداآموزان بوده و به موشاهد بدفهمی از طرف دانش

 و نمودارها سمقیا تفسیرو  تشخیصدر  هشتباا مانند

 ةکنندمشارکت اشاره کردند. دارنمو سمدر ر هشتباا

-دانش»گوید: شکسته می در رسم نمودار خط 1 ةشمار

 هم به هانقطه کردن وصل و کشیدن نمودار درآموزان 

 جور را هانقطه بعد نکنیم. وصل ایدایره چرا گفتند:می

 «.کردند می وصل هم به دیگری

 :ضمن اشاره به اینکه 5 ةشمار دةکننمشارکت

آموزان مفاهیم مربوط به آمار و احتمال را خوب دانش»

ا را هخوانند و دادهها را خوب میفهمند و جدول می

جایی که دچار » :گویدمی« توانند مقایسه کنند خوب می

خواهند اعداد را روی  شوند وقتی است که می مشکل می

 «نمودار پیاده کنند.

 

 حل هايفرایندآموزان در دانش هايبدفهمي 

 لهأمس
 های ذکر شده در این بخش عبارتند از: عدمبدفهمی

 6ل شکمثلاً در ) لهأمس شرایط ومسأله  کامل درك

 عملیات از مفهوم، صحیح درك عدمدلیل  به دانشآموز

 با شکلدو  مساحت گرادهد. )تشخیص می اشتباه به را

 یندر ا ؟ستا رچقد منامعلو ضلع ةازندا ،باشد برابر هم

 یبرابر ،هامساحت یبرابر ضفر باآموز دانش ،ضعیتو

 نبیا 2را  لمجهو ضلع لطوو  گرفته نتیجهرا  محیط

 توانایی طا در انتخاب استراتژی و عدم، خ(کند.می

مثلاً در ) ریاضی با مفاهیم واقعی دنیای انطباق مفاهیم

عنوان زاویه  را به C ةآموزانی که گزیندانش 2شکل 

زیرا  ندیروهروبکنند با این مشکل راست انتخاب نمی

. (گیرندراست اشتباه می ةراست را با واژ ةزاوی

مشکل »ن باور است که: بر ای 4 ةشمار ةکنند مشارکت

درك  آموزدانشآموزان در حل مسأله این است که دانش

 تواند مسأله را حل کند نمی بنابراین ؛مطلب ندارد

چند عملیات را باید انجام که له أدر یک مس خصوصاًم

مسأله را بفهمد و صورت باید  بتداا آموزدانش ،دهد

 «ش شود.حل بعد متوجه تاتحلیلش کند 
تصور »کند: نیز بیان می 2 ةشمار ةندکنمشارکت

های دیگری این که یک مسأله ممکن است که با روش

هم حل شود یا مسائلی شبیه به این ممکن است 

راتی بکند و روش هم متفاوت شود خیلی برایشان یتغی

  «شوند. شود دچار بدفهمی  سخت است و باعث می

 

 
 1شکل 
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 عوامل بروز بدفهمي. 1

ها، آشنایی با عواملی که پس از شناخت انواع بدفهمی

شوند از اهمیت خاصی برخوردار ها میموجب بروز آن

توان تر از این عوامل میبا اطلاع هرچه دقیق زیرا است

جلوگیری و اصلاح  برایراهکارهای مؤثرتر و کارآمدتری 

 ها ارائه نمود.بدفهمی

تصور " در انجام این پژوهش، محقق با طرح پرسش

آموزان در درس ریاضی و عوامل شما از بدفهمی دانش

شوندگان بحث را برای مصاحبه میدان "بروز آن چیست؟

دانند و خود ها میآزاد گذاشت تا آنچه در مورد بدفهمی

اند بیان نمایند. آنها پس از ذکر چند نمونه تجربه کرده

د شونها میها، به عواملی که موجب بروز آناز بدفهمی

 "یعوامل بروز بدفهم" کردند. مضمون فراگیرِاشاره می

مضمون  9حاصل شده در  ةبا سازماندهی مضامین پای

ی/ اضیمجرد بودن ر تیماه دهنده شاملِسازمان

و راهبرد  سیروش تدر انتخاب/ نامناسب یمحتوا

ی/ ناکاف اتیو تجرب هاطرحواره/ نامناسب توسط معلم

/ آموزاندانش یو جسم یذهن ،یشناخت مشکلات

/ زهیو عدم انگ یدقتیب/ طیمحی/ فرد یهاتفاوت

  .آمد دست ی، بهمنیو عدم احساس ا اضطراب

 

 ماهیت مجرد بودن ریاضي

برخورد انتزاعی در عملیات با انتزاعی،  ةورود به مرحل

و  با مفاهیم محیط و مساحتبرخورد انتزاعی  ،صفر

اشاره  ةایمضامین پ ،انتزاعی و غیرملموس بودن مباحث

 .استشوندگان در این قسمت شده توسط مصاحبه

 هکتاب چیزی ب»عقیده دارد:  9 ةشمار ةکنندمشارکت

یک  و ندادهارائه  آموزاندانشورزی به عنوان دست

را در  مجرد و غیرملموس عملیات جبری وتصاویر  دسته

 «.قرار داده آموزدانشاختیار 

 در هابچه»: کندبیان می 1 ةشمار ةکنندمشارکت

 واقع در و شوند می انتزاعی ةمرحل وارد تازه سن این

 کنند درك را لئمسا دسته از یک بخواهند هکاین برای

  .«ندارند را لازم آمادگی خیلی

آموزان در به بدفهمی دانش 5 ةشمار ةکنندمشارکت

د اشاره کرده و نعملیات با اعدادی که مضارب ده

برایشان  این بدفهمی  ی کهآموزاندانشاکثر »گوید:  می

صورت  است که آموزش آنها به دلیل این ایجاد شده، به

های یعنی اینکه موقع آموزش از فعالیت ؛انتزاعی بوده

ای و صورت پایه ورزی استفاده نشده و مفاهیم بهدست

  «ها آموزش داده نشده است.اساسی به آن

 

 نامناسب يمحتوا
 یکاربرد :ی از جملهاپایه شامل مضامیناین مضمون 

مطالب  نیسنگ حجم ،کتاب هاینیاز تمر ینبودن برخ

مبحث  ها،آن ةکشف رابط ومبحث الگوها در  خصوصاً

در  دیم جدیمفاه تعدد ی،اعداد اعشار و میضرب و تقس

 یمحتوا شکالاِ ی وکتب درس یمحتوا رییتغ ،چهارم ةیپا

 ةدکننمشارکت .است یرپذیمفهوم بخش یکتاب در معرف

خیلی ناگهانی  آموزان دانش نظر من به»گوید: می 9 ةشمار

 گسترده شده، بسیارآن وارد مقطعی شدند که ریاضی 

برای همین و حجمش زیاد شده و  استمباحث سنگین 

 .« شوند می دچار بدفهمی آموزاندانش

کند: نیز چنین بیان می 4 ةشمار ةکنندمشارکت

آموزش ضرب به  ،چهارم ةپایی از مشکلات کتاب یک»

 ةطبق تجرب .استدو روش فرایندی )ذهنی( و تکنیکی 

شود  می موجب روش فرایندی ،من و سایر همکاران

ی فرایندالبته روش . وندگیج ش بیشتر آموزاندانش

مقاطع  که باید درمن معتقدم  اما ؛محاسنی هم دارد

 .«داده شود آموزشبالاتر 
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 کردهاشاره  د مفاهیماتعدبه  3 ةشمارة کنندمشارکت

های ریاضی در تمام دوره ةترین پایمشکل»گوید: و می

در  که است اینچهارم است و دلیلش هم  ةابتدایی پای

و ها یک مبحث جدید در فعالیت مطرح شده سایر پایه

در کار در کلاس و تمرین آن مبحث را تکرار و تمرین 

در  .در کلاس چهارم به این نحو نیست اما ؛کنند می

و در کار در کلاس دهد یت یک مبحث را توضیح میفعال

 «.کندو تمرین مفاهیم جدید دیگری را هم مطرح می

 

 و راهبرد نامناسب توسط معلم سیروش تدر انتخاب
 یتجربه و تسلط کاف عدم، کاربردی صورتدرس به ةعدم ارائ

 یرکارگی به عدم، بدو خدمت سیو مهارت نداشتن در تدر

 ةاستفاد ،نادرست از راهبرد شمارش ةاستفاد، راهکار خاص

 ةمضامین پایالگوها  افتنیدر  میتعم ینادرست از راهبردها

یک معلم : »10 ةشمار ةکنند مشارکتبه اعتقاد  .این بخشند

موقعیت و  کبرای ایجاد کردن ی  تواند نقش خیلی مهمی می

داشته  ابزار و وسایل گوناگون برای رفع بدفهمی زاستفاده ا

خود عاملی برای تواند می یعنی ،نین عکس آنهمچباشد. 

شود که این مربوط به   با بدفهمی آموزاندانشمواجه شدن 

 .« شود روش تدریس نامناسب معلم می

این اشتباه یاد »گوید: می 5 ةشمارة کنندمشارکت

ها یا آموزش اشتباه خانوادهدلیل  بهگرفتن ممکن است 

قبل یا از معلم غیر استاندارد معلم سال  آموزشهای

 اینآموز دانشخصوصی و یا از طرف هرکسی باشد و 

 «.هدتعمیم دش در ذهنرا اشتباه 

شاید »کند: نیز بیان می 2 ةشمار ةکنندمشارکت

شدند  متوجه نمی آموزاندانش پارسالیکی از دلایلی که 

توانستم خوب تفهیم کنم چون خودم نمیاین بوده که 

نبودم ولی امسال هم  اولم بود، خوب مسلط ةتجرب

 «و هم تسلط کامل دارم. هدشام بیشتر تجربه

 

 ها و تجربیات ناکافيوارهطرح
عوامل بروز  ةدهندمضامین سازمان از دیگر یکی

ها و تجربیات ناکافی است که وارهمضمون طرحبدفهمی، 

 ةگذشت اتیبا تجرب یارتباط بدفهم ةشامل مضامین پای

بر  یعلم ةیپا ریثأت ی،وق ةیپا نداشتن آموزان،دانش

 استنتاج ی،ذهن وارهایطرح ینابجا میتعم، یبدفهم

روش  نیارتباط ب یبرقرار عدم ،مفهوم کیناقص از 

 .است آموزانتوسط دانش یکیو تکن یفرایند

 واقع در»معتقد است که:  1 ةشمار ةکنند مشارکت

 یک از ناشی ریاضی درس در آموزاندانش  بدفهمی

بوده  قبل هایپایه در که است تهگذش تجربیات دسته

 جا برایشان مفاهیم دسته یک قبل های پایه در زیرا است

 «است. نشده کاربردی یا نیفتاده

 ینابجا میتعمبه  5 ةشمار ةکنندمشارکت

ممکن است این »کند: ی اشاره میذهن هایهرحواطر

فرض در ذهن خودش باشد و تعمیم داده باشد مثلاً پیش

در ضرب دن را بلد باشد و فکر کند یک روش جمع کر

 «را اشتباه تعمیم بدهد.روش فرقی ندارد و این هم 

 

 آموزاندانش يو جسم يذهن ،يشناخت مشکلات
 دارای آموزانبا  دانش مواجهه ی،کاف یعدم رشد شناخت

 ةتفاوت در رشد ذهنی متولدین نیم ی،ریادگیاختلال 

 فیضع ی،ریادگیبر  فعالیشیب ریثأت ،اول و دوم سال

 ایدست در استفاده از ابزار نقاله و گون هایچهیبودن ماه

 دهند.این بخش را تشکیل می ةمضامین پای

  فهمیدگاهی ب»گوید: می 10 ةشمار ةکنند مشارکت

تواند مربوط به مناسب نبودن آن  می آموزاندانش

باشد و باید  آموزاندانش موضوع نسبت به رشد عقلی

 .«دنیابی شویی و ریشهها شناسا این بدفهمی

کند به این نکته اشاره می 2 ةشمار ةکنندمشارکت

هنوز به آن رشد ذهنی  آموزاندانشبعضی »که: 

 دوم سال، ةنیم ینام که متولد اند و دقت کرده نرسیده

  «گیرند. تر و بهتر مطلب را یاد میراحت

بعضی »کند: بیان می 4 ةشمار ةکنندمشارکت

 آموزاندانشختلال یادگیری دارند و طیف ا آموزاندانش

 Attention) عدم تمرکز که مشکل ندا فعالیبیش

Deficit Hyperactivity Disorder) ADHD  دارند بجز

 ةند که مشکلات رفتاری دارند و همایآموزاندانشها این

 «گذارد. شان تأثیر میاینها روی یادگیری
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 هاي فردي تفاوت
 هایتفاوت، مختلف هایسال در آموزانتفاوت دانش

در  فضعی آموزاندانش وجود آموزان ودانش یفرد

استخراج شده در این بخشند.  ة، مضامین پایکلاس

از »گوید: در این رابطه می 4 ةشمار ةکنندمشارکت

های فردی قطعاً تفاوت آموزاندانش  لحاظ بدفهمی

گاهی اوقات یک روش واحد را برای کل کلاس  .دارند

بازخورد  آموزاندانشکنیم و توقع داریم که یپیاده م

در  آموزاندانش که درحالی ،به ما بدهند مشابه کاملاً

 .«یک سطح نیستند

کند: نیز اظهار می 2 ةشمار ةکنندمشارکت

سال گذشته و امسال از لحاظ گیرایی  آموزان دانش»

پارسال من در  آموزاندانشهم فرق دارند.  خیلی با

خیلی  ستط به عددنویسی و الگوهافصل یک که مربو

امسال این مشکل را  دانشآموزاناما  ؛مشکل داشتند

 «ندارند.

آموزان از به تفاوت دانش 2 ةشمار ةکنندمشارکت

در هر کلاسی »گوید: نظر توان علمی اشاره کرده و می

 ةضعیفند که مسلماً ضعف پای آموزدانشدو یا سه نفر 

 «دچار بدفهمی شوند. شود بیشترها باعث میدرسی آن

 

  طیمح
 ،چهارم ةیدر سخت بودن پا گرانید اتیتجرب یمنف اثر

روش  تداخل ی،ریادگیبر  یمشکلات خانوادگ ریثأت

 ادیز حجم و کتاب یفرایند روش و هاخانواده یکیتکن

این  ة، مضامین پایمعلمان برای برنامه فوق هایتیفعال

گوید: می 5 ةرشما ةکنندمشارکت شوند.بند را شامل می

ی را بلد نیست با روش فرایندچون خانواده روش »

دیگری به فرندان خود در منزل آموزش داده و وقتی 

کند، دچار معضل  کاری فرایندخواهد با روش معلم می

   «کند. هایش را به یکدیگر قاطی میشود و آموخته می

گروه »کند: ن مینیز بیا 4 ةشمار ةکنندمشارکت

ها مشکلات خانوادگی دارند و این آموزاننشدادیگر از 

 «گذارد. میزیادی ثیر أت و درك مفاهیم شانروی درس

 زهیو عدم انگ يدقتيب
 دقتییبعبارتند از:  این بخش ةدربرگیرند ةمضامین پای

 نگرش آموزان،در دانش یقو ةزیانگ نداشتن ،در امتحان

تمرکز و دقت  عدم ی،اضیبه ر واریو طوط یسطح

 تر.دهیچیدر مسائل پ ادیبه تمرکز ز ازین آموز،نشدا

دقتی توجهی و بیبی»گوید: می 2 ةشمار ةکنند مشارکت

 «از عوامل بروز بدفهمی است. آموزاندانشخود 

 انآموزدانش» :5 ةشمار ةکنندمشارکتاعتقاد  به

آنچنانی برای  ةد انگیزنتر شوحث قویابرای اینکه در مب

 «.رندبرای یادگیری نداشنیدن و گوش دادن 

 مثلاً»کند: می بیاننیز  1 ةشمار ةکنندمشارکت

   خواهد جمعآموز میوقتی دانش
1

4
+ 

3

9
 را انجام دهد  

 چطور مخرج  که دارد مشکل را این
1

4
 .برساند 9 به را  

علت باز به ولی کردند می حل کلاس سر را هااین گاهی

 «.کردند می اشتباه امتحان دردقتی بی

 

 يمنیو عدم احساس ا اضطراب

مربوط به  ةاستخراج شد ةدهندآخرین مضمون سازمان

 "یمنیاضطراب و عدم احساس ا"عوامل بروز بدفهمی، 

تمام  دلیل بهاسترس  ةاست که شامل مضامین پای

به  ازین ،امتحان اضطراب ،مطالب کتاب عیکردن سر

 .ستازمان  کمبود و ملموس کردن مباحث برایزمان 

در تدریس ریاضی  زمان کمبود 9 ةشمار ةکنندمشارکت

 بعضی در آموزاندانش»کند: را مطرح می چهارم ةپای

 این و دارند مشکل تقسیم و ضرب مخصوصاً هابخش

 برایشان ید آن را باو میغیر ملموس است  مبحث

  «دارد. نیاز طولانی زمان به خودش که کنیم ملموس

ه اضطراب امتحان اشاره ب 1 ةشمار ةکنندمشارکت

 سرکلاس آموزاندانش از خیلی»کند: کرده و بیان می

 استرس مقدار یک امتحان سر ولی کردند می حل راحت

 را آن دانش و مهارت واقع در شد. می وارد آنها به

 «شد. می هاآن استرس باعث امتحان جو ولی داشتند

خود را چنین بیان  ةعقید 9 ةشمار ةکنندمشارکت

تعداد هاست و با شرایطی که حالا در کلاس» کند:می
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و وقت کافی هم نیست که روی است زیاد  آموزدانش

 «آیند. وجود میها کار کنیم این مشکلات بهآن

 

 گیري و نتیجه بحث
آموزان برای درك یک تلاش دانش ةها نتیجبدفهمی

بنابراین هر فردی در هر سن و سطح  ؛مفهوم است

ند. هایی است که شایع و فراگیرهمیآموزش دارای بدف

ساختن مفاهیم جدید  فرایندها جزئی از بدفهمی

شوند. در نتیجه، این اشتباهات روی محسوب می

یادگیری مطالب جدید تأثیر منفی خواهند گذاشت 

(Reyhani, Faridi and Rashedi, 2016). گام  نیاول

. هاستشناخت آن ها،یبدفهم جادیاز ا یریجلوگ یبرا

 چه به هابدفهمی که کننددرك نمعلما ستا زملا

 فبرطررا  هاآن انمیتو چگونهو  هنددمیرخ  لایلید

ای که دلیل رسالت ویژه دانشگاه فرهنگیان به .ساخت

در تربیت معلم فکور دارد، نقشی بسیار حساس در 

 های بدفهمینومعلمان ابتدایی در برخورد با سازی آماده

د تا با شر این پژوهش سعی دنماید. ریاضی ایفا می

آموختگان دانشگاه دانش ةعمیق تجارب زیست ةمطالع

های ها از بدفهمیفرهنگیان با تصورات و شناخت آن

نظر ها از نقطهچهارم و عوامل بروز بدفهمی ةریاضی پای

آنها آشنا شویم و با تحلیل مضامین استخراج شده به 

توانند نتایج حائز اهمیتی دست یابیم که خود می

های آتی باشند. از جمله اینکه مبنایی برای پژوهش

علاوه بر ذکر  کنندگان، در حین مصاحبه،مشارکت

مانند عدم درك مفهوم  به مشکلاتیغالباً  ،هابدفهمی

گیری محیط و نویسی در اندازهالگوها، عدم درك فرمول

ی فرایندمساحت، عدم توانایی برقراری ارتباط بین روش 

آموزش و یا درك مفاهیم  فرایندکه در  و ...و تکنیکی 

کردند. آموزان وجود دارد نیز اشاره میتوسط دانش

 ؛شوندها محسوب نمیجزء بدفهمی موردهاهرچند این 

ها بسیار حائز اهمیت است و نادیده اما توجه به آن

بعدی موجب بروز های تواند در گامشان، خود مینگرفت

نکته نیز این  اضی گردد.بدفهمی در دیگر مفاهیم ری

 با وجود، کنندگان مشارکتجالب توجه است که 

های تجربه بودن، شناخت نسبتاً مطلوبی از بدفهمی کم

های موجود در مبحث الگوها، ریاضی داشته و بر بدفهمی

گیری تقسیم و اندازهی، فرایندضرب عملیات با کسرها، 

وع همچنین بر این موض ند.کردزاویه تأکید بیشتری 

آموزان در برخی از مباحث اتفاق نظر داشتند که دانش

ها، مفاهیم آن آسان بودن دلیل به ،آمار و احتمال مانند

نتایج حاصل از تحلیل  شوند.ندرت دچار بدفهمی می به

های شناسایی شده توسط نومعلمان و بررسی بدفهمی

 Bakhshalizadeh and)های  در این پژوهش با پژوهش

broojerdian, 2018)، (Rahimi and Arvin, 2017)، 

(Doosti and Reyhani, 2015)، (Shahvarani, 

Behzadi and Moradi, 2015)، (Zohrehvand, 

Mashhodi and Heidari, 2016)، (Bakhshalizadeh 

and Gholamazad, 2014)، .همخوانی دارد 

های شناسایی شده توسط بررسی بدفهمی پس از

ها به ، با تحلیل دادهپژوهشدر این  نومعلمان

این عواملی که موجب بروز  دهی و معرفی سازمان

 پرداخته شد. شودمیآموزان ها در دانشبدفهمی

از اهمیت خاصی برخوردار شناخت و بررسی این عوامل 

توان تر از این عوامل میبا اطلاع هرچه دقیق ؛ زیرااست

و اصلاح جلوگیری  برایراهکارهای مؤثرتر و کارآمدتری 

 ها ارائه نمود.بدفهمی

انتزاعی است و  ریاضیات علمی مجرد و

خوبی بر این امر واقفند که برای  کنندگان به مشارکت

 آموزش بهد بایآموزان میجلوگیری از بدفهمی دانش

باشد که بین دنیای واقعی و مفاهیم انتزاعی پل  یا نهوگ

ار ورزی و آموزش معنادارتباطی محکمی با کمک دست

از معتقدند  (Goya and Hesam, 2007) ایجاد گردد.

که اغلب، طی دو یا  ندا هاییایدهمفاهیم ریاضی،  آنجا که

تواند پتانسیل می گیرند،چند مرحله از تجرید شکل می

امکان مغایرت بین  زیرا بدفهمی را به همراه داشته باشد

آموزان با گیری این مفاهیم در ذهن دانشچگونگی شکل

چه که مورد نظر معلم بوده و در نتیجه، تشکیل آن

 تر است.هایی متفاوت با انتظار وی محتملطرحواره

(Rahimi Sherbaf, 2013)  نیز ماهیت مجرد ریاضی را
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داند و ها در فهم علوم ریاضی میترین چالشیکی از مهم

کند که خطر یأس و سرخوردگی در ریاضیات بیان می

لان و مدرسان سعی کنند به وجود دارد مگر آنکه محص

ها و محاسبات ریاضی بنگرند و جوهر ماورای فرمول

 واقعی ریاضیات را درك کنند.

علت گستردگی برخی  چهارم ابتدایی به ةریاضی پای

از مفاهیم مهم ریاضی مانند الگوها، عددنویسی، کسرها، 

ضرب و تقسیم اعداد و بیان مفاهیم جدیدی چون 

زاویه و طول و  گیری اندازهسته و اعشار، نمودار خط شک

 ةهای دورترین پایهسنگینن، یکی از ازمان از نظر معلم

ابتدایی است. علاوه بر تعدد مفاهیم، حجم زیاد و 

سنگین مباحث خصوصاً در بحث الگوها و ضرب و 

 شده موجبها غیرکاربردی بودن بعضی تمرین و تقسیم

هش، کنندگان این پژوتمام مشارکت گمانبه  که

ترین عوامل کتاب درسی یکی از مهم نامناسب یمحتوا

کنندگان معتقدند که اکثر مشارکت بروز بدفهمی باشد.

تر مانند، انتزاعی بهتر است آموزش برخی از مباحثِ

تشخیص قانون الگوها بر حسب شماره شکل و ضرب و 

 Izadi) های بالاتر موکول شود.تقسیم فرایندی، به پایه

and Reyhani, 2021)   در تحقیق خود به یکی از

چهارم که منجر به  ةمشکلات محتوایی کتاب ریاضی پای

گردد اشاره کرده و بیان بروز بدفهمی در مفهوم کسر می

محتوای کتاب بر  ةد که تأکید بیش از اندازنکنمی

های برابر در زیرساختار جزء به کل و توجه به قسمت

کند که برای ا میاین درك نادرست را الق ،نوشتن کسر

مربوط به هر مقدار، امکان نوشتن مشخص کردن کسر 

به کسر برای آن مقدار بجز تقسیم یک شکل 

 با هیچ روش دیگری وجود ندارد.های مساوی  قسمت

 ,Zohrehvand, Mashhodi and Heidari)به باور 

  از  پیشگیری  در  هااریذسیاستگ  ترینمهم ز ا ،(2016

 گرفتن  نظر  در  به  توانمی،  هایبدفهم  فراوانی

 و کتب  آموزشی  متون  لیفأهنگام ت  رایج  های بدفهمی 

معتقد است که نیز  (Sahlberg, 2006). کرد اشاره  درسی 

 ةتغییر محتوای نامناسب اگرچه به تنهایی موفقیت برنام

کند ولی فقدان آن باعث شکست درسی را تضمین نمی

 گردد. میها و عقیم شدن برنامه

معلم نقش اساسی در جلوگیری و یا  همانطورکه

روش  انتخابآموز دارد، های دانشاصلاح بدفهمی

تواند ، خود میو راهبرد نامناسب توسط معلم سیتدر

کنندگان اکثر مشارکت باشد. بروز بدفهمی عاملی برای

که استفاده از  ندراتفاق نظر دا این موضوع پژوهش بر

عدم  ،غیرکاربردی مفاهیم ةارائروش تدریس سنتی، 

کافی در استفاده از  ةورزی و عدم تجرباستفاده از دست

برای نومعلمان در تدریس خصوصاً راهبردهای مناسب 

 آورد.بدو خدمت، بستری برای ایجاد بدفهمی فراهم می

(Stacey and MacGregor, 1997)  نشان دادند که

ی آموزشی هاها و خطاها، اغلب در سبکبدفهمی ةریش

کنند واقع معلمان و موادی که برای تدریس انتخاب می

 ,Alamolhodaei)، (Soygur, 2008)های یافتهاست. 

2014) ،(Reyhani, 2014) و(Mortazi Mehrabani 

and Gholamazad, 2016)، .نیز مؤید این مطلب است 

(Olivier, 1996)  ،دریافت که در برخی موارد

آموزان در یادگیری جدید های پیشین دانشارهوطرح

هایی کند و این امر، باعث بروز بدفهمیآنها مداخله می

کنندگان در مشارکت. شوددر یادگیری ریاضی آنها می

های پیشین و تأثیر تجربهاین پژوهش علاوه بر اشاره به 

بر این باورند که  ذهنی های هوارحطرتعمیم نابجای 

ار مؤثر در بروز علمی یکی از عوامل بسی ةنداشتن پای

های این نتایج همچنین با یافته . استبدفهمی 

(Fischbein and Muzicant, 2002)، (Goya and 

Hesam, 2007)  و(Zohrehvand, Mashhodi and 

Heidari, 2016) ستهمسو . 

نیز  آموزاندانش یو جسم یذهن ،یشناخت مشکلات

ل اختلاتواند موجبات بدفهمی را فراهم آورد مثلاً می

کنندگان در این که برخی از مشارکت یادگیری ریاضی

 Sadock)به اعتقاد  واند پژوهش با آن برخورد داشته

and Sadock, 2007) یکی از مشکلات شناختی ،

اساساً ناتوانی در انجام عملیاتی  که استآموزان  دانش
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است که بر حسب توانایی هوش و سطح آموزش کودك 

 چهار گروه اختلال ةربرگیرندد و روداز وی انتظار می

های ریاضی و درك اصطلاح)است: مهارتهای زبانی 

مهارت  ،مسائل نوشتاری به نمادهای ریاضی( تبدیل

سازی شناسایی و درك نمادها و مرتب)های ادراکی 

توانایی انجام چهار )های ریاضی مهارت ،اعداد( ةمجموع

کپی کردن درست )های توجه عمل اصلی( و مهارت

ایجاد  .(درست نمادهای عملیاتی ةها و مشاهدلشک

ها، خود عاملی برای بروز اختلال در هریک از این مهارت

نیز به این نکته  (Kakavand, 2009) .استی مبدفه

 تخصوصیاکند که دانستن نکاتی مانند اشاره می

در  ،زانموآنشدا صخا یگیردیا سبک ،نیو روا جسمی

ی مؤثر کمک لدینو وا نمربیا به شیزموآ مسیر بنتخاا

کنندگان این قابل تأمل از نظر مشارکت ةنکت کنند.می

 ةآموزان پایپژوهش این است که رشد شناختی دانش

یادگیری مفاهیم این پایه کافی نیست و  چهارم برای

کند ها فراهم میهمین امر زمینه را برای بروز بدفهمی

کنند که گیرایی ها اذعان میحتی برخی از آن

سال )که حداقل شش ماه دوم  ةآموزان متولد نیم انشد

و این امر را  است ترند( بیشتراول بزرگ ةاز متولدین نیم

   دانند.ها میناشی از رشد ذهنی آن

های پژوهش حاکی از آن است که آموزش و یافته

تواند باعث ایجاد آموزان میسنجش یکسان دانش

ی، سبک علم ةتفاوت در بنی زیرا بدفهمی باشد،

 ،های ذهنی، شرایط جسمی، رفتارییییادگیری، توانا

آموز، وی را به یک موجود هر دانش و ... انگیزشی

های متفاوت از ها و پتانسیلفرد با ظرفیتمنحصربه

چنانچه این امکان  .کندنظر بروز بدفهمی تبدیل می

وجود داشته باشد که بتوان یادگیرندگان را در سه 

بندی نمود و سط و پیشرفته گروهسطح مبتدی، متو

آموز ارائه داد، نتایج آموزش را متناسب با سطح دانش

 گرددبهتری در بهبود یادگیری حاصل می

(Daryabegy and Yaftian, 2020) .هایپژوهش 

(Alamolhodaei, 2014)، (Hajizadeh, 2014) ،

(Abdullahi and Moradi Weis, 2016)  و

(Zohrehvand, Mashhodi and Heidari, 2016)  نیز

 به این موارد اشاره دارند.  

بروز  را از دیگر عوامل طیمحکنندگان مشارکت

 ةمداخلتواند مشکلات خانوادگی، که میدانسته بدفهمی 

و حتی مشکلات معلم ناشی والدین در آموزش فرزندان 

به اعتقاد  .شامل شود ای وی راهای حرفهاز دغدغه

(Zohrehvand, Mashhodi and Heidari, 2016) ،

از   که  والدینی  یا  افراد  توسط  که  آموزشی تلاداخم

 یادگیری  امر در   ندارند،  عیلااط  آموزشی  نوین  هایروش 

 به  موجب  است  ممکن  گیرد،می  صورت  آموزاندانش 

 .شود  دانشآموزان  برای هابدفهمی  آمدن وجود

(Freudental, 1979) ز به نقل ا(Rafipour and Goya, 

عنوان یک  ، اگرچه ریاضی بهبر این باور است که (2004

عنوان یک پدیده، به  ایده، جهانی است ولی ریاضی به

محیط و فرهنگ بستگی دارد و موضوعی است که از 

  .اجتماع و مردم برخاسته است
آموز در یادگیری و یا تمرکز و دقت دانش عدم

برای یادگیری  یقو ةزیانگ شتننداها و همچنین آزمون

 (Basani Rose, 2011) .استنیز از عوامل بروز بدفهمی 

 ,Bakhshalizadeh and Gholamazad)از  نقل به

 ثرا بر که هگرفت نظردر  شتباهیا انعنو بهرا  خطا (2014

 (Elliot, 2006) دهد.و عدم دقت رخ میبیتوجهی 

تار، هدایت رف ةعنوان نیرودهند گرایشی را به ةانگیز

بنابراین پس از  ؛کندرفتار و محرك مثبت تعریف می

سطح توانایی یادگیرندگان، دو عامل مهم دیگر، یکی 

مستقیمی برای  ةآموزش معلم و دیگری انگیزش، رابط

 هایاین نتیجه با یافته یادگیری ریاضی دارند.

(Yarmohamadi Vasel, Rashid and Bahrami, 

2014)، (Allen, 2007)، (Smith, DiSessa and 

Roschelle, 1994)  و(Hansen, 2011)  نیز همخوان

 است.

های پژوهش عواملی مانند ترس از بر اساس یافته

یادگیری ریاضی، کمبود وقت، ترس از امتحان در کلاس 

درس ریاضی موجبات عدم احساس امنیت و اضطراب را 

را  فراهم آورده و درنتیجه اختلال در یادگیری و بدفهمی
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 ,Wells)و  (Ellis, 1993) .به دنبال خواهد داشت

بیان  ،(Alamolhodaei, 2000) نقل ازبه  (1994

د که در سطح شناختی اضطراب در تقابل با نکن می

 هنگامی که آموز دانشگیرد. نقش مؤثر حافظه قرار می

دچار اضطراب غیر معمول ریاضی باشد، یادگیری و 

 Norad) یابد.دشوارتر می مراتبسپاری را بهخاطر به

Seddigh, 2016) دارد که: اظهار می ،در پژوهش خود

هایی به له فرصتأهای حل مساگر در موقعیت

آموزان داده شود تا به هدایت افکار خود سازمان  دانش

دهند و از طرف معلمان به سمت تصورات مناسب 

شد و این امر  هدایت شوند، کمتر دچار بدفهمی خواهند

 .لزم افزایش ساعت تدریس ریاضی استمست

مربوط به عوامل بروز بدفهمی،  ةدر بین مضامین پای

چهارم و  ةحجم سنگین مطالب کتاب ریاضی پای مواردِ

تعدد مفاهیم موجود در آن، تأثیر روش تدریس معلم بر 

بروز بدفهمی و عدم تجربه و تسلط کافی و مهارت 

قوی  ةنداشتن پای، بدو خدمت نداشتن در تدریس

و کمبود زمان  عدم رشد شناختی کافی، آموز()دانش

 کنندگان مشارکتمطالب( مورد تأکید اکثر  ئةارا برای)

بوده و خصوصاً در رابطه با محتوای سنگین مطالب و 

آموزان این پایه و عدم تناسب آن با رشد شناختی دانش

مطالب،  ةارائ برایدر نتیجه مواجه شدن با کمبود زمان 

های پژوهش بر اساس یافته کردند.نگرانی میاظهار 

 ةرسد که محتوای کتاب ریاضی پاینظر میبهضروری 

های مورد بازنگری قرار گرفته و با پژوهش دبایچهارم می

تر در این زمینه، بستری فراهم گردد تا میدانی وسیع

بتوانند در محیطی عاری از اضطراب  انآموزمعلم و دانش

د یادگیری و یاددهی بپردازند. و دغدغه به فراین

تواند در زیر می کاربردی یهادپیشنها همچنین

ها و درنتیجه بهبود یادگیری شناسایی و رفع بدفهمی

 آموزان مفید باشند:ریاضی دانش

های مختلف برای ها و دورهبرگزاری کارگاه -

 های ریاضی.بدفهمی بارةمعلمان در

دانشگاه تعامل معلمان ریاضی با دانشجومعلمان  -

 تبادل تجربیات. برایفرهنگیان 

های ریاضی با حضور مؤلفان برگزاری کارگاه -

 کتاب ریاضی.

از  یجلوگیر برای مناسب شیزموآمواد تولید  -

 یهازهحودر  هاآن فعر یاو  بدفهمیها وزبر

 .مختلف نشیدا
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