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  چكيده 

بـا   از طريـق هميـاري   يريادگي ـر يتـأث  ةسياين پژوهش با هدف مقا
ــروش تلف ــخنراني ــاهق س ــخ در پ  ي كوت ــش و پاس ــرفت يو پرس ش

روش تحقيـق  . انجـام گرفتـه اسـت    يست شناس ـيدرس ز يليتحص
سـوم   ةپاي ـآمـوزان دختـر    دانـش شامل آماري  ةجامعو تجربي  شبه

شـهر اصـفهان در ســال    ينظـر  ةمتوسـط  ةدور يعلـوم تجرب ـ  ةرشـت 
بـود   نفـر  68 تحقيـق  ةحجـم نمون ـ . است بوده  1387ـ  88 يليتحص

. قرار گرفتند گواهنفر در گروه  38و  آزمايشدر گروه  نفر 30كه 
شد و در گـروه   انجام مياريتدريس به روش ه آزمايشدر گروه 

تلفيقــي از روش (هــاي درس  ، تــدريس معمــول در كــلاسگــواه
ق ي ـتحق يابزارهـا . گرديدانجام ) سخنراني كوتاه و پرسش و پاسخ

ساخته بود  محقق يليشرفت تحصيپ يها و آزمون يشامل متن درس
و مورد  يبررس ييو محتوا يصور ييها از نظر روا آزمون ةيكه كل

مـه  يز با اسـتفاده از روش دو ن يها ن آزمون ييايپا. د قرار گرفتندييتأ
ن يـي رسـون تع يپ ييايب پايو ضر يب همبستگين ضراييكردن و تع

ميـانگين تفـاوت    �05/0Pنتايج نشـان داد كـه در سـطح    . ديگرد
ها در گروه شاهد كه تدريس بـا روش   آزمون ها و پس آزمون پيش
تدريس بـا  عبارتي،  به. انجام شده بيشتر از گروه تجربي بود يتلفيق

ر پيشـرفت تحصـيلي   دروش تلفيقي در مقايسـه بـا روش هميـاري    
  .مؤثرتر بوده استآموزان  دانش
يـادگيري،  ـ   پيشـرفت تحصـيلي، روش يـاددهي    :يكليـد هاي  واژه

  .يادگيري از طريق همياري، همياري شناسي، زيست
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Abstract  
The purpose of this study has been comparison of 
influence of cooperative learning method with 
mixed teaching method of short lecture and 
question & answer in biology achievement. 
Method of this study was quasi-experimental. The 
statistics population was third girl students in 
Isfahan high school in schooling year 2008– 2009. 
Sample volume was 68 which 30 person in 
experimental group and 38 person in control group. 
Sampling method was simple random. Cooperative 
learning was used in experimental group and was 
done common teaching in classrooms, compilation 
of short lecture and question & answer method,  in 
control group. The study instruments was inclusive 
of text and made-researcher achievement tests 
whose validity and reliability had been confirmed 
before implementation by relative experts. The 
reliability tests was determined with implementation 
in sample group and then with using of split-halves 
method. The results were analyzed by descriptive 
statistics (including mean and SD) and by 
inferential statistics (as χ2 and independent t-test). 
The results indicated difference mean of pre-tests 
and post-tests within control group (P�0.05) that 
teaching with compilation of short lecture and 
question & answer method has been more than 
experimental group. 
Key words: achievement, learning-teaching 
method, Biology, cooperative learning. 
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  مقدمه
ح آمـوزش و  يدر كشـور از نظـام كارآمـد و صـح     يشرفتيهر پ

 ين امر مهـم بـه عوامـل متعـدد    يشود و ا مي يپرورش آن ناش
 يهـا  استفاده از روش برايس يتدر يها و الگوها وهير شييمانند تغ

  .)1388 ،يو حقان يوسفيپور،  انيزدي(دارد  ينو و فعال بستگ
اسـت كـه    يفعـال  يهـا  از جملـه روش  يمشـاركت  يريادگي  

م و ياز صاحبنظران و متخصصان تعل ياريامروزه مورد توجه بس
س و همكـاران در  يت قرار گرفته اسـت و بـه اعتقـاد جـو    يترب

ب شـوند،  يها ترك ر روشيبا سا يمشاركت يها كه روش يصورت
؛ 2004 س و همكـاران، يجو(خواهند داشت  يا ندهيرات فزايتأث

  .)1389، يبهرنگ ةترجم
 يكيري يادگيو  ياددهيند يآموزان در فرا مشاركت فعال دانش  

ان را پژوهشـگر  اري ازياست كه توجه بس يديگر از مباحث اساس
آمـوزان در   به خود جلب كرده است، چون مشاركت فعـال دانـش  

زان ي ـش ميآنهـا و افـزا   يري ذهن ـي ـس موجب درگيند تدريفرا
  .)1388 ،ياريآذر و اسفند ي، فتحيمحمود(شود  يري ميادگي

 لانهفعاآموزاني كه  به اعتقاد كارشناسان تعليم و تربيت دانش  
گيرنـد، بلكـه از    تنهـا بهتـر فـرا مـي     نـه  ،پردازند به يادگيري مي

برند، زيرا آنها به جاي اينكه فقط  يادگيري لذت بيشتري هم مي
و خـود   دارنددر جريان يادگيري مشاركت خود شنونده باشند، 

  .)2000 ،گاردنر و جولر(دانند  يش ميخو يريادگيول ؤرا مس
 يكار گروه ن است كه هريرسد ا يكه به نظر م يمهم ةنكت  

ران ي ـممكـن اسـت فراگ   يست؛ در كار گروهين يالزاماً مشاركت
را  يتلاش كنند و فقط ظـاهر كـارگروه   يا رقابتي يطور فرد به

آمــوزان  ، دانــشيمشــاركت ينــد، امــا در كــار گروهــيحفــظ نما
 يهـا  كنند تـا بـه هـدف    يگر كار ميكدي با يررقابتيصورت غ به

  .)2004 ،كاگان(برسند  يمشترك درس
امروزه آمـوختن علـوم تجربـي، مثـل سـوادآموزي و عـدد         

 ةكـه بـا زنـدگي روزمـر     شماري امري اساسي و ضروري است
ي اهميـت آن بيشـتر   فناورانسانها در ارتباط است و با پيشرفت 

كنـد تـا    فراگيري علوم تجربي به فراگيران كمـك مـي  . شود مي
بـراي  . هاي شناخت دنياي اطراف خود را بهبـود بخشـند   روش

و راههـاي   كننـد اين منظور آنان مجبورند مفاهيم پايه را كسب 
اطلاعـات، كـاربرد و آزمـايش آنهـا را     دستيابي و سـازماندهي  

اين عمـل توانـايي فراگيـران را در درك بهتـر دنيـاي      . بياموزند
هاي هوشيارانه  گيري و به آنان در تصميم كند مياطراف تقويت 

علـوم   ةدر مجموع ـ. دهـد  شان يـاري مـي   و حل مسائل زندگي
ايـن  . انگيزترين علوم است شناسي يكي از بحث تجربي، زيست

يافتـه و    انگيـز توسـعه   اي اعجاب گونه اخير به ةه دهعلم طي س
 ةجامع ـ ةطوري كه هم اكنـون در توسـع   پيشرفت كرده است؛ به

 ةهاي روزمـر  محوري دارد و در بسياري از فعاليت بشري نقشي
شناسـي   سيماي كلي زيست. دهد زندگي انسان خود را نشان مي

. اسـت شناسي سي سال پيش بسـيار متفـاوت    امروزي با زيست
كاربرد فنون نوين فناوري زيسـتي و مهندسـي ژنتيـك، كنتـرل     
ــد و    ــاي جدي ــد داروه ــانوران، تولي ــان و ج ــل گياه ــد مث تولي

... هاي نوين تشخيص در پزشكي، ارتقاي فنـون بـاليني و   روش
ايـن در  . شناسان را در موقعيتي جديـد قـرار داده اسـت    زيست

پـاي   پابـه  شناختي شهروندان حالي است كه امروزه سواد زيست
هاي زيستي به پيش نرفته و  هاي سريع دانش و فناوري پيشرفت

شناختي و سواد علمـي رو بـه    هاي زيست شكاف ميان پژوهش
شناسي هم اكنون دوران  بنابراين آموزش زيست. گسترش است

سو ايجـاد تغييـر در محتـواي     كند؛ از يك دشواري را سپري مي
دگرگون كرده و از  شناسي چهره و نقش اجتماعي آن را زيست

انـدازهاي   يادگيري چشم ـسوي ديگر، رويكردهاي نوين ياددهي  
شناسي و دبيران  ريزان آموزش زيست جديدي را در برابر برنامه

  .)1380 ،الديني و همكاران كرام(قرار داده است 
خصـوص   هاي تدريس فعال و بـه  با توجه به اهميت روش  

فراگيـران تحقيقـات   هاي مشاركتي بر پيشرفت تحصـيلي   روش
فراواني در اين حوزه انجام شده است كه به نتايج برخي از آنان 

  :شود در زير اشاره مي
 با عنـوان  پژوهشيدر ) 1388( پور، يوسفي و حقاني زدياني  

اي و مشــاركتي بــر پيشــرفت  تــأثير آمــوزش بــه روش پــروژه«
آموزان دختر سـوم تجربـي فولادشـهر در درس     تحصيلي دانش

آمـوزاني   به اين نتيجه دست يافتند كه دانـش » سازي مدلآمار و 
مشاركتي آموزش ديده بودنـد نسـبت بـه     ـ  اي طور پروژه كه به

طـور سـنتي آمـوزش ديـده بودنـد، از پيشـرفت        گروهي كه بـه 
  . تحصيلي بالاتري برخوردار بودند

در ) 1388( نتايج تحقيق محمودي، فتحي آذر و اسفندياري  
آمـوزان در جريـان    شـاركت فعـال دانـش   ميـزان م  ةرابط ـ ةزمين

تدريس با پيشرفت تحصيلي نشان داد كه بين ميـزان مشـاركت   
  . مثبتي وجود دارد ةآموز با پيشرفت تحصيلي رابط دانش
پيشرفت تحصـيلي و  «در پژوهشي با عنوان ) 1387( آزادي  

 /هاي شناختي مستقل هاي تدريس در دانشجويان با سبك روش
هاي تدريس متفـاوت حـل    ان داد كه روشنش» وابسته به زمينه

شـناختي    هـاي سـبك   له و سخنراني تأثير مشابهي بر نمـره أمس
له بـر  أدانشجويان داشته و مشـخص شـد كـه روش حـل مس ـ    

هـاي متفـاوت    پيشرفت تحصيلي گروه آزمـايش واجـد سـبك   
  .باشد نيز مؤثر نمي) وابسته و مستقل از زمينه(شناختي 

فراتحليلي بر مطالعات «پژوهشي تحت عنوان ) 1386( بدريان  
  »ابتـدايي  ةدرسي علوم تجربـي دور  ةبرنام ةانجام شده در حوز
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كـه اكثـر    نشان دادنتايج حاصل از اين مطالعه . كرده است اجرا
ها و رويكردهاي جديـد در آمـوزش    ن و مديران با هدفامعلم

علـوم   ةمعلوم آشنايي دارند و نگرش آنها نسبت به اجراي برنا
در مدارس مثبت است، اين در حالي است كه در برخي مـوارد  

هاي اساسـي كـه رويكـرد     ن علوم با فلسفه و فرضاهنوز معلم
و شـناختي   رندعلوم بر آن مبتني است، آشنايي ندا ةجديد برنام

  . هاي اين برنامه ندارند نسبت به هدف
 ـ در مقاله) 1385( حقاني و رجالي    ةيـك شـيو   ةاي طي ارائ

هـاي   جديد تدريس در آموزش رياضي بر مبناي يكي از طـرح 
مشاركتي است، اين  ةكه يك شيو) 1گوژيرسين(كارآيي گروهي 
  .اند آميز دانسته روش را موفقيت

در بررسـي تـأثير آمـوزش بـا     ) 1384( فروغي و مشكلاني  
روي خلاقيـت و پيشـرفت تحصـيلي     روش بحث گروهـي بـر  

در درس اجتمــاعي نتيجــه آمــوزان ســال دوم راهنمــايي  دانــش
 ةگرفتند كه تفاوت معناداري بين گروه آزمايش و گواه در زمين ـ

برتـري   ةدهند خلاقيت و پيشرفت تحصيلي وجود دارد و نشان
  .روش بحث گروهي نسبت به روش سخنراني است

هاي تدريس فعـال   در تحقيقي كه روش) 1383( ظفربخش  
نتي را در و س ـ...) له، بـارش مغـزي،  أبحث گروهي، حـل مس ـ (

سـازي بررسـي و    آموزان در درس آمـار و مـدل   يادگيري دانش
آموزان آموزش ديـده بـه روش    كه دانش ، نشان دادكردمقايسه 

  .اند فعال، پيشرفت تحصيلي بهتري داشته
در تحقيقـي ديگـر   ) 1383( طور لياقتدار و همكـاران  همين  

نشان دادند كه روش تدريس بحث گروهي بـا گروههـاي پـنج    
هـاي ارتبـاطي    بر افزايش پيشرفت تحصيلي و نيز مهارت نفري

  .دانشجويان مؤثرتر از روش سخنراني است
در تحقيقي تأثير يادگيري مشاركتي ) 2004( 2فيشر و شاكار  

آموزان در درس  را در پيشرفت تحصيلي، انگيزش و نگرش دانش
ديـده بـه ايـن     آموزان آموزش دانش ندنشان داد وشيمي بررسي 

  .اند قايسه با گروه گواه، نمرات بهتري كسب كردهروش در م
تحقيقـاتي خـود تـأثير     ةدر پـروژ ) 2005( 3اسكات و مركر  

گفت و شنود علمي در كلاس درس علـوم تجربـي و رسـيدن    
آموزان به مفاهيم علمي و كـاربردي كـردن آنهـا را مـورد      دانش

نتـايج ايـن تحقيـق تأكيـد بـر تـأثير انـواع        . بررسي قرار دادنـد 
آمـوزان مطـرح    كه دانشداشت هايي  ارتباطات از جمله پرسش

دسـت   درس جديـد بـه   ةكه از طريـق مطالع ـ هايي نظر كنند،  مي
آمـوزان در مـورد موضـوع     آورند، درك معلم از نظـر دانـش   مي

  ةبندي مطالب، ادام ـ گو براي جمعو معلم از گفت ةدرس، استفاد
  
  

جديـد    درس يا تشكيل يك چارچوب فكري مناسب با دانـش 
  .آورند دست مي آموزان به كه خود دانش

دو  تـأثير در پژوهشي تجربـي بـه بررسـي    ) 2006( 4نواگبو  
بـر  » توضـيحي «و » هاي هـدايت شـده   پرسش«روش آموزشي 

. شناسي پرداخـت  درس زيست آموزان در عملكرد و نگرش دانش
هاي هدايت شده نسبت به روش  نتايج نشان داد كه روش پرسش

شناسـي   نگـرش و ادراك بـالاتر از زيسـت    توضيحي در كسب
، اسـت آموزان با هـر سـطح سـواد علمـي بامعنـاتر       براي دانش

 ،علاوه وقتي هر دو روش تدريس مورد استفاده قرار گرفتنـد  هب
  .شناسي نشان دادند نگرش مثبتي نسبت به زيست آموزان دانش
ثير مشاركتي معلـم و سـه   أت ةرابط) 2009( و همكارش 5لو  
آموزشي اثـربخش، اجتمـاع و    ـ  بط با معلم، يعني خودمرت جزء

عنـوان يـك    علاوه بر آن به. مديريت را مورد بررسي قرار دادند
اثرپذيري نيز بررسي  بين اثر مشاركتي و خود ةكار اضافي، رابط

طـور مثبتـي بـا     نتايج نشان داد كه اثر مشـاركتي معلـم بـه   . شد
يعنـي  (دو جزء ديگـر  كننده  تعديل دارد وخوداثرپذيري ارتباط 

  .نيز هست) اجتماع و مديريت
آمـوز در امـر    تعليم و تربيت جديـد، حضـور فعـال دانـش      

دانـد و ايـن حضـور در     يادگيري را بسيار مؤثر و بـاارزش مـي  
تدريس معلـم متناسـب بـا     ةكند كه شيو صورتي تجلي پيدا مي

آموزش علوم انتخاب شود و تحولي در رونـد آمـوزش ايجـاد    
  ).1384 ؛دياناح(نمايد 

ران در عمل، همچنـان  يا ين اوصاف در نظام آموزشيبا تمام ا  
و  شود ميد ي، تأكيژه سخنرانيو محور به و معلم يسنت يها بر روش

بـا   .كننـد  مـي ق يتشـو  يم علم ـيبه حفظ و تكرار مفاهرا شاگردان 
 يـي اجرا يو حت يتيو ترب ينكه در جلسات و محافل علميوجود ا

شود،  ياو م يشيصحبت از فعال بودن شاگرد، رشد تفكر و آزاداند
ران يفراگ. شعار به خود گرفته است ةجنب ييها ن صحبتيچن عملاً

 يرات در تمامييبرند و شاهد تغ يسر م به 21نكه در قرن يبا ا يرانيا
ران همـواره  يآموزش در ا يها ند، اما روشهستخود  يابعاد زندگ

همـين  بـه  ). 1384 ،يكرامت ـ( اسـت  19رن ق ـ يها منطبق با روش
اي اهميـت بسـيار    در مطالعـه ) 1389( سرمدي و همكاران منظور
معلم و سوابق آموزشي او در عوامل مربـوط بـه پيشـرفت     ةتجرب

  .كننده آن را نشان دادند آموزان و نقش تعيين تحصيلي دانش
تـأثير يـادگيري از طريـق    « ةهدف كلي اين پژوهش مطالع ـ  

 ةسوم دور ةآموزان دختر پاي همياري بر پيشرفت تحصيلي دانش
شناسـي در سـال    نظري شهر اصفهان در درس زيسـت  ةمتوسط

  .است» 1387ـ 88تحصيلي 
   
1. Synergogy             2. Ficsher & Shachar 

3. Scott & Mercer            4. Nwagbo 

5. Lev 
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  روش 

آزمـون   آزمون و پس با پيش 1پژوهش حاضر از نوع شبه تجربي
آموزان  دانش ةهمآماري  ةجامع. بوده است شاهدهمراه با گروه 

 ةدختر مشغول به تحصيل در پايه سوم رشته علوم تجربـي دور 
  .بود 1387ـ 88متوسطه نظري شهر اصفهان در سال تحصيلي 

با توجـه بـه موضـوع و ماهيـت تحقيـق و لـزوم تـدريس          
هاي خاص آن  در كلاس درس واقعي با تمام ويژگي پژوهشگر

، امكـان انتخـاب   )و كاهش مداخله در شرايط خـاص كـلاس  (
اي وجود نداشـت، لـذا از بـين     صورت تصادفي خوشه نمونه به
كـه در دو ناحيـه از نـواحي شـهر      پژوهشگرهاي درس  كلاس

همچـون  (هر دو كلاس نيـز از بسـياري جهـات     اصفهان بود و
 ـ) سطح علمي، موقعيت فرهنگـي و اجتمـاعي خـانواده     ةهمپاي

عنوان  يكي به(يكديگر بودند به روش تصادفي ساده، دو كلاس 
حجم . انتخاب شد) گواهعنوان گروه  و ديگري به آزمايشگروه 
  .بود) گواهنفر گروه  38و  آزمايشنفر گروه  30(نفر  68نمونه 
آزمـون   آزمـون و پـس   آوري اطلاعات از پيش منظور جمع به

  .استفاده شد
هـاي پيشـرفت    ابزارهاي تحقيق شامل متن درسي و آزمـون   

آزمون مربوط بـه هـر    آزمون و پس پيش(ساخته  تحصيلي محقق
ــود كــه آزمــون) جلســه تــدريس كارشناســان مربــوط را هــا  ب

قبل از ) دو اصفهان ةشناسي ناحي سرگروههاي آموزشي زيست(
. نـد كردبررسـي و تأييـد   اجرا از نظر روايي صوري و محتوايي 

) قبل از اجراي طرح(ها نيز با اجرا در گروه نمونه  پايايي آزمون
و سپس با استفاده از روش دو نيمـه كـردن و تعيـين ضـرايب     

  .همبستگي و ضريب پايايي پيرسون، نيز تعيين گرديد
و يـك گـروه   ) گـروه الـف  ( گواهاين پژوهش با يك گروه   

  . علوم تجربي اجرا شد ةسوم رشت ةدر پاي) گروه ب( آزمايش
، ابتـدا  2گـواه آزمـون بـا گـروه     آزمون و پـس  در طرح پيش  

  در گروهها جـايگزين   آزمايشو گروه  گواههاي گروه  آزمودني
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

آزمـون داده   و قبل از اجراي متغير مستقل، به هر دو گروه پـيش 
مقابلـه بـا ايـن     برايآزمون  هاي حاصل از پيش از داده. شود مي

آزمـون دو گـروه    هاي مشاهده شده در نتايج پس تفاوت«تفسير 
آزمون مربوط است نه اثـر عمـل    هاي موجود در پيش به تفاوت
  ).1384شيولسون، (شود  استفاده مي» آزمايش

  :ند ازا متغيرهاي مورد بررسي در اين پژوهش عبارت
  همياري  از طريقشناسي  آموزش زيست :مستقلمتغير ـ 1
شناسي كـه   پيشرفت تحصيلي در درس زيست: متغير وابستهـ 2

آزمون  آزمون و پس ميانگين تفاوت نمرات پيش ةاز طريق مقايس
  ،مورد سنجش قرار گرفتآموزشي  ةهر جلس

و  گـواه همترازي علمي گـروه  : متغيرهاي كنترل شده شاملـ 3
سـيت، وضـعيت اقتصـادي، فرهنگـي،     ، سـن، جن آزمايشگروه 

  .ها اجتماعي خانواده
 ةجلســ 10شــامل  آزمــايشدر گــروه مراحــل اجــراي طــرح   

هـاي   آموزشي پـس از انجـام فعاليـت    ةدر هر جلسه آموزشي بود
هاي قبـل   رس يا درسمقدماتي مانند حضور و غياب، پرسش از د

 پس از ايجـاد انگيـزه بـراي ورود بـه بحـث، ابتـدا      ، و موارد ديگر
، در و پس از آن طبق طرح درس مربـوط آزمون برگزار شده  پيش

پـس از  . شـد  انجـام مـي  » همياري«تدريس به روش  تجربيگروه 
آزمون مربوط به محتواي آموزشي  جلسه، پسهر هاي  اتمام فعاليت

كلي به تفكيك هر  ةصورت نمر همان جلسه برگزار شده و نتايج به
  .گرديد تجزيه و تحليل آماري ثبت مي برايها،  كدام از آزمون

تلفيقي سـخنرانيِ كوتـاه و   «با روش  تدريس گواهدر گروه   
آمـوزان از تصـاوير و    با تأكيد بر استنباط دانش» پرسش و پاسخ

آمـوزان   طـوري كـه دانـش    شـد، بـه   نمودارهاي درس؛ انجام مي
  .يادگيري شركت داشتند ـيند ياددهي افعالانه در فر

در دو سـطح آمـار   تجزيه و تحليل اطلاعات اين پـژوهش    
  در سـطح آمـار توصـيفي از   . توصيفي و اسـتنباطي انجـام شـد   

  فراوانـي، ميـانگين و   هاي آماري مانند فراواني، درصد مشخصه
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  پژوهشح طر ـ1جدول 
  

قبل از اعمال  گروه
 متغير مستقل

  پس از اعمال  نوع اجرا
 متغير مستقل

تلفيقي (درس به روش معمول  ةارائ آزمون پيش گواه )الف(
 )و پرسش و پاسخكوتاهسخنراني

 آزمون پس

 آزمون پس همياري از طريقدرس  ةارائ آزمون پيش آزمايش )ب(

1. quasi – experimental design          2. Pre test – post test randomized group design 
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 tو آزمـون   tانحراف معيار و در سطح آمار استنباطي از آزمون 
گروهها در مراحل مختلف  ةمستقل براي همسان بودن و مقايس

آزمون هـر   آزمون و پس هاي پيش جفت تفاوت ةآزمون و مقايس
بـراي   2ويتني و من 1كالموگراف اسميرنف هاي از آزمون جلسه،

و  3ي ويلكس لامبداها ها و از آزمون تفاوت معمولييع بررسي توز
  .هاي بين گروهها استفاده شد تفاوت ةبراي مقايس 4چليما

، تحقيـق  ةفرضي ةبا توجه به اينكه براي بررسي نتيج :تذكر مهم
 ةهاي محاسبه شـد  آزمون ها و پس آزمون از ميانگين تفاوت پيش

  بنـابراين جلسه مجدداً ميـانگين گرفتـه شـده     10مربوط به هر 
  جـاي اسـتفاده از   كلام از ايـن پـس بـه   ة جلوگيري از اطال براي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

از » آزمـون  آزمـون و پـس   ميانگين ميانگين تفاوت پيش«عبارت 
  .گردد استفاده مي» آ.پ.آ.پ.ت.م.م«
  
  ها افتهي

اجـراي طـرح؛ در هـر دو گـروه      ةاز آنجا كه در هر جلس ـ
شاهد و تجربي؛ از محتواي آموزشـي همـان جلسـه يـك     

شد و محاسبات بـا   آزمون گرفته مي آزمون و يك پس پيش
هاي هر جلسه  آزمون ها و پس آزمون استفاده از تفاوت پيش

اطلاعـات   2در جدول  بنابراين ،در هر دو گروه انجام شد
  .ها آمده است مربوط به اين آزمون

  
  

   
  ها و آزمون هاي پيش ميانگين و انحراف معيار تفاوت ـ2جدول 
  اجرا ةجلس 10 در آزمايشو  گواهها در گروه  آزمون پس

  

  آزمون ميانگين تفاوت پيش  تعداد  گروه  جلسه
  انحراف استاندارد  (d)آزمون و پس

1 
  91/2±31/2 91/2 28 آزمايش
  02/3 ±92/1  02/3  38  گواه

2  
  23/3±44/2 23/3 30 آزمايش
  22/3 ±76/1  22/3  34  گواه

3  
  83/3±90/1 83/3 28 آزمايش
  43/3±63/1 43/3 33 گواه

4  
  05/2±82/1 05/2 28 آزمايش
  19/5 ±71/1  19/5  31  گواه

5  
  01/4±10/2 01/4 27 آزمايش
  97/4±61/1 97/4 36 گواه

6  
  93/1±43/1 93/1 30 آزمايش
  14/2 ±37/1  14/2  34  گواه

7  
  46/2±25/2 46/2 30 آزمايش
  57/3 ±94/1  57/3  35  گواه

8  
  62/0±84/1 62/0 29 آزمايش
  31/1±71/1 31/1 38 گواه

9  
  13/3±15/2 13/3 29 آزمايش
  34/3±27/2 34/3 35 گواه

10  
  36/2±29/2 36/2 30 آزمايش
  28/2±10/2 28/2 35 گواه

1. Kolmogorov – Smirnov          2. Mann – Whitney 

3. Wilks`Lambda            4. Mauchly 
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ها، ابتـدا تفـاوت    ميانگين تفاوت ةبراي محاسب 2در جدول   

آموزان محاسـبه   آزمون هر كدام از دانش آزمون و پس نمره پيش
هـاي   آزمـون  هـا و پـس   آزمون شد و سپس ميانگين تفاوت پيش

طـور مجـزا؛ و    بـه  گـواه و گروه  آزمايشآموزان؛ در گروه  دانش
با استفاده . مربوط براي هر جلسه محاسبه گرديد معيارانحراف 

 ةبه مقايس) دو گروه ةاي براي مقايس عنوان پايه به(ها  از اين داده
كلي  ةو سپس به مقايس گواهو گروه  آزمايشگروه  ةجلسه به جلس

كـه   قيق راتح ةدو گروه پرداخته تا بتوان درستي يا نادرستي فرضي
شناسـي بـا    زيسـت  درسدر بين پيشـرفت تحصـيلي   « بودمدعي 

و » و پرسش و پاسخكوتاه تلفيقي سخنراني «هاي  استفاده از روش
  . مورد بررسي قرار داد، »تفاوت معنادار وجود دارد» همياري«

هـا، ابتـدا مقـادير     ميانگين تفاوت ةبراي محاسب 3در جدول   
d1  تاd10 )    مربوط به جلسات اول تـا دهـم اجـراي طـرح در  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

كـه در  (با هم جمع و ميانگين آنها محاسبه شـد  ) آزمايشگروه 
دهـيم و سـپس بـا ميـانگين      نشان مـي  Dteاين قسمت آن را با 
نشـان   Dtcكه در اين قسمت آن را بـا  ( گواهمشابه آن در گروه 

  . مقايسه گرديد) دهيم مي
است كه  -86/2مشاهده شده  t 3 هاي جدول براساس يافته  

د رصــفر  ةبنــابراين فرضــي. دار اســتامعنــ �05/0Pدر ســطح 
 آزمايشجلسات گروه  Dteشود كه بين  شود و مشخص مي مي
بـا  كـه   گواهميانگين گروه  ليو .تفاوت وجود دارد گواه Dtcبا 

ــي ســخنراني ــدريس تلفيق ــاه روش ت  و پرســش و پاســخ كوت
آموزش  همياري از طريقكه ( آزمايشنسبت به گروه  ديده آموزش

نيز مربوط به بزرگتر بـودن   tعلت منفي بودن . (بيشتر است) ديده
  .) است آزمايشنسبت به گروه  گواهاين ميانگين در گروه 

  
   

٠

١

٢

٣

۴

  شناسي با استفاده آزمون معناداري تفاوت بين پيشرفت تحصيلي درس زيستـ 3جدول 
  »همياري«و » و پرسش و پاسخكوتاه تلفيقي سخنراني «هاي  از روش

  گواهبا گروه  آزمايشاجراي طرح در گروه  ةجلس 10در » .آ.پ.آ.پ.ت.م.م« ةمقايس
  

ميانگين تفاوت   تعداد  گروه
  ها آزمون ها و پس آزمون پيش

انحراف 
 t  df  P  استاندارد

  006/0  25/42  -86/2  62/2 ± 01/1  62/2  30  آزمايش

  21/3 ± 0 /55  21/3  38  گواه

  جلسه 10 در» .آ.پ.آ.پ.ت.م.م« ةنمودار ستوني مقايسـ 1نمودار 
  گواهبا گروه  آزمايشاجراي طرح در گروه 
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  گيري بحث و نتيجه
بين نمـرات پيشـرفت    نشان داد كه هاي مربوط به پژوهش يافته

تفاوت معنادار وجود دارد  آزمايشگروه  و گواهتحصيلي گروه 
روش  عبـارت ديگـر   بـه . اسـت  گواهو اين تفاوت به نفع گروه 

شناسـي مـؤثرتر از    تلفيقي بر پيشرفت تحصـيلي درس زيسـت  
  .روش همياري بوده است

 يو حقـان  يوسـف يپور،  انيهاي اين تحقيق با نتايج يزد افتهي  
و  ي، فروغ)1388( ياريآذر و اسفند ي، فتحي، محمود)1388(

ــربخش)1384( يمشــكلان ــدار و همكــاراني، ل)1383( ، ظف  اقت
) 2005( و اسكات و همكارش) 2004( شر و شاكاريف ،)1383(

ــدارد ــواني نـ ــه تحقيـــق آزادي. همخـ ــايج و ) 1387( البتـ نتـ
تحقيـق   بـا تا حـدودي   )2009( هاي لو و كاسلووسكي پژوهش
  .باشد ميهمسو حاضر 

سخنراني كوتاه ( تلفيقي روشرسد كاربرد  در كل به نظر مي  
كـارآيي  همياري در مجموع نسبت به روش  )و پرسش و پاسخ

اما اينكه چرا برخلاف اكثر تحقيقات انجام شـده  . داردبيشتري 
يـادگيري مشـاركتي، در ايـن     ـ  هـاي يـاددهي   روش ةدر حـوز 

و  كوتـاه  سـخنراني  يتحقيق اين روش نسـبت بـه روش تلفيق ـ  
آموزان  پيشرفت تحصيلي دانشكمتري بر  ،پرسش و پاسخ تأثير

هاي  شرط دلايل متعددي از جمله پيش ممكن استداشته است، 
كـه خـود مسـتلزم آمـاده بـودن       باشد هداشتيادگيري مشاركتي 

و خــود ) 1389ســرمدي و ديگــران، ( محــيط يــادگيري، معلــم
هــاي  يادگيرنــده اســت كــه چقــدر و بــه چــه ميــزان از روش 

 شـيوة تـوان بـه    طور مي همين. دكنن محور، استقبال مي يادگيرنده
محـور در   مدار و معلـم  عبارتي نظام آموزشي نمره ارزشيابي و به

اي  گونـه  آموزشي ايران هنوز هم به نظام. دكركشور ايران اشاره 
آموزند كه معلم  كند كه فراگيران از همان بدو ورود مي عمل مي

و بهترين و كاملترين يـادگيري را از معلـم    استمنبع اطلاعات 
از آنجا كه ايجاد هرگونـه تغييـري بـا مقاومـت     . خواهند داشت

آمـوزان از يـادگيري    همراه است، لذا سوق دادن ناگهاني دانـش 
 ـبه يادگيري فراگير  ) با عملكرد انفعالي فراگيران(محور  ـمعلم 

) ران اسـت فراگي ـ ةهاي يادگيري بر عهد كه تمام فعاليت(محور 
هاي تدريسي  رسد روش آرامي صورت گيرد و به نظر مي بايد به

هاي  محور در ميانه محور به سوي يادگيرنده كه در پيوستار معلم
ماننـد تلفيـق سـخنراني كوتـاه و پرسـش و      (طيف قرار دارنـد  

   .آموزان كشور ما داشته باشد ثير بيشتري بر دانشأت) پاسخ
ــدريس    ــتفا  در ت ــورد اس ــي م ــژوهش تلفيق ــن پ ، ده در اي
هايي چون پرسش و پاسخ و تصويرخواني در  كارگيري روش به

 ،دهـد  كنار توضيحاتي كه معلم در مورد محتواي آموزشـي مـي  
يـادگيري   ـ ـ ينـد يـاددهي  اآمـوزان در فر  باعث فعال بودن دانش

محـيط آموزشـي كـلاس را بـراي معلـم       فقطشود و اين نه  مي

آموزان  بلكه به يادگيري بهتر دانش ،كند بخش مي راحت و لذت
در چنين شرايطي در حالي كه فراگيران از حالت . دشو ميمنجر 

 ،فعالانه نقش دارنـد  ،و خود در يادگيري شود ميانفعالي خارج 
آنـان   ةگيري بـر عهـد  يـاد  ـينـد يـاددهي    اهاي فر نقش ةاما هم

و با احساس آرامش بيشتر بـه يـادگيري معنـادار     گذاشته نشده
دروس و در تمـام   ةهم ـدر  هـا  روشنوع تلفيـق   اين. رسند مي
هـاي آموزشـي قابـل     شرايط محيط ةهاي تحصيلي و در هم پايه

آمـوزان و   ر فكـري دانـش  رسد با سـاختا  و به نظر مي اجراست
  . همخواني بيشتري دارد كشورمان كنوني نظام آموزش

 ،هميـاري  هـاي يـادگيري   روشاسـتفاده از  از سوي ديگـر    
يـادگيري،   ـند ياددهي  ايآموزان در فر ضمن فعال ساختن دانش

هاي اجتماعي مانند خوب گوش دادن، بيـان   رشد مهارت باعث
تقويت  نظر و عقيده، كمك به يكديگر براي رسيدن به هدف و

كه خود از جمله اهداف مهم تعليم  شود مييادگيري از يكديگر 
اهميت آنها از پيشـرفت تحصـيلي بيشـتر     و اگر است و تربيت

تواننـد بـا    مختلف مـي  هاي لذا دبيران درس .نباشد، كمتر نيست
ــه ــارگيري ب ــدريجي ك ــن  و آرام ت ــا  روشاي ــردن ه ــنا ك و آش

ز وظايف خطير خود كـه  به يكي اها  آموزان با اين مهارت دانش
  .توانمند، مبتكر و خلاق است عمل نمايند هاييپرورش انسان
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