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 چکیده 
مطالعۀ حاضر  از  روش   ، هدف  بین  تناسب  میزان  تدریس تحلیل    های 

،  پژوهش روش  است.    pckتوجه به    منظر   از   دوره ابتدایی   تجربی علوم 
آموزگاران فکور  ،  پژوهش   آماری جامعۀ  .  بود   پژوهش انتقادی از نوع    کیفی 

ابتدایی )پایه   تجربی دوره های درسی علوم و سرگروه  های چهارم،  دوم 
نفر تا اشباع نظری    18پنجم و ششم( شهر اردبیل و بوشهر بودند که  

داد.  گیری را پروتکل مصاحبه همگرا تشکیل می ابزار اندازه   . انتخاب شدند 
و در   به سئوال پژوهش  پاسخ دادن  از  آوری داده جهت جمع برای  ها، 

استفاده شد.  روش مصاحبه گروه  داده های کانونی  الگوی تحلیل  با    ها 
برای  انجام گرفت.    Stirling  &  Attride   (2001 )  تحلیل مضمون 

پذیری از  و برای اطمینان   شوندگان باورپذیری پژوهش از خود مصاحبه 
 Scott’s)  اسکات ضریب پایایی پی   که   استفاده شد دو ارزشیاب مستقل  

pi  )  ان داد  ش ها ن یافته دست آمد.  به   0/ 81میزان توافق بین ارزشیابان
فرامضمون    5دهنده و  مضمون سازمان   15کد اولیه،    131درمجموع  

، )ب( دانش  تجربی علوم   س ی نسبت به تدر   ها ی ر ی گ الف( جهت شامل؛ ) 
)د( دانش    ، ی آموزش   ی ها یی آموز، )ج( دانش راهبردها و بازنما درک دانش 
-تجربی به علوم   ی ر ی ادگ ی   ی اب ی ، و )ه( دانش ارز تجربی علوم   ی برنامه درس 

در راستای آموزش مؤثر    pckتوان گفت که  دست آمد. درنتیجه، می 
تجربی مورد نیاز همۀ آموزگاران دوره ابتدایی است. همچنین  درس علوم 

تجربی  لوم ع های تدریس  در تناسب بین روش   pckارزیابی صحیح از  
ها را در تدریس اثربخش این درس یاری خواهد کرد. در  آموزگاران، آن 

برنامه  اجرای  لزوم  مطالعه  این  نتایج  حرفه نهایت،  توسعۀ  ای  های 
آموزگاران )پیش از خدمت و ضمن خدمت( در جهت بالندگی آنان در  

 دهد.  را مورد تأکید قرار می   pckزمینه  
(، دوره ابتدایی،  PCKتربیتی )   - محتوایی  دانش  :  های کلیدی واژه   
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Abstract 
The purpose of the present study is analysis of Level 
proportion between science teaching method of 
primary schools from perspective of attention to 
PCK. The qualitative research method was critical 
inquiry. The statistical population of the research was 
selected from the thoughtful teachers and heads of 
science subjects of the second elementary school 
(fourth, fifth and sixth) of Bushehr and Ardabil cities, 
and 18 people were selected until theoretical 
saturation. The measurement tool is the convergent 
interview protocol. The focus group interview 
approach was used for answer the research question 
and collect data. The data analysis was done with the 
thematic analysis model of Atride and Sterling 
(2001). For the credibility of the interviewees 
themselves and for reliability, two independent 
evaluators were used, and the Scott's pi reliability 
coefficient was 0.81. The findings showed a total of 
131 basic concepts, 15 organizing themes and 5 
meta-themes; A) orientations towards science 
teaching, (b) knowledge of student understanding, (c) 
knowledge of educational strategies and 
representations, (d) knowledge of science 
curriculum, and (e) knowledge of science learning 
assessment were obtained. As a result, PCK is needed 
by all elementary school teachers in order to effective 
teaching in science. Also, the correct evaluation of 
pck in the proportion between teachers' methods of 
teaching sciences will help them in teaching science 
effectively. Finally, the results of this study 
emphasize the need to implement teachers’ 
professional development (pre- service and in- 
service) for their growth in the field of PCK. 
Keywords: Pedagogical Content Knowledge 
(PCK), Primary School, Teaching Strategies, 
Science.
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 مقدمه 
بر   بنا  دانش امروزه  و  والدین  محققان؛  تجربی  -شواهد 

تجربی در مدارس ابتدایی    آموزان از وضعیت آموزش علوم 

هستندگله از   مند  بالاتر  سطوح  معلمان  خود  حتی  و 

علوم   یادگیری  دانشکیفیت  نگرانی تجربی  ابراز  آموزان 

که آموزش این درس از یک سو، در  نمایند. نظر به این می

یق نسبت به درک و شناخت  ایجاد بصیرت و بینش عم

اطراف در  دنیای  دیگر  سوی  از  فرآورده  و  های  توسعۀ 

ها، تأثیرگذار  فناورانه ابعاد گوناگون زندگی انسان  – علمی

 Rastgar, 2017; Higher Education) است

Council, 2011علوم آموزش  لذا  به    (؛  همواره  تجربی 

زشی  آموهایهای مهم دانش در نظاممثابۀ یکی از حوزه

. بسیاری  (Mehrmohammadi, 2000)شود  قلمداد می

توسعه کشورهای  بهاز  علوم یافته  اثربخش  آموزش  دلیل 

های  اند در زمینه علم و فناوری به موفقیتتجربی توانسته

توان به پرتاب  نمونۀ بارز آن می بدیلی دست یابند کهبی

میلادی    1957اسپوتنیک توسط شوروی سابق در سال  

آموزش   زمینه  در  کشور  این  که  موقعیتی  نمود.  اشاره 

ساز ایجاد این موفقیت  تجربی ایجاد نموده بود، زمینهعلوم

گردید   همین(Omosewo, 2009)بزرگ  بر  مبنا،  . 

علوم  آموزش  که  باورند  براین  حوزه  این    اندیشمندان 

تجربی برای پیشرفت هر ملتی لازم و ضروری است. با این  

علوم    اثربخش  سعۀ علم و فناوری، تدریستفکر، برای تو

ساخت  تجربی تقویت  جهت  دانشدر  آموزان شناختی 

می   ,Aftabi, Asgari, & Ghaderi)یابد  ضرورت 

دستیابی(2019 آموزشی،  نظام  هر  در  اما  اهدف   به ، 

عنوان کارگزار  وسیله معلم فکور؛ بهلوم تجربی بهآموزش ع

می محقق  اثربخش،  تدریس  اجرای  در    شود اصلی 

(Masouminejad et al, 2022; Ghaffari, 2016; 

Qaderzadeh & Faraji, 2014)  برآیند آنچه  ولی   .

از  مطالعات می اندکی  این است که تعداد  معلمان  باشد، 

تجربی   موردعلوم  ضروری  و    دانش  تدریس  برای  نیاز 

به  آموزش را  درس  و  این  دارند  اختیار  در  کامل  طور 

به نحو احسن و منطبق با اهداف  توانند این درس را  می

  مؤثربرای آموزش ؛ زیرا آموزشی قصد شده آموزش دهند

فعالیت  ، معلمان تجربی  علوم از  باید  و  حتماً  متنوع  های 

جمله از منابع آزمایشگاهی، عملی، تئوری و...    از مناسب  

شده    آموزان تقویتشناختی دانشتا ساخت  کنند استفاده  

بتوانند آنان  عملی  مهارت  و  فراگیرند   لازم های    را 

(Aftabi, Asgari, & Ghaderi, 2019).    در تأیید این

دارند که  اذعان    Remya & Chavan  (2022)موضوع،  

دنبال آن روش  خواندن از روی کتاب درسی، توضیح و به

علوم   معلمان  توسط  که  است  رایجی  رویکرد  سخنرانی، 

های فعال  شود و استفاده از روشربی بکار گرفته میتج

قرار   توجه  مورد  اصلاً  آزمایشگاهی  رویکرد  و  تدریس 

 گیرد.نمی

یادگیری،    –لازم به ذکر است که در فرآیند یاددهی  

تدریس یک فعالیت و مهارت شناختی بسیار پیچیده است  

دهد و  که در محیطی با ساختاری منعطف و پویا رخ می

ابعاد مختلفی از دانش محتوایی است. تخصص    متکی به

-های پیچیده، بهدر تدریس مانند تخصص در سایر حوزه

به  ع وابسته  )پزشکی(  بیماری  تشخیص  مثال؛  نوان 

انعطاف پایگاهدسترسی  به  سازمانپذیر  بسیار  یافته  های 

است   این  (Mishra & Koehler, 2006)دانش  در   .

برای اولین بار شیوه جدیدی    Shulman  (1987)ارتباط،  

از تفکر درباره ابعاد دانش محتوای معلمان را عرضه کرد  

او دانش  (.  Evens, Elen & Depaepe, 2015از  نقل)به

تدریس  پای بررا  ه  )  مشتمل  محتوایی   Contentدانش 

knowledge  دانش )تیترب  ی عموم(؛   pedagogyی 

Knowledge،)    درباره    دانشدرسی؛  برنامهدانش

ویژگی  رندگان یادگ ی آنان؛و    ت یموقع  درباره   دانش  های 

ی  ت یتربی  ها ارزش  مقاصد و   ها،هدف  دربارهدانش  ی؛  تیترب

فلسفی مبانی  آن   و   و  و  تاریخی    – محتوایی  دانش  ها 

-تقسیم (  Pedagogy Content Knowledgeتربیتی )

 ,Nemati, Keyhan & Yari Haj atalo)ندی نمود  ب

2022; Van Dijk & Kattmann, 2007.)  ن یا  انی از م  

عنوان پارادایم  که از نظر شولمن به  PCKها،  بندیطبقه

امروزی قلمداد می  محتوای گمشده شود؛  بخش آموزش 

تدریس هم   به  برای  هم  یکیو    دانش  ارکان  از   عنوان 

 & Cordova ;  برخوردار است ای  ویژه  ت یاهماز    معلمی 
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linaugo, 2022)  Fazeli & Mehrmohammadi, 

2015; Khodarahmi & et al., 2022)  قلمرو زیرا  ؛ 

به نشان  منحصر  را  تدریس  برای  تخصصی  دانش  فرد 

از سایر متخصصان ممی را  حتوا متمایز  دهد که معلمان 

معلمان    پداگوژیکیدر اقدامات    ژهیوتفاوت به  نیاکند.  می

م طریمشاهده  از  که  مفاه  ق یشود  با  ی م یدرک    د یکه 

که توسط خودشان    یتأملات  قیاز طر  و  آموزش داده شود

 & Herrera, Espinet)   مشهود است  د،ی آیدست مبه

Lzquierdo, 2017،بنابراین که  می  (.  گفت  توان 

تخصص   PCK اصطلاح با  موضوعی  تخصص  ادغام  به 

به آموزش  ساختار  برای  طیف گونهتدریس  که  ای 

آموزان را اقناع  ای از علایق و سطوح مهارتی دانشگسترده

سازد، اشاره دارد که به تلاقی این دو عنصر »تلفیق محتوا  

می آموزش«   ,Atay, Kaslioglu & Kurt)گویند  و 

نظر2010 طبق  واقع،  در  ترکیب  (.  یه 

که  PCK(،  Shulman, 1987شولمن) است  علمی   ،

 است.  PKو  CKآمیختن حاصل برهم

CK  به موضوعمعلمان  دانش  از    یعنوان  فراتر  که 

شود و شامل دانش در مورد  یم  فیتعر،  است  ی دانش واقع

موضوع تئوریساختار  مفاهیم  ،  و  ا.  استها  بر    ن یفرض 

  س ی تدر  ت یف ی از ک  نانیاطم  یبرا  یی به تنها  CKاست که  

آن؛    مهم   ی ژگیچهار ودلیل  به  PCK  نیبنابرا  ،ستی ن  یکاف

-طور هماز دانش است که به  یاگسسته  یهاشامل دسته

؛  است  ای پو  PCKد؛  رونیکار مبه  ی مسائل عمل  یبرا  ییافزا

CK  یبرا  یمرکز  یمحتوا  PCK  ی  شامل دگرگونو    است

د تعیین استمعلم    دانش  گریانواع  عامل  در  ،  کننده 

بدین و  است  اثربخش  تلقی  تدریس  مهم  نیز  سبب 

)می واقعAbell, 2008گردد  در   .)  PCK    بین شکافی 

یعنی دانش در مورد   ؛دانش محتوا و دانش آموزشی است

تدریس نحومطالب  و   ,Hasanah)  آن   تدریس  ۀشده 

Irhasyuarna & Putri, 2024)  .  بکارگیری ،  PCKبا 

  مطالب و مدیریت یادگیری   در درکِ  لازم را  معلم توانایی

همچنین   داشت.  زیادی  خواهد  حد  معلمان    یPCKتا 

کننده بهبود کیفیت یادگیری در کلاس درس در  تعیین

رو  ؛ از ایناست  آموزانتحقق یادگیری معنادار برای دانش

معلمان در    شناخت  و  درک  در  PCK توان گفت که  می

و چنانچه، معلم درک    راهبری تدریس بسیار مؤثر است

از   با    PCKدرستی  باشد،  نداشته  در کلاس درس خود 

 ,.seyyedkalan et al)چالش زیادی مواجه خواهد شد  

2020) . 

مطالعه  توسط  در  ،  Van Driel et al.  (2014)ای 

PCK   به یادگیری   را  نحوه  مورد  در  معلمان  که  آنچه 

ت  مطالب یا موضوعات خاص و مشکلات یا تصورات نادرس

آموزان در ارتباط با این موضوعات با توجه به انواع دانش

فعالیتبازنمایی و  میها  است.  ها  دانسته  مرتبط  دانند، 

،  Ahmed & Shogbesan  (2023)علاوه بر این مطالعه،  

PCK   ریزی، تجزیه و تحلیل  را توانایی سازماندهی، برنامه

آموزشی و دانش  دانش غنی    و ارائه محتوا از طریق ترکیب

آموزان در یک زمینه  ای که برای دانشگونهمحتوایی، به

نمایند. از نظر انجمن  خاص قابل درک باشد، قلمداد می

نیز، آموزش علوم تجربی  تحقیقات در    PCKمدل   ملی 

باشد که بر اساس نحوۀ  نوعی دانش منحصر به معلمان می

قابل  ارتباط معلمان با دانش پداگوژیکی و موضوعی خود  

 (.   Cordova & linaugo, 2022تعریف است )

   PCKبا این تفاسیییر، دو عنصییر کلیدی که از مدل  

  بازنمایی؛ یعنی (  1از:  شییود، عبارتند  شییولمن متبادر می

برای نمیایش   تیدریس، کیه  راهبردهیای  مورد  دانش در 

و آگاهی از »مشیکلات    (2شیود.  پدیده طبیعی ایجاد می

دانش نییادرسییییت  یییادگیری«  تصیییورات  یعنی  آموزان؛ 

 ,Chordnork) نگرانهسیییطحیهای  آموزان و ایدهدانش

Yuenyong & Hume, 2012; Krepf et al., 2018 .)

قیابیل ذکر اسیییت کیه محققیان از این دو عنصیییر کلییدی  

عنوان نقطه شییروع اسییتفاده کرده و متعاقباً عناصییر  به

اند. در گام نخسیییت اضیییافه نموده   PCKجدیدی را به 

(1990)  Grossman  های شییولمن  اقدام به بسییط ایده

نموده اسیییت و میدلی را بر پیاییه چهیار حوزه کلی دانش 

معلم مشیییتمل بر دانش در مورد موضیییوع خاص؛ دانش 

پداگوژی عمومی؛ دانش زمینه با محوریت مشیخص شیده  

دانیش   مییطیرح  PCKو  از نیمییاییید  رییزی  نیقییل  )بییه 

Lankford, 2010  .)  ،این بر  و   Tamir  (1988)علاوه 
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(1995)  Fernández-Balboa & Stiehl  نیز دسییته-

موضیوعی؛  دانش  شیامل چهار جز   PCK ندی دیگری ازب

دانش راهبردهیای تیدریس و  دانش  دگیرنیدگیان؛  دانش ییا

انید کیه تیا حیدوی  محتوا و اهیداف آموزشیییی ارائیه نموده

 اند.  های قبلی عمل کردهمشابه مدل

از زمان معرفی   در سال    PCKشایان ذکر است که 

1987  ،PCK   چارچوب نظری برای تحقیق  عنوان یک  به

-تجربی محبوبیت جهانی به در مورد دانش معلمان علوم

و نقش آن در    (Chan & Hume, 2019دست آورده )

شیوهشکل علوم دهی  معلمان  تدریس  در    های  تجربی 

علوم  یادگیری  اثربخشی  بر  که  تأثیری  و  درس    کلاس 

دانش بهتجربی  دارد،  است  آموزان  شده  شناسایی  خوبی 

(Hume, Cooper & Borowski, 2019  که  )

تواند، یادگیری و  معلمان در این زمینه می   PCKتوسعه

نهایت سواد  آموزش علوم و در  بهبود بخشیده  را  تجربی 

 (.  Wu et al., 2021علمی کودکان را ارتقا دهد ) 

را    PCKهای مختلفی از  با این توصیف، محققان مدل

اثربخش علوم   ارائه دادهدر حوزه تدریس  در    اند.تجربی 

 ,Magnusson  (1999)ای  این رابطه، مدل پنج مؤلفه

Krajcik & Borko (2008) ضلعی و مدل شش Park 

& Oliver  ی  سوشده از  های ارائهی مدلیافتهکه توسعه

Magnusson et al. (1999)  ،Tamir  (1988)    و

Grossman  (1990)    گیری عناوین: جهترا تحت  است-

علوم  ه آموزش  علوم ای  دانش  درسی  برنامه    تجربی؛ 

دانش درک  از  آگاهی  علومتجربی؛  در  تجربی؛    آموزان 

-دانش راهبردهای آموزشی برای آموزش اثربخش علوم  

تجربی  تجربی و دانش سنجش و ارزشیابی یادگیری علوم  

-اند. علاوه بر مدلترسیم کردهتجربی  برای آموزش علوم  

بالاتر،  الگوی    های  معلمان    PCKعناصر  آموزش  برای 

نیز قابل بحث    ,.Abell et al   (2009)تجربی از نظرعلوم  

بندی نظرات بسیاری  با مشارکت و جمع  است. اخیراً نیز

تجربی، الگوی  المللی حوزه آموزش علوم  از محققان بین

اصلاح محتوایی؛  مشتمل    PCKشده  اجماعی  دانش  بر 

آموزان؛ دانش برنامه درسی و  دانش آموزشی؛ دانش دانش

ای معلمان  های دانش حرفهعنوان پایهدانش ارزشیابی به

شامل؛   مجزا  قلمرو  سه  از  که  است  گردیده    PCKارائه 

و    PCKجمعی،   یافته    PCKشخصی  تشکیل  عمل  در 

این حوزه    ,.Carlson et al)   (2019است   که همواره 

ی محققان جدید جذاب و قابل بررسی بوده است. در برا

با هدف    Khodarahmi et al., (2022)پژوهشی توسط 

 و هامؤلفه بندیو طبقه  PCK  از  حمایت چگونگی درک

     آن انجام گرفت. گیریشکل از عوامل؛ حمایت

رابطه،   همین   ,.Torkaman Asadi el alدر 

به  (2023) خود  مطالعه   ابعاد شناسایی و بررسی در 

 دهم پایه  شیمی،  زیراتمی کتاب ذرات مبحث در تدریس

که    PCKمدل   اساس بر گرفتند  نتیجه  و  پرداختند 

فعالیت تصویری،  نمادپردازی  همچون؛  های  بُعدهایی 

توضیحییادگیری، تمرین مهارت راهبرد    – های ریاضی، 

های ماهیت و  ها، بدفهمیتعاملی یادگیری، منشأ بدفهمی 

نیازها از ابعاد مؤثر برای  ها و پیشپایداری، رفع بدفهمی

 & Chueneباشد. نتایج مطالعه  تدریس این مبحث می

Singh (2024)  « معلمان علوم   دگاهی د  یبررسبا عنوان  

بر    یامدها ی و پتجربی    م وعل  ت یدر مورد ماهتجربی   آن 

« مبین این واقعیت است که  آنها  یآموزش  یدانش محتوا

PCK  تجربی تاثیرگذار    علوماثربخش  ن در آموزش  معلما

  et al., (2024)  Eduardoبوده است. در تحقیقی دیگر  

  ی : بازتابتجربی  آموزش علوم   یساخت دانش برابا عنوان »

با  PCKاز   که  یافتند  نتیجه دست  این  به  از  «  استفاده 

. در  کمک کرد  PCK  به اصلاحتوان  می  تال یجید  هایابزار

با هدف    Nkundabakura et al., (2024)ای که  مطالعه

ی  PCKی بر  احرفه  ۀتوسع  مستمر   آموزش  ریتأث  نییتع

ی دوره  و فناورتجربی    علوممعلمان در دروس ریاضیات،  

برنامه   که  رسیدند  نتیجه  این  به  دادند  انجام  ابتدایی 

حفظ  ا حرفه  ۀتوسع  مستمر  آموزش برای  ی  PCKی 

 ,.Fukaya et al معلمان امری ضروری است. پژوهش  

  س یتدر  یمعلمان برا  زهیانگنشان از مرتبط بودن    (2024)

همچنین    PCK  رویکرد   با  Aydın & Turhanدارد. 

بر دانش محتوای آموزشی    ایدر مطالعه  (2023) مبنی 

کلاس در  ابتدایی  مدارس  علوممعلمان  بر   های  تجربی 

بندی  ترین دستهدریافتند که ضعیفPCK اساس مدل  
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تجربی و    معلمان در ابعاد دانش ارزشیابی در درس علوم 

علوم  درسی  برنامه  با    دانش  آنان  اما  است؛  بوده  تجربی 

تجربی،  درس آموزش علوم    PCKهای  شرکت در کلاس

دانش مفهومی  مشکلات  درک  قویدر  عمل  آموزان  تر 

-Akın & Uzuntiryaki  (2018)ه بر این،  کردند. علاو

Kondakci    به نسبت  باتجربه  معلمان  که  دریافتند 

تری دارند؛ چراکه، دانش  یکپارچه PCK کارمعلمان تازه

دانش مورد  در  تجربه  با  راهبردهای  معلمان  و  آموزان 

    کند.را تقویت می   PCKهای آموزشی، تلفیق مؤلفه

و    نظری  مطالعات  با  گرفته؛  مطابق  انجام  عملی 

های  ای از ویژگیمجموعه  PCK  توان بیان داشت کهمی

مرتبط با یکدیگر است که در کمک به معلمان در جهت  

تواند، مؤثر واقع شود. در واقع  تجربه تدریس اثربخش می

PCK  می تلقی  دانشی  عنوان  میبه  که  در  گردد  تواند 

می معلمان  که  آنچه  با  ارتباط  که  برقراری  آنچه  دانند، 

معلمان باید بدانند و چگونه معلمان ممکن است، پایگاه  

دانش خود را رشد دهند، کمک نماید. شایان ذکر است با  

  PCKاهمیت و ضرورت موضوع  که امروزه،  توجه به این

دست همه  و  بر  مبرهن  تربیت  و  تعلیم  نظام  اندرکاران 

  PCKمعلمان از  که  دارد  ضرورت برجسته گردیده است؛ 

علوم    آگاه  کافی  قدر  به درسی  برنامه  زمینه  در  باشند. 

در کمک    PCKتجربی نیز مطالعات حاکی از آن است که  

در به   تدریس  آموزشجهت    معلمان    علوم اثربخش    و 

آنان   در  انگیزه  ایجاد  راستای  در  همچنین  و  تجربی 

تواند، مؤثر واقع گردد؛ اما بعضا حسب شواهد موجود،  می

هایی مواجه بوده  تجربی در مدارس با چالشآموزش علوم  

چه که محققین را  است. با توجه به مطالب گفته شده، آن

برای انجام این مطالعه ترغیب نمود؛ تجارب زیسته محقق  

تجربی و ارائه    عنوان آموزشگر مرجع آموزش علوماول به

دانشگاه  تد در  درس  این  با  مرتبط  واحدهای  ریس 

پیشینه دهه؛  دو  به  نزدیک  مطالعاتی  فرهنگیان  ی 

دغدغه وضعیت  نویسندگان؛  زمینه  در  محققین  مندی 

و    PCKتجربی در مدارس مبتنی بر مدل    آموزش علوم

ای جامع در این زمینه بوده  همچنین عدم انجام مطالعه

تحلیلی  پژوهش،    نای  در  اصلی   هدف  مبنا  همین  است. بر

روش بین  تناسب  میزان  تدربر   یتجرب  علوم   س یهای 

ابتدایی،   معلمان  دانش    به  توجه  میزان  منظر  از  دوره 

بنابراین  –محتوایی   است.  بوده    اصلی   سئوال  تربیتی 

بدین موجود    شودمی   مطرح  گونهپژوهش،  وضعیت  که؛ 

تجربی در دوره ابتدایی از حیث تناسب بین  تدریس علوم  

های تدریس معلمان این دوره از منظر میزان توجه  روش

 چگونه است؟  PCKبه 

 

 روش پژوهش 
پژوهش  ماهیت    حاضر،   روش  لحاظ  توصیفیبه    - روش 

نظر    تحلیلی از  پژوهش،    روشو  تحقیقات  انجام  نوع  از 

کیفی است که به روش پژوهش انتقادی انجام شده است.  

نوع   از  انتقادی  عمل  پژوهش  و  گفتگویی  دیالکتیکی، 

فکورانه است. در واقع، این پژوهش به دنبال آن است که  

قرار  ایگرایی و حرفهایمبنای حرفه آموزش  شدن عمل 

  ی انتقاد  پژوهش  کرد یرواز طرفی،    (.Short, 2012)گیرد  

»پارادا ندگرگون  می به  )  زیکننده«  است   Alمعروف 

Riyami, 2015.)  ا انتقاد  نیبر  پژوهشگران    ی اساس، 

مع  فعلی    یارها یعمداً  برارویکرد  مورد    یرا  در  قضاوت 

(.  Hammersely, 2012)   کنند یاتخاذ م   موجود   تیوضع

بهبود   و  درک  برای  است  فرایندی  انتقادی،  پژوهش 

از طریق   باید  بنابراین  و  آموزش  نظام رسمی  و  مدارس 

ارتباط   طریق  از  که  فرایندی  پذیرد؛  صورت  گفتگو 

انجمن درون  در  خبر  گفتگویی  مربیان  و  معلمان  های 

های انتقادی  در عمل، پژوهش (.Pham, 2018دهد )می

انتقاد شامل: اهداف و  بدین صورت عمل کرده اند و این 

برنامه متون  و  محتوا  جامعه،  در  مدارس  -کارکردهای 

درسی، رابطه علمی میان معلم و فراگیر، آموزش معلمان،  

غیر و  فناوری  بهنقش  است؛  پیامدهای  طوریه  به  که، 

درسی، تغییر ساختارها و تغییر  بازسازی مفهومی از برنامه

روش در  تجدیدنظر  و  توسعه  غیره  و  و  ارزشیابی  های 

محیط پژوهش در اینجا،    (. Short, 2012) انجامیده است

های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی  آموزگاران فکور در پایه

تجربی در این  درسی علوم  امه  های برنو همچنین سرگروه

رو، شرکت کنندگان در پژوهش  ها بوده است که از اینپایه
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نفر سرگروه آموزشی    8نفر آموزگار فکور و    10متشکل از  

های اردبیل و بوشهر بودند از شهرستان  تجربیدرس علوم  

دسته از  منظور از آموزگاران فکور؛ آن   (.1)جدول شماره  

دوره   شاخصهمعلمان  دارای  همچون؛  ابتدایی  هایی 

روش بکارگیری  توان  تدریس،  در  و  سرآمدی  نوین  های 

فعال تدریس و اشتهار به تدریس با کیفیت و اثربخش از  

منظر مدیران و معاونین واحدهای آموزشی، همکاران و  

لیسانس به  آموزان، دارای مدرک تحصیلی فوقاولیا  دانش

دانشگ در  تدریس  سابقه  بهاهبالاتر،  دانشگاه  ها؛  ویژه 

سال به بالاتر    15فرهنگیان، دارای سابقه تجربی حداقل  

و دارای تالیفاتی مانند؛ کتاب، مقاله و طرح پژوهشی بود. 

سرگروه از  فکور  آموزگاران  انتخاب  نیز  در  آموزشی  های 

  نظرخواهی شد.

 ها شوندهشناختي مصاحبه: اطلاعات جمعیت1جدول 

 سابقه تجربي  رشته تحصیلي  مدرک تحصیلي  جنسیت کد مصاحبه شونده  ردیف 

 20 آموزشی   مدیریت فوق لیسانس  زن ( 1)  مشارکت کننده 1

 27 برنامه ریزی درسی  فوق لیسانس  مرد  ( 2کننده )مشارکت   2

 25 آموزشی   مدیریت دکتری  زن ( 3)  مشارکت کننده 3

 29 آموزشی   تکنولوژی فوق لیسانس  زن ( 4)  کنندهمشارکت   4

 16 برنامه ریزی درسی  فوق لیسانس  زن ( 5)  مشارکت کننده 5

 23 روان شناسی تربیتی فوق لیسانس  مرد  ( 6)  مشارکت کننده 6

 19 برنامه ریزی درسی  دکتری  زن ( 7)  مشارکت کننده 7

 24 آموزشی   مدیریت دکتری  زن ( 8)  مشارکت کننده 8

 18 روان شناسی تربیتی فوق لیسانس  مرد  ( 9)  مشارکت کننده 9

 22 آموزشی   مدیریت فوق لیسانس  مرد  ( 10)  مشارکت کننده 10

 26 آموزشی   تحقیقات فوق لیسانس  زن ( 11)  مشارکت کننده 11

 28 برنامه ریزی درسی  دکتری  مرد  ( 12)  مشارکت کننده 12

 17 آموزشی   تحقیقات فوق لیسانس  مرد  ( 13)  مشارکت کننده 13

 30 آموزشی   مدیریت فوق لیسانس  زن ( 14)  مشارکت کننده 14

 25 برنامه ریزی درسی  فوق لیسانس  زن ( 15)  مشارکت کننده 15

 23 آموزشی   تکنولوژی فوق لیسانس  مرد  ( 16)  مشارکت کننده 16

 15 آموزشی   مدیریت دکتری  زن ( 17)  مشارکت کننده 17

 21 برنامه ریزی درسی  فوق لیسانس  زن ( 18)  مشارکت کننده 18

پروتکل   را  پژوهش  این  در  اطلاعات  گردآوری  ابزار 

نیمه مدل  مصاحبه  از  اقتباس  با  که  همگرا  ساختاریافته 

PCK    از تدریس علوم تجربی (park & chen, 2012  )

منظور خلق گفتگو  داد. بهبه دست آمده بود، تشکیل می 

های معلمان و مربیان خبره و در راستای  در درون انجمن

های  دادن به سئوال پژوهش، از روش مصاحبه گروهپاسخ 

در   شد.  استفاده  ماه  ن یاکانونی  پنج    ت یمطالعه  ادغام 

که عبارت بودند  ( PCK)  تربیتی -یی  مؤلفه دانش محتوا

جهت  از: تدر  ها یریگ)الف(  به  ،  تجربی  علوم  سینسبت 

دانش درک  دانش  دانش  )ب(  )ج(  و    راهبردهاآموز، 

درس   ،ی آموزش  یها ییبازنما برنامه  دانش    علوم   ی)د( 

ارز  تجربی دانش  )ه(  مورد  تجربی    علوم  یریادگی   یابی و 

مضمون  قرار    یبررس تحلیل  از  کدگذاری  برای  گرفت. 

بدینشاستفاده   پیاده  ترتیب،د.  از  و  بعد  تلخیص  کردن، 

  ی هاتمامی پاسخ  ،هاها بر اساس پرسشبندی پاسخدسته

پرسش  شوندگان مصاحبه قالب    هابه  مضمون  در  تحلیل 
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دهنده و مضامین اصلی( از  )مفاهیم پایه، مضامین سازمان

استرلینگ   و  آتراید   Attride-Stirling's)دیدگاه 

approach)  (2001 در قالب )  کوتاه    ی هاها و عبارتجمله

سپ شدند،  مقوله بازنویسی  چارچوب    هایس  با  مرتبط 

مدنظر استخراج و در نهایت    یهانظری و پاسخ به پرسش

فراگیر  شدند  مضامین  باورپذیری  تدوین  بررسی  جهت   .

و    تعدادی متن مصاحبه   ،ش و تحقق صحت پژوهشپژوه

  های درسی علوم نفر از سرگروه  3  برایخروجی مصاحبه  

درک    آیاشود که  متوجه  پژوهشگر  تا    شد ارسال  تجربی  

مصاحبه توسط  است   گانشونددرستی  شده  یا    حاصل 

ها، مراحل  داده  اعتبارش  ی افزا  به منظورخیر؟ همچنین،  

بهگذارکد همزمانی  گرفت.    طور  انجام  محققان  توسط 

پا   نان یاطم  یبرا ضرافتهی  ییایاز  از  اسکا  بیها   ت  پی 

(Scott’s pi)اا در  شد.  نتامرحله  ن یستفاده    ج ی ، 

توسدستبه دو  آمده  مورد  به  یدانشگاه  خبرهط  دقت 

گرفته  سهی مقا دو  قرار  هر  و  استخراج    نفراند    15در 

نظر  همتا حدودی    دهنده مضامین فراگیر مضمون سازمان

نت  در  اسکا   جه یبودند.  پی  پایایی   Scott’s) ت  ضریب 

pi)که در    دست آمد به  81/0توافق بین ارزشیابان  میزان

شده    دأییآن ت  توافقضریب    >P  0/05  یدار  یسطح معن 

 است.

 

 های پژوهش یافته

  خام  هایو تجزیه و تحلیل داده بررسی با پژوهش این در

کد باز )کد اولیه( به دست آمد. سپس انبوه    131اولیه،  

مقولهداده از  و محدودی  تعداد مشخص  به  های کلی  ها 

کاهش یافت. براین اساس، وضعیت موجود تدریس علوم  

دوره   در  روشتجربی  بین  تناسب  از حیث  های  ابتدایی 

  PCKتدریس معلمان این دوره از منظر میزان توجه به  

نسبت    هایریگ)الف( جهتفرامضمون شامل؛    5در قالب  

آموز، )ج(  ، )ب( دانش درک دانشتجربی  علوم س یبه تدر

بازنما و  راهبردها  دانش    ، یآموزش  یها ییدانش  )د( 

و  تجربی  علوم  یدرسبرنامه ارز،    ی ریادگی  یابی )ه( دانش 

گردید. همانتجربی طبقه  علوم در روش  بندی  گونه که 

فرامضمون این  است؛  آمده  مدل  پژوهش  از    PCKها 

تجربی   علوم  اقتباس    (park & chen, 2012)تدریس 

همچنین   بود.  سازمان   15شده  از  مضمون  پس  دهنده، 

شناسایی کدهای  محوری  راستای  کدگذاری  در  شده 

ف  شماره  مضامین  )جدول  شد  داده  تشخیص  و    2راگیر 

(. در ادامه به توصیف این مضامین پرداخته  3شکل شماره  

 شود.می

 

 دهنده  فراگیر و سازمان مضامین های کدهای باز و : نمونه2 جدول

مضامین  

 فراگیر 

مضامین  

 دهنده سازمان

 نمونه کدهای شناسایي شده 

ت
جه
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ي 
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گیری  جهت

 محور -زندگی

 فراوانی    8با  

تجربی با زندگی  تجربی در عمل و در زندگی شخصی خود در راستای پیوند علوممحتوای علومبکارگیری  

-های علوم(، عدم برگزاری کلاس3تجربی )م  (، کسب دانش مورد نیاز از محیط از طریق آموزش علوم2)م

)م  ت علوم4جربی در طبیعت  مفاهیم  بین  ارتباط  ایجاد  با زندگی دانش (، عدم  )م  تجربی  (، عدم  9آموزان 

فرصتفراهم موقعیتسازی  در  یادگیری  علوم11)م  های خارج کلاس  های  پیوند  اجرای  عدم  با  (،  تجربی 

تجربی  دانش آموز بر مباحث علوم(، تسلط  13دلیل تمرکز معلم به کتاب درسی )م  زندگی و تجربیات فراگیر به

(، ضرورت ارتباط تدریس علوم تجربی در تعامل با طبیعت  14به منزلۀ عامل رهایی از مشکلات زندگی )م  

 (. 16)م  

گیری  جهت

-مهارتی

 عملکردی 

 فراوانی    6با  

های فردی و  فعالیت(، درکِ مفاهیم براساس  2های عملکردی )م  تجربی با بکارگیری مهارتیادگیری علوم

تجربی در کلاس )م  ها و آزمایشات علومآموزان در انجام فعالیت(، ضرورت مشارکت فعال دانش3گروهی )م 

مهارت4 بکارگیری  )م  (،  پایدار  یادگیری  بر  مبتنی  عملکردی  مفاهیم  6های  یادگیری  به  فراگیر  علاقه   ،)

)م  علوم تجربی  و  مهارتی  شیوه  به  جه 13تجربی  مهارتت(، ضرورت  تدریس  گیری  به  نسبت  معلم  محور 

 (. 18تجربی )م  علوم
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گیری  جهت

 محور -یادگیری

 فراوانی    8با   

صورت ملموس همراه با  (، یادگیری بهتر مطالب به1تجربی )م  توجه به یادگیری در حدِ تسلط در درس علوم

(، یادگیری  5محور توسط معلم )م خلاقیت(، جبران کمبود امکانات با بکارگیری یادگیری 4کردن )م  تجربه

(،  7آموز )م  بندی و تحلیل مفهوم توسط دانش(، ضرورت کشف، طبقه6ساز یادگیری پایدار )م  تجربی زمینه

به شیوه یادگیری آزمایشگاهی  درک بهتر مفاهیم  (،   9یادگیری )م  تجربه زیسته مؤثر در فرآیند  بکارگیری  

 (.    18آموز در جهت کسب یادگیری مانا )م  ه با تأمل و تفکر دانش (، ضرورت تجربه کردن همرا13)م  

گیری  جهت

 محور -تدریس

 فراوانی   16با  

(، ضرورت دانستن هدف و مفهوم درس قبل از شروع  1)م  PCKعدم داشتن دانش کافی معلم در زمینه  

)م معلم  از سوی  )م  2تدریس  برنامه درسی  تعریف شده در  اهداف  با  علوم تجربی منطبق  (،  3(، تدریس 

)م  بندی دیدگاهجمع معلم  مفاهیم در حین تدریس توسط  انتقال  و  رویداد  4ها، تکمیل  وقوع  (، ضرورت 

عنوان ناظر و راهنما بر مسیر آموزشی باشد )م  (، معلم باید به6موزشی )م  های آتدریس با استفاده ار فیلم

(، عدم داشتن اطلاعات  10های آزمایشگاهی )م  تجربی با استفاده از روش(، عدم محوریت تدریس درس علوم9

ای تدریس  ی حرفه(، عدم توسعه 11های ضروری علوم تجربی از سوی معلم )م  کافی از مفاهیم دانستنی

(، عدم هنر هدایت کلاس؛ عدم تسلط مکفی بر فنون تدریس  13)م    PCKمعلمان عامل بازدارنده توسعه  

آموزان به شیوه آموزش معلم  (، وابستگی درک دانش 14آموزان )م  علوم تجربی؛ عدم آشنایی با نیازهای دانش 

صورت کاملاً کنترل شده توسط  هم به(، عدم ارائه تدریس مطلوب و فقط انجام آزمایشات محدود و آن15)م  

  CK(، ضعف در  16ها دارند )م  جای پرورش مهارتکید بر دانش به أ(، برخی معلمان با سابقه ت15معلم )م  

 (. 17تجربی )م  برخی از آموزگاران و ایجاد اختلال نسبت به انتقال مفاهیم علوم

ش 
دان

ک 
در

ش 
دان

وز 
آم

 

 تصورات درست 

 فراوانی   5با  

آموز به کسب یادگیری  مندی دانش(، علاقه1علوم تجربی با مشاهده )م  مفاهیم عملی شکل واقعی وتجربه 

پیرامونی )م   با محیط  ارتباط  از طریق  با طبیعت و  3تجربی  ارتباط دادن مفاهیم علوم تجربی  (، ضرورت 

باشد )م  آموزان میابزار معلم در انتقال فهم درست و دقیق از مفاهیم به دانش  PCK(،  4های آن )م  پدیده

 (.18)م  آموزان  در رفع خطاها در فهم دانش  PCKاز    معلم(، درک درست  17

تصورات  

 نادرست 

 فراوانی    9با  

)م   به جهت دوزبانگی  مفاهیم درس  از  برخی  به(، کج1نافهمی  علمی  مفاهیم  تجارب جهت کسب  فهمی 

(، صرف انرژی بیشتر از  8آموز است )م  (، حفظ مطالب درسی عامل کج فهمی دانش2نادرست پیشین )م  

(، عدم درک  10شود )م  ها میفهمیمعلم باعث کاهش کج  PCK(،   8سوی معلم برای رفع کج فهمی )م  

صورت روش  تجربی به(، آموزش مفاهیم علوم  11آموزان از مفاهیم علوم تجربی )م  صحیح برخی از دانش 

و   PCK(، درک نادرست معلم از  17ها )م  ها و بد فهمیعامل مقابله با رفع چالش  PCK(،  12حفظی )م  

 (.  18القای روش سنتی عامل ایجاد کج فهمی علمی )م  
ما

ازن
و ب

ها 
رد

هب
 را

ش
دان

ي 
ی

ها
 ی

زش
مو

آ
 ي 

راهبردهای  

 سنتی

 فراوانی    5با  

های سنتی  (، استفاده از روش1تجربی به جهت وضعیت فضای کلاس )م  وار و سنتی علوم  تدریس حفظ

(، روش سنتی کاملاً اتلاف زمان و روشی بیهوده  5جهت نبود امکانات و وسایل کمک آموزشی و مواد )م  به

(،  13آموز در کلاس )م  دلیل تراکم زیاد دانش(، استفاده از روش سنتی به6در آموزش علوم تجربی است )م  

 (.15تی ارائه درس علوم تجربی را سخت و خسته کننده کرده است )م  روش سن

راهبردهای  

 نوین 

 فراوانی  15با    

(، ضرورت کمک  1کارگروهی )م    ایجاد گفتمان و   عملی؛  فعال با درگیری  و  ضرورت استفاده از راهبردهای پویا

-(، ضرورت دانش1)م  آزمایش توسط خودشآموز و انجام گرفتن از زبان داستان؛ ارائه راهکار از سوی دانش

انجام عملی فعالیتآ و  با یادگیری )مموزمحوری  از فناوری2های مرتبط  استفاده  های نوین در  (، ضرورت 

آموز  آفرینی دانش(، ضرورت نقش3های نوین )مسازی فضای اجرای روش(، ضرورت ایمن2هنگام تدریس)م

انگیزگی  های نوین برای جلوگیری از بروز بییادگیری با روش(، ضرورت تسهیل  4جای معلم )مدر تدریس به

های  (، ضرورت بکارگیری سبک6های نوین در درک بهتر فراگیران )م  در فراگیران؛ تأثیر چشمگیر روش

(، لذت  8(، تاثیرگذاری انگیزه معلم در اجرای راهبردهای نوین )م  7مختلف یادگیری از طریق فناوری )م  

گرایی در تدریس (، ضرورت استفاده از رویکرد سازنده9ارتباط هدفمند با اعضای کلاس )م  یادگیری و لذت  

 (.  18های تعاملی )م  (، ضرورت استفاده از روش15)م  تجربی  علوم  



 135  /  ... دوره ابتدایي   آموزگاران  ي تجرب   علوم   س ی تدر   های تحلیلي بر میزان تناسب بین روش 

رس
 د

مه
رنا

ش ب
دان

  ي
وم

عل
 

ي 
رب

تج
 

 اهداف 

 فراوانی    5با  

حرکت از حالت حفظیاتی به سمت افزایش  (،  1اهداف مناسب درس علوم تجربی در برنامه درسی ملی )م  

(، ضرورت رسیدن به اهداف نگرشی )انگیزه، کنجکاوی،  2دانش آنان از طریق تجربه و در نهایت تغییر نگرش )م

(، با حفظ مطالب  4ربی )م  ها و آزمایشات علوم تجآموزان در فعالیتدقت و تمرکز( با مشارکت دادن دانش

یابی  ، دستتجربی(، هدف کلی آموزش علوم  9افتد )م  یابی به پیامدهای آموزشی اثربخش اتفاق نمیدست

 (. 10به مهارت و کسب سواد علمی فناورانه باید باشد )م  

 محتوا 

 فراوانی    8با    

(، پیچیده  2ناصحیح دروس دوره ابتدایی )مبندی (، بودجه1ها )م پایه برخی از  در زیاد محتوای درس حجم

های اول و دوم و مواجه شدن با افت تحصیلی صورت ناگهانی بین دورهتر شدن محتوی بهشدن و حجیم

های  (، درک محتوا با اجرای آزمایش5(، همخوانی محتوا با اهداف )م 4آموزان متأثر از این موضوع )م  دانش 

اوی  کساز کنجزمینهتجربی  کتاب علوم    هایتصاویر و آزمایش(، محتوای  6پذیرد )م  فردی و گروهی صورت می

(، مهمترین نقطه ضعف علوم تجربی عدم نگاه پژوهشی و پروژه محور به آموزش  7باید باشد )م  آموز  دانش 

 (. 18آموزان )م  (، تولید محتوای جدید به کمک دانش15محتوای درس است ) م  

 اجرا 

 فراوانی  13با    

(، ناکافی بودن زمان اختصاص یافته به درس  1آموزان در کلاس )متدریس ناقص و نامناسب؛ تعداد زیاد دانش 

و تجهیزات    های درس؛ عدم در اختیار داشتن آزمایشگاه(، عدم هوشمندسازی برخی از کلاس2علوم تجربی )م

اجرای آن )م  4لازم )م   برنامه درسی به جهت دشواری  از  5(، عدم اجرای کامل محتوای  (، ضعف برخی 

-انجام فعالیتآموزان به(، عدم تشویق دانش11ها )م  معلمان در تدوین سناریوهای آموزشی در اجرای آزمایش

بر بودن انجام  تجربی به جهت زمان(، ضرورت افزایش ساعت تدریس علوم  13ای خارج از کتاب درسی )م  ه

(، اختصاص زمان آموزش علوم تجربی به دروس دیگر از جمله ریاضی از سوی  14ها )م  برخی از آزمایش

(، ضرورت  15دهند )م  آموزان ارائه میجای کار عملی مفاهیم را در قالب سئوال به دانشآموزگار؛ آموزگاران به

(، اجرای روش سنتی در پایه قبل باعث  16علوم  تجربی در مدارس )م    استخدام معلم علوم پایه برای تدریس 

 (.  17شود )م  سختی کار معلم در پایه بعد می

 یابی شارز

 فراوانی    10با    

ابی کتبی و یا ی آموز در نگارش و بیان مطالب برای ارزشفاهی و یا کتبی در کلاس؛ ضعف دانششپرسش  

(، ضرورت  2های عملی علوم تجربی )مراهکار نوین برای ارزشیابی فعالیت(، نبود چارچوب یا  1شفاهی )م  

پرسش  (،  4)م    مکتوبات و محفوظاتبرگرفته از  نه    ،آموز از مفاهیممیزان فهم دانش   منطبق با  یابیشارزانجام  

تهیه  (، ضرورت  5عنوان نقطه ضعف ارزشیابی علوم تجربی است )م  به  کاغذی-و پاسخ و آزمون های مداد

ها  (، عدم سنجش شایستگی7نیست )م    آموزها مطابق با مسائل روزمره دانشآزمون؛  چک لیست ارزشیابی

(، خودارزیابی توسط فراگیر و واگذاری طرح سئوال به  10)م تجربی منظور ارزشیابی اهداف آموزش علوم به

های  ها و رقابت حسادت ،  آموزان روی نمرهحساسیت بیش از حد دانش (، حذف  13دارد )م  فراگیر ضرورت  

 (.16آموزان با اجرای ارزشیابی توصیفی )م  در بین دانش  ناسالم
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-شارزیابی نگر 

  7محور با  

 فراوانی 

اثر ارزیابی نگرشی بر تقویت استعدادها و  (،  1ای )م  آموز با ارائه تکالیف پروژه ضرورت ارزیابی نگرشی دانش

(، ضرورت اجرای ارزیابی  7ها در خارج از کلاس درس )م  مندی فراگیر به آزمون آموختهلاقههدایت آنان؛ ع 

مثبت فراگیران به تکالیف   ش(، ارزیابی نگر9نگرشی در قالب نقاشی، ایفای نقش و ارائۀ فردی و گروهی )م 

آموزان در  شدان ش(، ضرورت ارزیابی نگر17ی )م ش(، ارائه بازخود مثبت در تکالیف نگر11)م تجربی علوم 

 (.18آموزان نسبت به مفاهیم درسی )م  شبرای علاقمند کردن دانتجربی  درس علوم  

ارزیابی  

محور  -عملکرد

 فراوانی   10با  

های عملی در طول  ضرورت انجام فعالیت(،  1یابی علوم تجربی )م  شآموزان در ارزضرورت ارزیابی عملی دانش

(، عدم  4آزمایشگاهی )م  -های عملیدریافت بازخورد و گزارش کار به دنبال انجام فعالیت(، عدم  2هفته )م

)م    انجام آزمایشات به منظور ارزیابی(، عدم  5آموزان )م  های عملکردی در ارزشیابی دانشتاثیرگذاری آزمون

(، ارزیابی عملی عامل شناسایی میزان  9ای انجام ارزشیابی محتوای آموزشی )م  (، عدم استفاده از نقاشی بر 7

(،  14صورت ارائه پروژه )م  (، عدم ارزیابی به12آموزان به اهداف آموزش علوم تجربی است )م  یابی دانشدست

ها فهمیکج  ( ارزیابی عملکردی عامل بازدارنده15تاثیر روش آموزشی )اکتشافی( بر ارزیابی مهارت محور )م  

 (.17) م  
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  ارزیابی مشاهده

 6رفتار  با  

 فراوانی 

علوم تجربی    مسائل    ای(، ضرورت ارزیابی مشاهده 2ضرورت مشاهده بکارگیری دانش در زندگی روزمره )م  

طور مثال کاشت لوبیا و نخود )م  آموزان برای ارزیابی، بهدانش  مشاهده رفتار(، 5)م های مختلف در موقعیت

ایجاد شده جدید )م  بکاربستن و کشف نکات جدید در موقعیت(،  7 ارزیابی مشاهده دقیق  9های  (، عدم 

 (. 18آموزان در دنیای واقعی )م  (، عدم ارزیابی دقیق دانش 17آموز در یادگیری علوم تجربی )م  دانش 

 مفهوم   131 15   5

  س ی نسبت به تدر  هایریگجهتالف( فرامضمون  
جهت تجربي   علوم شامل:  مؤلفه  چهار  از  عامل  این   .-

  - عملکردی، یادگیری -محور، مهارتی  -های زندگی گیری

-شود. از نظر مصاحبهمحور تشکیل می  - محور و تدریس 

در    ، وندگانش آموزگاران  و    pckناخت اصطلاح  شضعف 

های درس علوم  دانش ناکافی آنان در این زمینه در کلاس

تجربی دوره ابتدایی مشهود بوده است که یکی از مفاهیم  

  از   حاصل   های محور است. یافته-های تدریس گیریجهت

  پژوهش   در   کنندگان که مشارکت  داد   نشان   کیفی   تحلیل

روش  باور  این  بر از  استفاده  عدم  که  فعال  بودند  های 

ای  برخی از معلمان، عدم توسعۀ حرفه  CKتدریس، ضعف  

به نو  بهروزآمد  دانش  بر  تأکید  و  آنان  دانش  جای  بودن 

ها از دلایل پایین بودن کیفیت یادگیری  پرورش مهارت

وندگان بر  شتجربی در مدارس است. مضافاً مصاحبهعلوم  

ا باید از جهت ش اره داشاین  های  گیریتند که آموزگاران 

علوم   یادگیری  همچون؛  جهت مهمی  قالب  در  -تجربی 

زندگی گیری رویکرد  مهارتمحور،    -های  و  واقعی  های 

رابطه مشارکت  - عملکرد   ببرند. در همین  بهره  -محور 

... درک و فهم من از  "اظهار داشت که؛    1شماره    کننده 
دست آمده و در  کاملا به صورت تجربی به  [ pck]این علم  

نکرده مطالعه  را  کتابی  یا  مقاله  زمینه  اینکه  این  ام. 
به آموزگاران  این  صورت  متاسفانه  با  علمی  و  آکادمیک 

به آن   به صورت تجربی  ندارند و بیشتر  موضوع آشنایی 
نیز اشاره   16شماره  کننده مشارکت  و یا "اند.دست یافته

جای  برخی از معلمان بیشتر تأکید بر دانش به"دارد که؛  
بر  تکیه  و  دارند  آموزان  دانش  در  مهارت  و  کاربرد 

 "های گذشته دارند.روش

از    آموزدانش  و فهم   نش درک دافرامضمون  ب(  
ود؛ دارای دو  شها مربوط میکه به بدفهمی  تجربيعلوم  

مؤلفه شامل؛ تصورات درست و تصورات نادرست است. از  

مصاحبه از  شنظر  که  درستی  فهم  با  آموزگاران  وندگان، 

pck  دا میشخواهند  دانت؛  از  شتوانند  را  آموزان 

از؛  بدفهمی اعم  ناخواسته  کسبهای    تجارب   دوزبانگی، 

پیشین و ... دور کنند. چراکه، برخی از اعضای    نادرست

دا گروه اذعان  نیز  کانونی  تصورات  شهای  اکثر  که  تند 

علوم از  دان  نادرست  توسط  جهت  شتجربی  به  آموزان 

لحاظ  تجربی به  وار معلمان از علومتدریس سنتی و حفظی

از   معلم  نادرست  است.  pckدرک   نمونه  طوربه  بوده 

یا    pck...  "اظهار داشت که؛    17شماره    کننده مشارکت
یک   هنرمندی  و  خلاقیت  میزان  معلمی،  هنر  همان 

کند که  آموزگار نسبت به انتقال مفاهیم علوم را بیان می
ها روبرو شود و هرگونه ها و بد فهمیبایست با چالشمی

آموزان را برطرف کرده و فهم درست و  خطا در فهم دانش
دانش به  مفهوم  آن  از  را  دهد.دقیقی  انتقال  و    "آموزان 

مشارکت می  10شماره    کنندههمچنین  که؛  بیان  کند 

ها را  تواند این کج فهمیمی   pckمعلم با فهم درس از  "
   "کاهش دهد.

بازنمافرامضمون  ج(   و  راهبردها   یهایي دانش 
و    ي آموزش سنتی  راهبردهای  مؤلفه؛  دو  شامل  که 

گردد. از نظر  تجربی می  راهبردهای نوین در تدریس علوم

-برای آن   pckوندگان، آموزگارانی که اصطلاح  شمصاحبه

و  ه تدریس  برای  را  سنتی  راهبردهای  بود،  بیگانه  ا 

تجربی برگزیده بودند. البته آنان مشکلات  یابی علومشارز

کلا فضای  همچون؛  وسایل  دیگری  و  امکانات  نبود  س، 

آموز در کلاس  کمک آموزشی و مواد و تراکم زیاد دانش

های سنتی  درس را هم از عوامل مؤثر بر استفاده از روش

قلمداد می اظهار میاز طرف معلم  و  داشتند که  نمودند 

و   سخت  را  تجربی  علوم  درس  ارائه  سنتی  روش  واقعاً 
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آن خسته و  است  کرده  چالشکننده  با  مواجه  را  هایی 

مشارکت اکثر  نظر  طرفی،  از  است.  در  ساخته  کنندگان 

تجربی    علوم   pckمصاحبه بر این بود که اگر معلمی از  

ها،  تواند با فائق آمدن بر همه این بازدارندهآگاه باشد، می

فضا را برای استفاده از راهبردهای نوین در کلاس مهیا  

بیان داشت    6  کننده شمارهطور نمونه، مشارکتسازد. به

واقعا کاربردی است    [pck] ... از نظر من این دانش  "  که؛ 
این است،  درسی  برنامه  هر  نیاز  دانشو  با  که  را  آموزان 

سخنرانی کردن و حرف زدن تنها، آموزش دهیم، کاملاً  
وقت از  کاری  وقتی  من  که  چرا  است؛  بیهوده  و  گیر 

میفیلم استفاده  علوم  به  مربوط  فندق  وهای  تازه    کنم 
فهمد که کارخانه کاغذسازی چگونه است؛  آموز میدانش

به آموزش  مینصف  طی  کننده  مشارکت   "شود.خوبی 

  ... متاسفانه این دانش "  نیز معتقد است که؛   15شماره  

[pck]    ندارد که قرار  آموزگاران در وضعیت مطلوبی  در 
از روش های تدریس  بزرگترین نشان آن همین استفاده 

نیز اظهار داشت    4کننده شماره  شارکتم   "سنتی است.

  ار ی بس  ان یاز دانشگاه فرهنگ  ل یالتحصفارغ  آموزگاران "؛  که
م  عمل  م   کنندیمتفاوت  معلم  توانیو  در    یهنر  را 

  ی هاها با روشآن  یها. اغلب آموزشدی د  شان یهاکلاس
است و    یجذاب و خارج از چارچوب خشک کلاس   ن،ینو

 "دارند. م یدر انتقال مفاه ی سع ت یو خلاق  یبا باز

برنامهفرامضمون  د(   .  تجربي   علوم   ي درسدانش 

-مشارکت  دید  از   فرامضمون  این   دهندهتشکیل  های مؤلفه

و    عبارتند   پژوهش   در   کنندگان  اجرا  محتوا،  اهداف،  از؛ 

مصاحبهشارز نظر  از  بی شیابی.  انتقاد  شوندگان،  ترین 

  آموزگاران )تدریس های درسی از مرحلۀ اجرای  سرگروه

اختصاص  و  ناقص همچنین  و    آموزش   زمان  نامناسب( 

آنان    سوی  از  ریاضی   جمله از  دیگر  دروس  تجربی به  علوم

از تعداد زیاد دانش آموزان در کلاس  بود. آموزگاران هم 

حجم    ها، پایه  از   برخی   در   درس  محتوای   زیاد   درس، 

  ناگهانی   صورت به  محتوی  شدن   ترو حجیم  شدن  پیچیده

  تحصیلی   افت   با  شدن  مواجه  و  دوم  و  اول  هایدوره  بین

بودجه  از  متأثر  آموزاندانش موضوع،    ناصحیح   بندیاین 

یافته به  بودن زمان اختصاص ابتدایی، ناکافی  دوره  دروس

علوم   بهدرس  آزمایشتجربی  اجرای  در  انجام  ویژه  و  ها 

داشتن  فعالیت اختیار  در  عدم  گروهی،  و  های  امکانات 

های لازم جهت ارائه  تجهیزات لازم و عدم وجود زیرساخت

تند؛ البته محتوای زیاد  شآموزش مبتنی بر فاوا گلایه دا 

برخی از دروس در دوره ابتدایی نیز در ضعف برنامه درسی  

تجربی دخیل بوده است. اما برخی نیز عقیده داشتند  علوم  

هنر معلمی، این  توانند با بکارگیری علم و  که معلمان می

مدیریت چالش مطلوبی  نحو  به  کلاس  محیط  در  را  ها 

این   در  تدوین کنند.  آموزشی مؤثر  نموده و سناریوهای 

... "بیان داشت که؛    11کننده شماره  زمینه نیز، مشارکت
اما    .ندارم  ییواژه آشنا  نی بنده با ا  یدر مورد واژه پداگوژ

  س یر صد تدرصد د  د،یفرمودالان  که    ی حیبا توجه به توض
باشد    یآموزش   یهاویاز سنار  یب یبا ترک   د یبا  یعلوم تجرب

. اما  درس شود  نیا  یریادگی تا در سطوح مختلف سبب  
مختلف    ی آموزش  یهاویسنار  یدر طراحدر هنگام اجرا،  

تجرب  سیتدر  یبرا ]  ی،علوم  عملکرد    [ آموزگاراناکثرا 
  5کننده شماره  همچنین مشارکت   ".دارند  یفیضع   ار یبس

  ی ابی در ارزش  یسع  اکثر مواقع،...  "نیز اشاره داشت که؛  
آزمونبه و  پاسخ  و  پرسش  کاغذ  یهاصورت    ی مداد 
ایم که  ضعف یم  نیباشد  نقطه  شود.   ی تواند    محسوب 

ابتدا علوم  درس  محتو  یی اهداف  با  و  بوده    ی مشخص 
اجرا  ؛ دارد  ی اری بس  یهمخوان هنگام  گاه  ی اما    ی درس 

-به   تابک   یها شیآزما  یشود. گاهیکامل اجرا نمطور  به
  یی همانند کتاب چهارم ابتدا  .اندشده  م یتنظ   ی طور دشوار

ها را اجرا کرد و البته  نتوان آیم  ادیز  یکه البته با آمادگ 
اجرا محت شیآزما  یبا  درک  خواهد    اریبس  ویها  جالب 

  "بود.
ارزفرامضمون  ه(     علوم   یریادگی  ي ابیدانش 
در    تجربي یادگیری  ش م  pckکه  برای  را  زیادی  کلات 

این  تجربی فراهم می  آموزان در درس علوم شدان نماید. 

محور،  -شفرامضمون نیز مشتمل بر سه بعد ارزیابی نگر

رفتار است. در    محور و ارزیابی مشاهدۀ-ارزیابی عملکرد 

مصاحبه خصوص،  در  وندگان  شاین  که  داشتند  اذعان 

ارزیابی  علوم  ارزشیابی  معمولاً  سهتجربی،  گانه  های 

از  -محور، عملکرد-شنگر رفتار  ارزیابی مشاهدۀ  و  محور 
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نمی  صورت  آموزگاران  این  سوی  نمرات  اینکه  و  پذیرد 

نمیآزمون تاثیرگذار  ارزشیابی  در  مشارکتها  -باشد. 

مفاهیم  آموزان نسبت به  ش کنندگان، علاقمند کردن دان

  اهداف   به  آموزاندانش یابیدست  میزان   درسی، شناسایی 

های  آموزش و بکاربستن و کشف نکات جدید در موقعیت

ها  گونه ارزیابیایجاد شده جدید را از پیامدهای اجرای این 

-ابهشها، فهم ت قلمداد نمودند. همچنین از نظر اکثر آن

ارز علوشنگاری  درس  ارزیابی  برای  دیگر  دروس  م  یابی 

به که  است  بوده  سرگروهتجربی  منظور،  های  همین 

اهداف   با  مطابق  درس  این  برای  لزوم    pckآموزشی 

نگرنهادینه تکالیف  ارزیابی  مشسازی  و  عملی  اهدۀ  ش ی، 

اند. در رابطه  نهاد دادهشرفتار علمی )دنیای واقعی( را پی

اظهار داشت    12کننده شماره  با این مقوله نیز، مشارکت

ارزا...  "که؛   تجرب  یابی گر  علوم  عمل به  یدرس    ی صورت 
  ؛ بود  یاثربخش و عال   یلیبه نظر من خ  ،گرفتیصورت م

آموزان به  تک تک دانش  ا ی که آ  می شدیچرا که متوجه م

در  یهاهدف نظر  فعال  مورد  تک  دروس  تیتک  در  ها 
آموزان  دانش  اد ی تعداد ز  لی دلمتاسفانه به  .نه  ا ی  اند دهیرس

نبود   زمو  و  ارزش  ی ابیارز  ن یا  انامکانات  ارزش    ی، اب یو 
  ؛ فتدیاتفاق در مدارس ما ب  ن یاگر ا  .شود  ی اتیعمل   تواندینم

راحت    یتجرب  آموزان خلاق در رشته علومبسا که دانشچه
  و   ریمس   نیسمت ادامه ابه  شوندیم  ت یکشف شده و هدا

دانش فرارچقدر  ا  ی آموزان  به  نیاز  خاطر  درس 
ابتدا  یهایفهم کج درس    نیا  فتهیش  و  عاشق  ییزمان 
...  "  نیز بیان نمود که؛  2کننده شماره  مشارکت  "شدند.یم

خورده    وندیها پهمه انسان  ی شخص  یبا زندگ   یعلوم تجرب
کنند. پس  ی دانش را احساس م  نیا  رآیی آموزان کاو دانش

-رسد که دانشیبه تکامل م   یعلوم تجرب  یریادگ ی  یزمان
در   برا  یزندگ آموزان  کنند.  استفاده  آن  از   یروزمره 

و در مدرسه به    م یندار  یموارد هنوز راهکار   نیا  ی ابیارز
فعال و  پاسخ  و  پرسش  متیهمان  بسنده  .  می کنی ها 

".دهدپوشش    د یها را باطهیح  ی تمام   ی ابی ارزش  یهاملاک

 
 : الگوی مفهومي بر آمده از نتایج پژوهش. 1شکل 

 

  در   مقولات  از  هامایهدرون  استخراج  1  شمارۀ   نمودار

برای  یک است.  مضمون  تحلیل    به   پاسخگویی   فرایند 

یافتن دنبال  به  محقق  پژوهش،    به   برای  الگویی  سئوال 

  های تحقیق بوده مؤلفه  بین  ارتباطی  وجوه  آوردن   دست

آمده به  نتایج   که شود.  می  ملاحظه   1  شکل  در   دست 

میهمان مشاهده  که  مفهومی  گونه  الگوی  این  گردد؛ 

از   از  5متشکل  شده  )اقتباس    PCKمدل    فرامضمون 

علوم   و  (park & chen, 2012)  تجربیتدریس   )15  

سازمان محوری  مضمون  کدگذاری  از  پس  )که  دهنده 

شناسایی فراگیر  کدهای  مضامین  راستای  در  شده 

  دست  به  فوق  الگوی   از  باشد. آنچهتشخیص داده شد( می

یک    که   است  این   آید،می مدل،  این  اجزای  بین  روابط 

 ی تربیتی دانش محتوا

(PCK) 

 جهت گیری ها نسبت به تدریس علوم

 اهداف✓

 محتوا✓

 اجرا✓

 ارزشیابی✓

 راهبردهای سنتی✓

 راهبردهای نوین✓

 رستدتصورات ✓

 تصورات غلط✓

 شیتکالیف نگر✓

 تکالیف عملی✓

 تکالیف دنیای واقعی✓

 جهت گیری تدریس محورجهت گیری یادگیری محور و ، عملکردی -گیری مهارتیمحور، جهت-زندگیگیری جهت
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 رابطه مفهومی است.

 

 گیری بحث و نتیجه
مطالعهدف     بین   تناسب   میزان  بر  تحلیلی  ، حاضر  ۀاز 

  از  ابتدایی دوره  آموزگاران تجربی علوم  تدریس  هایروش

شیوه -محتوایی  دانش  به  توجه  میزان  منظر به    تربیتی 

بنابراین    پژوهش است.  بوده  نوع شانتقادی  از  که  یوه 

است   فکورانه  عمل  و  گفتگویی   ,Short)دیالکتیکی، 

؛ محقق به دنبال آن بوده است که مبنای مسئله  (2012

  pckتجربی آموزگاران ابتدایی را از منظر  تدریس علوم  

یی  دانش محتوامورد تحلیل قرار دهد. باید اذعان نمود که  

و به  ،(PCK)ی  تیترب  - مهارت  دانش،  به  خلاصه    طور 

تا بتواند    باشد دارای آن    باید   تفکری اشاره دارد که معلم 

  آموزانش منتقل کند مطالب و محتوای درسی را به دانش

تجربی متفاوت از دروس    واره در درس علوم که این مفهوم

  pck تحلیل  در این پژوهش،   دیگر در دوره ابتدایی است.

فرامضمونن علوماآموزگار پنج  با  مورد شناسایی    تجربی 

با   که  گرفت  پژوهشقرار   & Cordova  هاینتایج 

Linaugo (2022)     (2012)و  Park & Chen    همراستا

برخاسته از نتایج این    pckد که در اینجا به ابعاد  شبامی

خواهیم پرداخت تا بتوان فهم و تبیین درستی از    شپژوه

 دست آورد.  واره در مدارس ابتدایی بهاین مفهوم

نسبتهایریگجهت  یلتحل .  1 آموزگاران  به   ی 
علوم   به  :  تجربي تدریس  به  گیریجهتکه  نسبت  ها 

علوم مفهوم آموزش  و  مشاهده  شیوه  به  سازی  تجربی 

 Magnusson)آموزش این درس توسط معلم اشاره دارد  

et al., 1999) گیری، از نظر  ، این جهتFriedrichsen 

et al., (2011)    اهداف مورد  در  معلمان  باورهای  بر 

علوم و    آموزش  علم  ماهیت  به  مربوط  باورهای  تجربی، 

تجربی استوار    باورهای مربوط به آموزش و یادگیری علوم 

گیری  جهت   شوندگان بهمصاحبه  ، فرامضموندر این  است.  

مهارتیمحور، جهت  -زندگی  -عملکردی، جهت   -گیری 

یادگیری جهت  -گیری  و  تدریسمحور  محور    - گیری 

محور    -گیری تدریس  ها جهتاشاره داشتند که اکثر آن

-ها جهتاند و از نظر آنآموزگاران را مورد نقد قرار داده 

عملکردی در این درس    -محور و مهارتی   - گیری زندگی

آموزان را در یادگیری اثربخش  تواند دانشبهتر است و می

کنندگان  مشارکت   طور مثالعلوم تجربی یاری رساند. به

فرصت آموزگاران  که؛  داشتند  در    یادگیری  هایاظهار 

  مفاهیم   از کلاس و ایجاد ارتباط بین  خارج  هایموقعیت

فراهم  دانش  زندگی  با  تجربی  علوم آنان  برای  را  آموزان 

نمینمی سعی  و  کلاسآورند  تا  علوم  کنند  درس  های 

برگزا مدرسه،  باغچه  در  حداقل  طبیعت،  در  را  ر  تجربی 

ارتباط زیرا    با   تعامل   در   تجربی  علوم  تدریس   نمایند؛ 

شناختی و کسب  تواند در جهت تقویت ساختطبیعت می

علوم تجربی    آموزش  طریق  از   محیط   از   نیاز   مورد   دانش

مطالعه،  این  با  همراستا  باشد.  مفید  فراگیران    برای 

Marruncheddu & Weidinger (2016)    استدلال

تواند  های زندگی میمبتنی بر مهارتکنند که آموزش  می

همدلانه و  فراگیرتر  درس  کلاس  و  یک  نماید  ایجاد  تر 

تر، فرهنگ مدرسه را ارتقا دهد که نه تنها برای  طور کلیبه

آموزان؛ بلکه برای همه بازیگران یک فرآیند یاددهی  دانش

طور کلی  آموزان، والدین و بهیادگیری )معلمان، دانش  -

  .Li & et al  (2021)فید باشد. همچنینبرای مدارس( م 

تواند، باعث  عملکردی می  –دارند؛ روش مهارتی  بیان می 

برانگیختن ظرفیت فراگیران شود و به اشتیاق و خلاقیت  

 آنان در یادگیری کمک کند.

  تجربي:   از علوم  آموزدانش درک دانش  . تحلیل 2

دانش  درک  ارزیابی،  این  تجربی  در  علوم  از  آموزان 

-رت تصورات صحیح و یا ناصحیح از نظر مصاحبه صوبه

های درسی مورد تأکید بوده است؛ از  شوندگان و سرگروه

تجربی توسط  ها بیشترین درک ناصحیح از علوم  نظر آن

نادرست  دانش تجارب  دوزبانگی، کسب  به جهت  آموزان 

آموزان از مفاهیم  پیشین، عدمِ درک صحیح برخی از دانش

و روش تدریس    PCKتجربی، درک نادرست معلم از  علوم  

به است.  بوده  آموزگاران  طرف  از  کلی  سنتی  طور 

بدفهمیپژوهش را  تجرب  آموزان در علومدانشهای  ها،  ی 

بر   پمشتمل  ی،  رعلم یغ   یباورها،  پنداشتهشیتصورات 

و  واقع   امور ی  هایبدفهم ی،  مفهوم  یهایبدفهم  ی 
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  Williams  (2013)اند.  ی قلمداد نموده بوم  یاهیبدفهم 

اظهار می ارتباط  این  دارد که اصطلاحات کلیدی در  در 

تفاوتعلوم   گرفتن  نظر  در  با  که  تجربی  معنایی  های 

دهند، تعریف و  ها میمخاطبان و کاربران مختلف به آن

نمی داده  به  آموزش  که  دارد  ضرورت  لذا  شوند؛ 

زمان   در  آموزشدانشجومعلمان  در  تحصیل،  لازم  های 

اصطلاحات   دقیق  آموزش  و  تعاریف  ارائه  اهمیت  زمینه 

منظور تمایز بهتر بین کاربرد علمی  کلیدی علوم تجربی به

محاوره این و  مضافاً  شود.  داده  اصطلاحات  این  از  ای  که 

سرگروه  و  فکور  آموزگاران  علومنظر  درسی  تجربی،  های 

PCK  به برارا  ابزار مهمی  انتقال فهم  عنوان  ی معلم در 

دانش به  از مفاهیم  دقیق  و  بر درست  و  آموزان  دانسته 

-در رفع خطاها در فهم دانش  PCKدرک درست معلم از  

ورزیدهآ تأکید  مطالعه  موزان  نتایج  رابطه،  همین  در  اند. 

Fukaya and Uesaka  (2023  برای که  داد  نشان   )

د از  های درس، معلمان بایاجرای تدریس مؤثر در کلاس

PCKطور خودجوش و خودانگیخته استفاده  ی خود، به

نمایند. این دسته معلمان مدارس باورهای غلط و تصورات  

کنند و  بینی میطور ذاتی پیشآموزان را بهنادرست دانش

آن حل  برای  را  مناسب  آموزشی  تنظیم  راهبردهای  ها 

 نمایند.می

بازنما  تحلیل.  3 و  راهبردها  دانش    ی هایي نقد 
دانش راهبردهای آموزشی به آگاهی از تدریس   :ي آموزش

طور یک موضوع یا مبحث خاص اشاره دارد. این مؤلفه به

تجربی  تحقیقات  در  از  به PCK گسترده  یکی  عنوان 

بیرونی  شاخص قرار    PCKهای  بررسی  و  کاوش  مورد 

واقع،  (Peng, 2013)گرفته است   در  بر روی  .  نقد  این 

تمرکز دارد که آیا معلم توانسته  های آموزشی معلم  تجربه 

آموزان است دانش محتوایی را به بهترین شکل به دانش

خیر یا  دهد  ارائه  اکثر  خود  نظر  از  مطالعه  این  در  ؟ 

بحث  مصاحبه مورد  فعال  و  سنتی  رویکرد  دو  شوندگان، 

آن که  است  این  بوده  تدریس  در  سنتی  راهبردهای  ها 

اند و تأکیدشان بر  شدت مورد انتقاد قرار دادهدرس را به

با   مطابق  که  بود  از  pckاین  بایستی  آموزگاران   ،

ببرند. بهره  این درس  تدریس  برای  نوین  از    راهبردهای 

آن روش  ها،نظر  با  یادگیری  برای  تسهیل  نوین  های 

انگیزگی در فراگیران و تأثیر چشمگیر  جلوگیری از بروز بی

تجربی را  تواند درس علوم  آن در درک بهتر فراگیران می

از نظر محق  نماید.  بکارگیری  قیبرای یادگیری جذاب  ن، 

با آموزشی  نوین  راه  رویکردهای  نظر گرفتن  های  حلدر 

راه  بهترین  انتخاب  و  خودپنداره    ،حلمختلف  افزایش 

درونی   ،مثبت انگیزه  انتقادی  ، افزایش  تفکر    ، توسعه 

را فراهم    های حل مساله مدی در روش آافزایش خود کار

 Ahmadabadi & et al., 2021; Karimi)آورد  می

Monaghi & et al., 2013)  . 

برنامه  تحلیل  .4 این    تجربي:درسي علوم  دانش 

  اهداف،   از   معلمان به معنای داشتن آگاهینوع از دانش  

روش اجراهامحتوا،  مهارت  ی  که    ارزشیابی   هایو  است 

آموزان  به دانشتجربی    علوم  معلم باید برای انتقال دانش

درسی، متاثر از سه  طور کلی دانش برنامه. بهداشته باشد

دانشگاهی، )تجربه(  عمل  منبع؛  مرتبط  ی  منابع  است  و 

Hewitt., 2006)    به نقل از(Ababaf., 2017  در این .

ی  درسدانش برنامهاز  انتقاد    در  شوندگانپژوهش، مصاحبه

های متفاوتی از اهداف، محتوا، اجرا و  تجربی گلایه  علوم

اجرای    یها روشارزشیابی داشتند که بیشترین انتقاد بر  

  نحوه تدریس از جمله    معلمان در کلاس درس بوده است؛

ارز کلاس،  تکالیف   و، یپورتفول  یابی در  از  ارزیابی    نوعِ 

آموزان در کلاس  تعداد زیاد دانش  نیآموزان و همچن دانش

ناکافی اختصاصدرس،  امکانات  و  زمان  در  بودن  یافته 

به آزمایشمدرسه  اجرای  برای  در  ویژه؛  پاسخگوها  ها. 

بخش محتوا، اشاره داشتند که »هدف کلی آموزش علوم  

دست باید  مهارتتجربی  به  کسب  یابی   علمی سواد و 

  Gashmardi(  2022باشد.« که در این زمینه ) فناورانه

میاذ و  عان  اطلاعات  سریع  انتشار  به  توجه  با  که  دارد 

فناوری چشمگیر  قرن  توسعۀ  در  ایجاد  21ها  ضرورت   ،

رو  های آموزشی نمایان شده است؛ از این تحول در برنامه

مهارتدانش کسب  بر  علاوه  سواد  آموزان  همچون  هایی 

زمینه   در  باید  کردن،  حساب  و  نوشتن  و  خواندن 

قرن  مهارت علوممرتب   21های  آموزش  با  نیز  ط  تجربی 

این   بر  کافی  تسلط  با  تا  کنند  کسب  را  لازم  توانایی 
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دانش  مهارت عصر  در  را  خود  رقابت  توانایی  بتوانند  ها 

شوندگان  تضمین نمایند. در تبیین عنصر محتوا، مصاحبه

برخی    در  زیاد محتوای درس  به نقدهایی همچون؛ حجم

بودجهپایه  از دها،  دروس  ناصحیح  ابتدایی،  بندی  وره 

صورت ناگهانی  تر شدن محتوی بهشدن و حجیمپیچیده

اول و دوم و مواجهبین دوره با افت تحصیلی  های  شدن 

آموزان متأثر از این موضوع اشاره داشتند و خاطر  دانش

کتاب    های تصاویر و آزمایشنشان ساختند که محتوای  

باشد.    انآموزاوی دانشکساز کنج زمینهتجربی باید  علوم  

کنندگان موضوعاتی مانند؛  در تبیین عنصر اجرا، مشارکت

محتوای   کامل  اجرای  عدم  نامناسب،  و  ناقص  تدریس 

جهت دشواری اجرای آن، ضعف برخی از  درسی بهبرنامه

معلمان در تدوین سناریوهای آموزشی و ارائه تدریس در  

قالب سئوال بجای کار عملی را مطرح داشتند که با توجه  

مورد نیاز همه    هنر   و  علم  تلفیق   عنوانبه  PCKکه  به این

آنان در راستای    معلمان تعلیم و تربیت در کشور است؛ لذا  

می خود،  در  موفقیت  را  محتوا  دانش  پداگوژی  بایست 

 seyyedkalan)کلاس درس مورد استفاده قرار دهند  

et al., 2020)  .  مواردی ارزشیابی  عنصر  در  نهایت  در 

آموز  میزان فهم دانش  منطبق با  یابیشارزهمچون؛ انجام  

اجرای  ، عدممکتوبات و محفوظاتبرگرفته از  نه    ؛ از مفاهیم

به از عدم    ، پاسخو پرسشصورت  ارزشیابی    استفاده 

کاغذی آزمون مداد  چک ،  های  ارزشیابی  تهیه  ،  لیست 

دانشآزمونبرگزاری   روزمره  مسائل  با  مطابق  ،  آموزها 

شایستگی بهسنجش  آموزش  ها  اهداف  ارزشیابی  منظور 

راستا  تجربی مورد تاکید قرار داده شده است که هم علوم 

در پژوهشی    Twumasi et al.,  (2021)با این مطالعه،  

می برنامهاذعان  دانش  که  بر  دارند  معلمان  درسی 

علوم  شیوه معلمان  ارزشیابی  و  آموزشی  تجربی  های 

آموزان  هتر دانشعملکرد ب  تأثیرگذار است و این مقوله به

 کند.  تجربی کمک می در درس علوم 

  تجربي:   علوم  یریادگی  ي ابیدانش ارز  تحلیل  .5

آموزان نیز یک ارزیابی  عملکرد و پیشرفت دانش  در اینجا،

نشان    pck  درمهم   ارزیابی  از  نمونه  این  است.  معلمان 

دانشمی آیا  که  دانش  دهد  از  توسط    ارزیابیآموزان  که 

کنند یا  استفاده صحیحی می  ، شدهها ارائهمعلمان به آن

؟ از طرفی دانش معلمان در این زمینه که مشتمل بر  نه

فعالیت یا  رویکردها  ابزارها،  است،  دانش  خاصی  های 

ارزیابی  تواند در طول یک  می برای  مطالعۀ خاص  واحد 

یادگیری علوم تجربی مورد استفاده قرار گیرد  ابعاد مهم 

(Magnusson et al., 1999)  نظر از  این مطالعه،  . در 

یابی دروس  شنگاری ارزابهشوندگان فهم تشاکثر مصاحبه

تجربی بیشترین نقد را به  دیگر برای ارزیابی درس علوم  

های درسی برای این درس  سرگروههمراه داشته است و  

سازی ارزیابی تکالیف  لزوم نهادینه  pckمطابق با اهداف  

اهده رفتار علمی )دنیای واقعی( را  شی، عملی و م شنگر

ها  ارزیابی  ها بر ضرورت اجرای اند و تأکید آننهاد دادهشپی

  ی، انجام اپروژه تکالیف  نقش، ارائه ایفای  در قالب نقاشی، 

مشاهده  طول  در   لیعم  هایفعالیت و    بکارگیری   هفته 

روزمره فراگیران بوده است. در تبیین    زندگی  در  هاآموخته

پژوهشی   نتیجه   Clermont, Krajcik, andاین 

Borko (1993)     و Van Driel et al. (1998)    نیز

می  دانشبیان  درک  از  معلمان  دانش  که  آموزان  کنند 

واع استدلال در  ها، مشکلات یادگیری و انفرضمانند پیش

 کند. ها را تسهیل میآن PCK یک حوزه خاص، توسعۀ

نتایج،   از  به تبیین صورت گرفته  با توجه  نهایت،  در 

که   نمود  اذعان  محتواباید  (  pck)  یتیترب  -   ییدانش 

علوم متنوع  دهیچیپ   تیماهتجربی  معلمان    دارد   یو 

(Nemati & et al., 2022  به پرداختن  هر چند که   .)

در ربع قرن اخیر، به    قدمت طولانی ندارد؛ اما   ش داناین  

عنوان دانشی مهم، تأثیرگذار و ضروری برای معلمان در  

جهت تدریس اثربخش درس علوم تجربی مد نظر محققان  

دانش معلم  و پژوهشگران قرار گرفته است. با این تفسیر، 

است جمله  ،ممکن  از  مختلفی  تحصیلات    ؛ منشأهای 

گذشته در  معلمانیعن  - رسمی  آموزش  آموزش    ،- ی  یا 

طول  و همچنین تجربیات عملی، که در   ای مستمرحرفه

علوم    تدریس اما،  داشته باشد.  ،  پیوندندبه وقوع می   تدریس 

، دانش معلم در مقابل دانش نظری  pckمنظر  از  تجربی  

یا دانشگاهی نیست. بدیهی است که معلمان ممکن است  

های  ف در چارچوبدر میزان ادغام دانش از منابع مختل
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آن اقدامات  که  میمفهومی  هدایت  عمل  در  را  کند،  ها 

باشند متفاوت  با  بسیار  که  نتیجه، مشخص گردیده  در   .

معلمان   pckمحتوا با دانش تربیتی است که  شادغام دان

کند  آنان قوام پیدا می   pckگیرد؛ به مرور زمان،  کل میش

تجربی در مدارس ابتدایی را    و زمینه تدریس موفق علوم 

سبب در این مطالعه، سعی شده است  بدینآورد.  فراهم می

به   ابتدایی  دوره  آموزگاران  توجه  میزان  به  در    pckتا 

هنگام تدریس درس علوم تجربی پرداخته شود که برای  

اما،   شد.  تدوین  و  طراحی  مفهومی  مدل  یک  نیز  آن 

برهمان مورد  مفهومی  مدل  این  در  که  قرار  طور  رسی 

های تدریس گروهی از معلمان نسبت  گیریگرفت، جهت

محور است.    -گیری تدریس به تدریس علوم تجربی، جهت 

نگرند و از الگوی عنوان انتقال دانش میآنان به تدریس به

می استفاده  خود  تدریس  برای  به  سنتی  قائل  و  نمایند 

سازماندهی تدریس خود به شکل معلم محور و محتوی  

ه دانشگرا  آنان،  درس  کلاس  در  دریافت ستند.  -آموز 

قصد   درسی  برنامه  اجرای  در  آنان  است.  منفعل  کننده 

مواجه   جدی  چالش  با  را  درسی  برنامه  اهداف  شده، 

دسته از آموزگاران،  سازند. معمولاً در کلاس درس اینمی

بدفهمیدانش با  مواجه  آموزان  نادرست  تصورات  و  ها 

ارزشیابیمی همچنین  میشوند.  اجرا  آنان  که  کنند،  ای 

پرسش به مداد   کتبی  یا   و  شفاهی   صورت  شکل  - )به 

این از  است؛  نمیکاغذی(  یادگیری  رو،  ارزیابی  به  توانند 

آموزان بپردازند. در این  تجربی در بین دانشدرس علوم  

مشارکت اصلی  رابطه،  عامل  که  داشتند  اذعان  کنندگان 

دانش   از  ناشی  معلمان  بین  در  رویکرد  این  بکارگیری 

های  است. در این راستا، اجرای برنامه  pckناکافی آنان از  

ای معلمان )پیش از خدمت و ضمن خدمت(،  توسعۀ حرفه

عنوان مجریان اصلی  به  -تواند در جهت بالندگی آنان می

درسی برنامه زم  -های  رشد  به  pckینه  در  دانش  منظور 

مورد آموزش  برای  شاننیاز  ضروری  و  اثربخش    تدریس 

می پیشنهاد  گردد.  واقع  مؤثر  تجربی  علوم  شود؛  درس 

مبتنی بر مقولۀ    را   خود   درسی  برنامۀ  فرهنگیان   دانشگاه

pck    تحقیق این  در  پیشنهادی  مدل  گرفتن  نظر  در  با 

رورش نیز با ریزی و اجرا نماید. وزارت آموزش و پبرنامه

برنامه برای  اجرای  را  لازم  شرایط  خدمت،  ضمن  های 

حرفه بهتوسعۀ  شاغل؛  معلمان  مقطع  ای  آموزگاران  ویژه 

 ابتدایی با توجه به نتایج پژوهش حاضر فراهم آورد.  

شوندگان هم بر این باور بودند که  ای از مصاحبهدسته

، عوامل  pckبه غیر از ضعف معلمان در شناخت اصطلاح 

  وسایل   و  نبود امکانات، مواد  کلاس،   دیگری مانند؛ فضای

و یا ناکافی    لازم  هایزیرساخت  عدم وجود  آموزشی،   کمک 

آن جهت  تراکم  بر  مبتنی  آموزش  ارائه  بودن    زیاد   فاوا، 

درس    محتوای   زیاد  حجمآموزان در کلاس درس،  دانش

زمان اختصاص یافته به    ها، ناکافی بودنپایه  از  برخی  در

علوم   در  درس  قانونی  سازوکارهای  وجود  عدم  تجربی، 

نمرات تاثیرگذاری  در   های ارزیابی  جهت    یادگیری 

دانش را  ارزشیابی  و...  تجربی  علوم  درس  در  آموزان 

  های از روش  استفاده  بر  تأثیرگذار  عنوان عواملتوان، بهمی

کدهای   نمود. با توجه به این  قلمداد معلم   سوی از  سنتی 

عنوان شرایط  توان به آنها بهموجود در پژوهش حاضر، می

نگریست؛ لذا توصیه    pckای و بازدارنده در توسعۀ  مداخله

گردد که متولیان امر در نظام تعلیم و تربیت در زمینه  می

اقدامات    pckموانع در توسعۀ    رفع این عوامل بازدارنده و

   لازم را معمول دارند.
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