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  و محیط معماری

  :چکیده پژوهشیمقاله 

امروزه یادگیری امری اجتناب ناپذیر در زندگی بشر مدرن است. در عصر حاضر برای امر اموزش 

های فیزیکی و روانی است که در ترکیب باهم نیاز به محیطی مشخص می باشد که دارای ویژگی

توان گفت که زیبایی و جذابیت محیطی مولفه ای مهم در شکل کنند. میاین محیط را ایجاد می

ن می باشد. جامعه ما ترکیبی از اغشار اجتماعی مختلف است که معلولین بخش قابل گیری آ

دهند و نابینایی و کم بینایی یکی از انواع معلولیت است. اما با توجه بر توجهی از ان را شکل می

سلطه چشم بر بدن در کودکان نابینا بدون ادراک بصری دریافت زیبایی و جذابیت یک چالش 

در طراحی محیط یادگیری چیست؟  روانشناسی محیطیباید پرسید شاخص های خواهد بود. 

 تمایز معلولین و افراد غیر معلول در ارتباط حسی با محیط یادگیری چگونه است؟

برای پاسخ به این سوالات در این پژوهش به روش اثبات گرایی نسبی جهت بررسی ویژگی های  

محیطی و تحلیل معادلات ساختاری می باشد که با پسکاوی نتایج تحقیق های گذشته بر اساس 

 نظریات محققین این حوزه و بررسی میدانی مورد بررسی قرار گرفته است

می دهد که با تعریف مولفه های حسی و بهرگیری از سایر  نتایج حاصل از این پژوهش نشان 

توان تعریفی غیر بصری از زیبایی ارائه نمود حواس در تعریف فضا و تدوین مولفه های جذابیت می

 تا لذت محیطی برای کودکان نابینا نیز به شکلی شایسته شکل گیرد.
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 مقدمه

 بیان مساله
سازی در طی دهه های ا شمند  شد تکنولوژی و هو خیر و با ر

جوامع شهری محققین به امر آموزش در محیط های هوشمند 

توجه نشاااان داده و الگوهای متفاوتی در این راساااتا مورد 

سنجش قرار گرفته که هر کدام از این الگوها دارای ویژگی ها 

و نتایج خاص خود بوده است. امروزه با توجه به رشد معلولیت 

از معلولین به حضاااور به عنوان عضاااوی از اجتماع در ها و نی

محیط اجتماعی باعث شااده تا هرچه بیشااتر به نیاز آموزش 

مناسب برای معلولین حس گردد که در این نقطه تفاوت های 

جساامی و حساای و حرکتی معلولین  با تاکید بر نابینایی  با 

شد نامتوازن  شته باعث ر شی موجود همخوانی ندا محیط آموز

با فراگ ها  نه آموزش  هد بود. زیرا  نده خوا یران معلول در آی

مشااااغل آینده این گروه متناساااب هسااات و نه روش های 

آموزشاای موجود با نیازهای جساامی همخوانی کمتری دارد و 

 همچنین به نیاز های روحی کمتر توجه شده است.

 ال پژوهشؤس
سی محیطیهای شاخص شنا در طراحی محیط یادگیری  روان

 چیست؟ 

 تمایز افراد بینا و نابینا در ارتباط حسی با محیط چیست؟

سی محیطیهای شاخص شنا تاثیرگذار بر نابینایان کدام  روان

 اند؟

 در یادگیری نابینایان چه روانشناسی محیطیهای تاثیر مولفه

 میزان است؟

 روش تحقیق

روش این تحقیق؛ اثبات گرایی نساابی، جهت بررساای ویژگی 

معادلات سااااختاری می باشاااد که با های محیطی و تحلیل 

پسکاوی نتایج تحقیق های گذشته بر اساس نظریات محققین 

 این حوزه و بررسی میدانی مورد بررسی قرار گرفته است.

صورت کاربردی نتایج پژوهش  شده به  در این پژوهش تلاش 

های پیشااین مورد بررساای و کنکاش قرار گیرد و بر اساااس 

رکیب با مطالعات میدانی به یافته های تحلیلی حاصااال و ت

 ساختاری نوین دست یافته و به تحلیل آن میپردازد.

 پیشینه تحقیق
یادگیری ، نظام  پیشاااینه این پژوهش در ساااه حوزه نظام 

آموزش و ساختار محیط های اموزشی فن آورانه مورد کنکاش 

تا بتواند حفره های پژوهشاای این حوزه را  .قرار گرفته اساات

ل برای شااااخص های محیط آموزشااای یافته و به یک مد

 هوشمند دست یابد.

 یادگیری

صحبت  تا به امروز دیدگاههای فراوانی درباره فرایند یادگیری 

کرده اند که حدود پنج دیدگاه مهم در میان نظریه های نوین 

دیدگاه -الف .یادگیری می باشاااد که به ترتیبچنین هساااتند

دیدگاه شااناختی  -دیدگاه تداعی گرایی ج -کارکرد گرایی ب

کاملی بولس دیدگاه -.فیزیولوژیکی ر-دیدگاه عصااابی -د  .ت

یادگیری یکی از مهم ترین زمینه ها در روانشناسی و در عین 

فاهیم برای تعریف کردن می  کل ترین م حال یکی از مشااا

شد. سبتا پایدار در ت با تار وان رفتاری   رفیادگیری به تغییر ن

اما   .بالقوه  که در نتیجه تمرین تقویت شاااده ری می دهد

معروف ترین تعریف یادگیری که از تعریف کمبیل برداشااات 

شااده اساات در یادگیری به فرایند ایجاد شااده تغییر نساابتا 

پایدار در رفتار یا توان رفتاری که حاصاال تجربه اساات گفته 

تغییر وضااعیت یا فرفیت شااود. یادگیری اشاااره دارد به می

انسان که تاکید بر دوره ای از زمان دارد و به سادگی به فرایند 

رشااد مربوط نمی شااود. یادگیری به تغییر نساابتا پایدار در 

دانش و رفتار شاااخص به خاطر تجربه اسااات. یادگیری به 

های  فه  جایی مول جاب با  های اطراف  که در محیط  ندی  فرای

  رد نمی باشااند ری می دهد مرکزی که کامال تحت کنترل ف

 یادگیری به تغییر .بعنوان دانش قابل انجام تعریف می شاااود

مساااتمر در رفتار یا رفتار بالقوه که حاصااال تجربه و تعامل 

یادگیری به پاسااخ های  .شااخص با جهان بیرون می باشااد

صااحیو و نادرساات و افزودن اطالعات به حافظه. یادگیری به 

ود. یادگیری به فرایند ی که کسب دانش و تجربه گفته می ش

صل تجربه و رفتار بالقوه  شود که آن نیز حا تغییری ختم می 

تقویت شاااده اسااات که منجر به افزایش یادگیری اینده می 

 . 7-5، 5336 حسینی،شود
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 و معماری حسی و فرآیند ادراک محیطی.  روانشناسی محیطیمدل روش تحقیق مورد استفاده در رابطه ( 1شکل شماره 
 

 

 

در طراحی  روانشناسی محیطیتبیین شاخص های  :روش تحقیق
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رینتیجه گی  الگو سازی ساختارمند 

 مخاطب نابینا در معماری چند حسیتبیین مولفه های موثر بر ذهن 

پیوند معماری حس محور با سه حوزه اعصاب شناختی، علوم روانشاسی و علوم رفتاری با توجه به نیازهای روانشناختی یادگیری 

مخاطب فضا، با ارتقا سلامت وحیط و زیبایی شناسی محیط کالبدی را آماده پاسخگویی به نیاز های ادراکی و شناختی مخاطب 

سازد.استفاده از مبانی معماری حسی در طراحی فضای آموزشی نابینایان با ایجاد ادراک چند حسی مطلوب از فضا و کاهش می 

 .دهد و موثر بر رادندمان یادگیری می باشداضطراب و استرس در مخاطب ارتباط فرد با فضای معماری را نیز بهبود می

                  مطالعه و نیاز سنجی نابینایان       حسی   چند مطالعه رویکرد های مختلف در باب فلسفه معماری

 مطالعه قوانین و رویکرد های فعلی و کمبود ها                         یادگیری روانشناسی محیطیمطالعه مبانی و اصول 

 مطالعه مبانی زیبایی شناسی چند حسی                              آموزش مطالعه رویکرد مختلف پدیدار شناسی

                                          

 

 ارزیابی مولفه های موثر بر ذهن مخاطب در فرآیند ادراک در پروسه نیاز سنجی نابینایان

ذهن مخاطب نابینا در فرآیند ادراک محیط در پروسه نیاز سنجی تبیین مولفه های موثر روانشناختی محیط بر 

 با تاکید زیبایی شناسی برمعماری چند حسی نابینایان

 تحلیل متغیر های مستقل و وابسته 

 تفسیر و ارزیابی داده ها از طریق استدلال قیاسی
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 تاثیر گذار بر یادگیریپیشینه عوامل 

 

( 44-45، 1331( ماخذ: )تركمان،  1جدول شماره   

گزارش نویسی/عنوان  پژوهشگر ردیف

 مقاله/پروژه

 نتایج/ نکات كلیدی

 یمرتضو شهرناز 1

 5326  

 دگاهید ازی آموزشی فضاها

 یروانشناس

 3ها،سلاک مناسب ابعاد-7ها،آن شدن دهیچ طرز و درس سکلا کی یها مکتین-5

 زآمو دانش مشارکت و حرکتی برایی فضاها جادیا –

 صالو بهرام 2

 صدق

  5322 پور

ی برا مناسب رنگ انتخاب

 یآموزشی فضا

 زاتیتجه - 4صدا، - 3نور، - 7رنگ،-5 

 لطف نازیآ 3

  5332 عطا

ی ریادگی بری طیمح عواملریتأث

ی آموزشی ها طیمح در رفتار و

 یی  ابتدا 

 صدا،-2 نور،-6 رنگ،-1 فضا،-4ی نوع سازمانده-3 اس،یمق-7 تناسبات اجزا،-5

 بازمحوطهی فضا-3

 نصر احمدرضا 4

 وی اصفهان

 عاطفه

  5335ی ساعد

 رب کالسی کیزیف عوامل ریتأث

  شرفتیپ

 آموزان دانشی لیتحص

 آموزشی زاتیتجه-3سازمان دهی و ارایش کلاس،  -7، سلاک هیتهو و حرارت-5

 وی مردم میکر 5

 دلشاد مهسا

 5333  

 ی برا یی ها محدوده  بهی انتقالی فضاها وی ارتباطی رهایمس کردن زنده-5 ریپذ انعطافی ریادگی طیمح

 سمت  به  بسته ی فضاها  از ی ریادگی ی ها محدوده دادن  امتداد  -7،یریادگی

 جادیا -3لا باز مانند حیاط ها، کامی فضاها و ها تراس مانند باز مهینی فضاها ،

  فعالی  جمعی هامحدوده

 -4 ، هریغ ،یگروهی ریادگی استراحت،  منظوره چندی هااستفادهی برا رییتغ قابل

 هرچند اتفاق در مجموعه، حال دری ها تیفعالی تمام در حضور امکان و تیشفاف

 یبصر صورت به

حامد کامل  4

  5333نیا 

 طیمحی طراح بر نوی نگرش

 یریادگی یها

 خلق آموزان، دانش عملکرد بهبود به منجر مدرسه کی در مناسبی نورپرداز

 شود.یم رهیغ و طیمح کنواختیی ازی ریجلوگ تر،سالم  داخلی طیمح

 تیلاتسه عنوان تحتی گزارش  7115هنری  7

 مدارس

  دمانیچ-7 راحت،ی کاری فضاها  و  هایصندل -5

  و هابافت و هارنگ از-3باشد، رییتغ قابل هاسلاک

 .شود استفاده وارهاید و کف پوششی برا جذابی الگوها

 بر مدرسهی معمار ریتأث  7115تانر  1

 یلیتحص شرفتیپ

 یبازی هامحل و سبزی فضاها شاملی رونیبی فضاها

 تشرفیپی و کیزیف تیلاتسه  7117ارتمن  3

 آموزاندانشی لیتحص

 ها.سلاک در مناسب حرارت -7، نبودن ساختمان مدارس یمیقد-5

ر د گذارد.یم ریتأثی ریپذ معاشرت جهینت در و بودن راحت ییبرتوانا اسیمق محیط زیست و کودکان  7112دی  01

 کنندبودن می پناهی ب جهیدرنت و گمشدگی احساس عایسر کودکان بزرگی فضاها
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 بررسی نظریه های آموزش
  شانون و ویورمدل 

در مدل ارتباطی شانون و ویور سه دسته مشکل برای تحلیل 

ارتباط باز شناخته شده است که در سه سطو الف  فنی ، ب 

 معنایی ااا حاصل شیوه خطاب فرستنده ، و پ  اثربخشی، از 

یا درک شاااود. هدف عمده گیرنده  فاهر میحیث دریافت 

شک ساختن این مدل، از بین بردن م سطو شانون در  لات در 

الف و با این فرض اصااالی بود که اگر رمرگذاری را اصااالا  و 

سطو  ب و پ نیز  شکلات  شکلات فنی را برطرف کنیم، م م

شد. در این مدل جایی برای عامل خودبه صلا  خواهند  خود ا

بازخورد که نقش مؤثری در اصااالا  پیام و وضاااعیت ارتباط 

تأثیر زمینه  دارد، درنظر گرفته نشااده اساات. وانگهی، اهمیت

نیز اعم از اجتماعی و سااایاسااای و فرهنگی، در همه مراحل 

فرایند ارتباط نادیده گرفته شده است. مدل ارتباطی شانون و 

؛ 732 ،5327، بادویور مدلی اساسآ خطی و فرایند مدار است 

   . 73-77 ،5333مک کوایل و ویندال، 

 مدل هارولد لسول 

نخساااتین الگوهای ارتباطی به صاااورت الگوهای خطی ارائه 

صورت یک باز  شدند. در این گونه از الگوها فرایند ارتباط به 

شااود که مساایر آن ای  گرافیکی  نشااان داده مینمون نگاره

ستین  سول، یکی از نخ ست. هرولد ل شخص ا دارای جهتی م

، کسیچه »افرادی است که الگوی کلامی ارتباط را ارائه کرد: 

گوید و چه از چه مجرایی  کانالی ، برای چه کسااانی، چه می

عناصاااری که وی در این الگو به آنها اشااااره « تاثیری دارد؟

کند، در بسیاری از الگوهای بعدی نیز وارد شد. این الگوی می

خطی دارای نقطه شااروع و مساایر مشااخصاای اساات که در 

دهنده پیام شود و دارای حضور یک انتقال ای متوقف مینقطه

تواند برای ارتباط پویا و و یک پیام هدفدار اساات. این الگو می

 . 35، 5335 لطفی، های جمعی استفاده شود اکثر ارتباط

 

 

 

پارکاش  11

  7111نایر 

 دانش و معلمان توسطی آسان به که ردیگ صورتی نحو به دیبا مبلمان انتخاب زبان طراحی مدرسه

 جا جابه دیجدی آموزشی هاتجربه و مختلفی هادمانیچ خلقی برا آموزان

 شود

 ساختمانی طراحی برای ابیارز روش  7112ازی  12

 یهاجنبه از استفاده امکان با مدرسه

 ستمیس رفاه جهتی طیمح ستیز

 مدرسه

  ریتأث تحت را کاربران سالمت تواندیم حرارتی طیشرا

 یتفاوتی ب باعث تواندیم نامطلوب طیشرا و دهد قرار

 زایموردن کاربری خستگ از یریجلوگ یتازه برا یهوا شود. استرس حتی و

 است.

 دانش و معلمان توسطی آسان به که ردیگ صورتی نحو به دیبا مبلمان انتخاب فضاهای اموزشیطراحی برای   7113انیل  13

 جا جابه دیجدی آموزشی هاتجربه و مختلفی هادمانیچ خلقی برا آموزان

 شود.

خان و  14

  7157کوترکار 

 آرامش باعث مدرسه آموزشی در  و ی ادار  بخش  کیتفک  و ی بند عرصه ارزیابی عملکرد محیط مدرسه

 شود.یم آموزان دانش

تونا و  15

  7153کاکار 

پژوهش در زمینه ساختار گرایی در 

 های اموزشیمحیط

 ییساختن گرا کردیرو بری مبتنی ریادگی یهاطیمح

 دارد.یی سزا به ریتأث آموزان دانشی ریادگی شیافزا در

تیاگی و  14

  7153ورما 

پژوهش تاثیر تدریس ساختن گرایی 

موفقیت های علمی دانش آموزان در 

 ابتدایی

 ظراتن و آرا تبادلی برا طیشرا که باشدی اگونه به سلاک طیمح کهی هنگام

 فعال طور به آموز دانش باشد فراهمی ریادگی امر  در مشارکت و آموزان دانش

 د.نکن یم شرکتی ریادگی در

کاریسالی و  17

  7154آلیپاسا 

پژوهشی در مورد اثربخشی مدل 

 بایبی بریادگیری

 زانآمو دانش زشیانگ شیافزا باعث آموزان دانشی کنجکاو حس ختنیبرانگ

ی ریگادی ندیدرفرآ را هافعال بودن آنیی توانا و شودیمی سلاکی هاتیفعال در

 دهد.ی م شیافزا
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 مدل شیرل و شیفمن

 
 

 (1725، 1311آتشک، ماخذ: )( مدل شیرل و شیفمن. 2شکل شماره 

 

 مدل فرنک دنس 

با تاکید بر پیچیدگی ارتباطات انسانی به  ی غیر خطیالگوها

پردازند. فرنک دنس شکل ترسیم شکل غیرخطی ارتباط می

ه کند. بارتباط مارپیچ را برای نشان دادن ارتباط انتخاب می

ا رود، امنظر وی، فرایند ارتباط مانند مارپیچ همواره به جلو می

ا در هر حال کمی به گذشته وابسته است و حال و آینده ر

دارد. تامس سیبیاک الگوی غیر خطی را ترسیم مطلع نگه می

ها، کند که از شش عنصر مجرا  کانال ، منبع، رمزها، پیاممی

ها تشکیل شده است که هر یک از این مقصدها و نشانه گذاری

در  و دهندشش عنصر در تعامل با یکدیگر ارتباط را شکل می

 اکید شده و توجهاین الگو بیشتر بر اهمیت زبان مشترک ت

: 5327 باد،  استهای اجتماعی ارتباط نشده چندانی به جنبه

733-731 . 

 محیط آموزشی
کودک دارای نیازهای مختلفی است که طرا  در هنگام طراحی 

محیط کودکان بایستی بر آنها توجه کنند. بر طبق تئوری 

، بر روی کنداکولوژیکی گیبسون، آنچه محیط فیزیکی ارائه می

دک مؤثر است وادراک، یادگیری و رفتار محیطی ک

ی معماری و ماهیت فضا بر رهای متعددی اثرگذاپژوهش

د. انبررسی قرار داده یادگیری در فضاهای آموزشی را مورد

که تعریف مکان، سه عامل کالبد، فعالیت و تصورات را  ازآنجا

کردن تصورات دانش آموزان به آنچه  گیرد، وارددربر می

ساز ایجاد یک محیط  واند در محیط انجام دهد زمینهتمی

آورد. بدیهی است که معیارهای کلی مطلوب را فراهم می

مت در این رابطه لاطراحی مانند تأمین راحتی آسایش و س

 . 71، 5333 فرود،  دارد اصاهمیتی خ

ادراک محیط و یافتن جایگاه خود در میان پیچیدگی فضایی 

یت ذهنی کودک در برقرار ارتباط با عاملی است موثر بر شفاف

محیط پیرامون که میتوان ان را شفافیت ذهنی فضا نامید. این 

 کند تا محیطشفافیت یا خوانایی فضا به کودکان کمک می

پیرامون را درک کرده و با آن ارتباط قرار کنند و به مرور با آن 

انس بگیرند. کودکان نابینا توان برقراری ارتباط به صورت 

صری را نداشته و تابلوهای راهنما و علائم و رنگ و نشانه های ب

باشد. لذا باید بصری، چندان برای این گروه ملموس نمی

عناصری غیر بصری برای تعریف فضا منظور گردد و در طراحی 

 فرم فضا نیز به قابل درک بودن محیط برای کودکان دقت شود.
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 آموزش نهیدر زم یطینظرات معماران و روانشناسان مح

در  ییابسز راتیانسان تأث یرامونیپ طیدر مح یکیزیاشکال ف

توان از راه  یم لیدل نیگذارند، به هم یو حواس او م یریادگی

 ،رمبکیش را بازگو کرد ینیمع میعات و مفاهلاطا ن،یمع فرم

و  یزیر یتجربه و درک فضا را پ ،ییحس شنوا .  36، 5322

و  درک یکه از اشکال بصر زانیکند. فضا به همان م یم انیب

ما ا رد،یپذ یم ریتأث زیپژواک صدا در آن ن ازشود،  یاحساس م

 شیتجربه ناخودآگاه در پ کیبه عنوان  لامعمو یداریدرک شن

پژوهشگران  . 43، 5331سما،الاپ ماند یم یباق یذهن نهیزم

دانسته اند و به  یولوژیو ب طیانسان را محصول تعامل مح

 واهگوناگون از جمله سر و صدا، آب و  یکیزیعوامل ف یابیارز

 یم ریانسان تأث یمحصور که به طور مداوم بر رو یو فضاها

 که در آن یآموزش یفضاها انیم نیگذارد، پرداخته اند. در ا

ود. ش یمهم فرض م اریشود، بس یم تیترب ندهیآ یانسان برا

انسان محور با توجه به  یجهان، الگوها شرفتهیپ یدر کشورها

دانش  یو فکر یحرکت ،یجسم یها ییها، توانا تیمحدود

آموزان مد نظر قرار گرفته است. و با توجه به شناخت واکنش 

به  ط،یفرد نسبت به مح یو شناخت یعاطف ،یادراک یها

رشد و تکامل او پرداخته  یبرا ییفضاها یطراح

 . 1-4،  5331  کیانی ابری،754،  5331،یمحمود اند

 

 تحلیل و بررسی
 دریافت نابینا از محیط 

در افراد نابینا نیز تصویرسازی دیداری و حرکتی وجود دارد، 

اما آنهاا در تصویرساازی دیداری از افراد عادی عملکرد 

. نابینایان   337، 5332خانبانی و دیگران،  ضعیفتری دارند 

هاا، اعماال حرکتای،  فعالیات دادن بسایاری از برای انجام

اجتمااعی، عااطفی، و اکتساابات آموزشگاهی  یادگیری  نیاز 

  شاریفیدارناد   mental image  به تصاویر ذهنای

 ،5326،نوربخش ولی طبق پژوهش  34 ، 5324درآمادی، 

هاای معناداری در گیاری تجسام فضاایی، تفااوتدر شکل 56

، 5335 شیرمحمدی،.مشاهده نشده استکودکان بینا و نابینا 

46 . 

نابینا با دستان و گوش ها و بینی و سایر حواس غیر بصری 

کند. مثلا با استشمام بوی خود میبیند و محیط را درک می

مادر، مادرش را با همه جزییاتی که در گذشته با لمس کردن 

و شنیدن و غیره ادراک کرده، به خاطر می آورد. این ویژگی 

برای نابینایان نیست و سایر افراد نیز با تحریک حواس صرفا 

های خاطره انگیز باعث تجسم و به یاد پنجگانه توسط مولفه

 اوری آن خاطره یا محیط خواهد شد.

( 4، 1313ان،ییطبا( ماخذ: ) 2جدول شماره   

 خالق، محرک طیمح جادیا  وسیگروپ  

 حس سکونت و تعلق مکان جادیا شارون معماران و طراحان 

 روابط تیو تقو یحس زندگ جادیا هرتزبرگر  

معماران  یها هینظر

 و 

 کردن دانش آموزان یرشد و اجتماع یدر راستا یآموزش یفضا تیجذاب الوسون 

 افضدانش آموزان در  شیآسا تیشکوهمند متناسب با وضع یمعمار جادیا ایرنیپ   طیشناسان مح روان

 آموزش طیفرد و مح قیدر آموزش با تلف ایپو ندیفرا برونر   یفضاها  نهیزم در

روانشناسی  یآموزش

 محیطی

 دانش آموزان یریپذ تیو مسئول یعاطف یازهایلزوم توجه به ن گالسر

 دانش آموزان تیو احساس مسئول تیبر مشارکت، خالق دیتأک سییلو  

 کالس ها بر رفتار شیاستفاده مناسب فضا و آرا ریتأث لریو  

 یروابط اجتماع تیو تقو یحس زندگ جادیا یونید  
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فرم محیط که با لمس و بویایی و شنوایی و سایر حواس قابل 

قوی تر برای نابینا ایجاد نماید تا تواند تصوری ادراک باشد می

با دریافت هر کدام از مولفه های مذکور محیط را به صورت 

مناسبی تحلیل و درک نماید. از نمونه این اقدامات به کف 

توان اشاره کرد که با تغییر بافت به نابنایان سازی معابر می

د تا کنشکل مسیر و ایمن یا غیر ایمن بودن مسیر را اعلام می

ه رسند با حس لامسمانی که به تقاطع یا هر تغییر مسیری میز

از طریق دریافت از کف پا مسیر خود را مشخص و مداوم کنترل 

 نمایند.

 عناصر حسی 

کااه با  کنندیم یزندگ یچندحّساا یایانسااان ها در دن

احاطه شده  یدنیچش یها دهیصداها، مزه ها و پد بوها، دن،ید

به فهم مااا از  شااوندیمحّرکها تجربه م نیا کااهی اند؛ و روش

 Mount and Cavet ،52) کناادیم کمااک رامونیپ طیمح

از  یچندحّساا یطهایمح ساااخترونااد تکامل  .( 1995,

. (Hazreena ،2010 ،26)آغاز شااد  یالدیم5321دهااة 

کاربرد  یریادگی یها طیمح نةیتر در زم شیتحّوالت، ب نیا

 مطر رشااد  یکه در حوزه روانشناساا یکرد. مباحث دایپ

ر د ندیفرآ اانیاولدوز، روان شااناس کودک به ا یشااد. آناتاا

کند که کااودکان در  یم ااانیکند و ب یاشاااره م کااودکان

کنند و از فرافت در رنگ، نور، صدا، بو، حس  یم ریساا طیمح

اطرافشااان لذت  تمیحجم، حرکت، فرم و ر بافت،المسااه، 

سااما الاپ یوهانی. به اعتقاد  35: 5335 ، یحناچ برند  یم

توسط حواس مان شناخته  رامونیپ یایدن وما  نیب یخط مرز

و با  یبه سااادگ یمعمار ،یو اعتقاد. به شودی داده م زیو تم

 شااود؛ینم دینماها تول بهن ها و مقاطع لااضافااه کردن پ

 Saoji)،هاساات  نیا یاساات که ماورا یگرید زیچ یمعمار

& Bahadure ،2012، 901)ِیمعمارحااواس،  ی. معمااار 

 از اساات که بر حضور همراه همة حواس توجّه دارد. اگر یا

 وانتیسما استفاده شود، ملاقة پالامورد ع یینمایس ریتعاب

 یدور، نما یاز نمااا ااشیب یچندحّساا یمعمار کهگفت 

، 5332 صالحی نیا،  . 572: 5333 ،یرازیش  ردیگ یم کینزد

75 . 

  نقش سایر حواس در ایجاد حس مطلوب روحی برای

 نابینایان

کودکان نابینا توان دریافت تصاویر و منافر مصنوع را از طریق 

دیداری ندارند و یا به صورت بسیار محدود دارند. اما سایر 

حواس این کودکان همچون شنوایی ولامسه فعالتر خواهد بود. 

تواند همچون بافت، دما ، فرم، رایحه، اصوات و .... میلذا عناصر 

جایگزین عناصر دیداری می شود. یک صندلی چوبی سخت با 

یک صندلی پارچه ای نرم برای کودک کم بینا یا نا بینا حس 

نماید که بر روی دریافت های محیطی های متفاوتی ایجاد می

عف به دلیل ضاو موثر است. کودکان معلول و به ویژه نابینایان 

ایجاد شده در ارتباط بصری روابط اندکی با محیط و همسالان 

و مربیان دارند و این خود عاملی بر افسردگی و دلزدگی از 

محیط های عمومی می باشد. زمانی که شخصی به لحاظ 

روحی و روانی به صورت مناسب تکامل نیابد یا با رخمهای 

اند رفتار و عملکرد توروحی رشد کند در دوران بزرگسالی نمی

مناسبی ارائه نماید و این نقص چشمی باعث نقص عملکردی 

و رفتاری خواهد شد. لذا محیط های پیرامونی انسان باید 

پاسخگو نیازهای روحی و جسمی به صورت همزمان باشند. 

این امر بخصوص برای نابینایان امری مهمتر خواهد زیرا که در 

تر و اسیب پذیرتر حساسمعلولیت چشمی موجود روحیه ای 

وجود دارد که نیاز به مراقبت بیشتر از افراد عادی جامعه 

 خواهد داشت.

 تعریف زیبایی محیط از طریق ادراک غیر دیداری 

موسیقی عنصری زیبایی بخش در هر محیط  زیبایی شنیداری:

تواند گوش نوازی کند. نوای الات موسیقی است که با اصوات خود می

د توانو صدای گوش نواز پرندگان و صدای آب می تا صدای طبیعت

باعث ایجاد حس خوب درون وجود افراد شود. این اصوات برای انسان 

ت اما روی نابینایان با توجه به حساست شنوایی سلذت بخش ا

 .ارتباط عمیقتری با آنان خواهند داشت

معمولا گل و گیاه میتواند باعث اسجاد تراوت   زیبایی بویایی:الف( 

و عطر خوش محیط گردد و بر روی  حس بویایی تحریک مثبت 

داشته باشد  که البته این امر با استفاده از پاشش عطرها نیز میتواند 

به محیط معنایی دیگر بخشد. برای کودکان نابینا تجسم افرادی 

دارن نیز میتواند باشد چون مادر پدر یا دوستانی که عطری مشابه 

یا محیط هایی خاص را در خاطر آنها زنده سازی کند. وجود خاطرات 

و باز سازی ذهنی توسط محیط برای کاربران نابینا ایجاد حسی 

نزدیک و عمیق و صمیمی میکند که به نوعی به ایجاد حس زیبا 

 .شودمنتهی می
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سطو  زبر، نرم[ گرم ، سرد و بسیاری از بافتها  زیبایی لامسه:ب( 

برای پوست حساس نابینا دارای معانی عمیق است که از ارامش تا 

استرس و از سکون تا حرکت تحت تاثیر قرار میدهد حتی برخی از 

از بافتها به دلیل نزدیکی به بافتب که در محلی اشنا همچون خانه 

شود خانه در نگاه او می تجربه کرده است باعث تداعی خانه برای

 کودک زیبا و امن است و احساس اشنایی و راحتی را خواهد ساخت.

دانیم طعم ها از طریق زبان و بویایی و می زیبایی چشایی:پ( 

شود که در کودکان نابینا این بخش از بخشی نیز بینایی ایجاد می

هد واها که به بینایی ارتباط دارد از طریق سایر حواس جبران خطعم

توان با دادن گزینه هایی چشایی مناسب طعم های زیبا را شد. و می

 .ایجاد نمود تا حس زیبایی درون ذهن کودک ایجاد گردد

 نتایج
محیط های آموزش بر روی کاربران دو اثر طولانی مدت دارد، یکی 

یادگیری علوم و دیگری ایجاد زیر ساخت های مناسب ارتباط 

اعی در بزرگسالی شخص به ان نیاز اجتماعی برای زندگی اجتم

خواهد داشت. مجموعه این موارد باعث می شود. یک شخص در 

اجتماع زندگی عادی را بتواند داشته باشد و از نظر زندگی شخصی 

و اجتماعی شرایط مناسبی را سپری نماید. در بحث فراگیری علم 

ینا ناببه دلیل عدم همخوانی علوم با نیازهای شغلی و اجتماعی افراد 

در آینده بخش عمده ای از این مباحث علمی برای فراگیر نابینا که 

به سختی نیز آنها را آموخته کاربردی نخواهد داشت. اما در بخش 

کسب مهارت نیز تجهیزات و سر فصل های مناسبی برای این قشر 

تعریف نشده است. هرچند که این موارد در حوزه معماری این 

ر تکمیل این نیاز درکنار ساختارهای گنجد اما دپژوهش نمی

معماری نقش مکمل را دارد. بخش مهم دیگر این نیازها شامل 

باشد. کودکی که گریزان از محیط نیازهای عاطفی و حسی می

مدرسه بوده، با مبلمان و محیط مصنوع پیرامون در محیط آموزشی 

نی ولاارتباط بر قرار نکند همچون پرنده ای در قفس خواهد بود. در ط

مدت دچار آسیب های روحی و روانی خواهد شد. همچنین عدم 

علاقمندی به محیط بر روی یادگیری تاثیر منفی خواهد داشت. زیبا 

سازی محیط های آموزشی به عنوان بخشی از عوال موثر بر یادگیری 

باشد. با توجه به جایگاه و تاثیر گذار بر روی رو  و روان کودکان می

یبایی در دنیای امروز، در مورد نابینایان باید به چشم در تعریف ز

سایر حواس پرداخت تا جایگزینی مناسب برای نیاز های بصری باشد  

 توان کیفیت زیستبا تعریف محیط از طریق ادراک غیر بصری می

و یادگیری را بهبود بخشید. تغییر بافت در هر فضا برای درک لامسه 

ی باشد. رایحه های خاص برای ای هر فضا موثر در تجسم فضایی م

هر فضا جهت تشخیص بهتر محیط، عرض راهروها به نحوی باشد 

که فرد نابینا با بازکردن دست به راحتی بتواند موقعیت خود را در 

میان راهرو از طریق لمس دیواره ها تشخیص دهد. موسیقی عنصری 

تواند در زیباسازی محیط های زیبایی بخش غیر بصری است که می

های یادگیری موثر باشد. مبلمان موجود باز و سر پوشیده در محیط

تواند با ایجاد تنوع در فرم و بافت و سایر مولفه ها در محیط نیز می

ایجاد حس های گوناگون نماید و یا حتی با شرطی شدن کودکان 

در استفاده از آن احساس مالکیت و دلبستگی به محیط را تقویت 

ادراک غیر بصری نه تنها برای نابینایان بلکه  نماید. معماری حسی و

برای افراد بینا هم مطلوب است. این رویکرد چند کسی که فضا را 

از ابهام خارج کرده و تعریف فضا را از بصری صرف به چند حسی 

کند باعت درگیر شدن تمامی حواس با زیبایی های محیط تبدیل می

ین ساختار یک ساختار شده و حس مطلوبی را منتقل خواهد نمود. ا

نوپا نیست و در معماری سنتی ایران نقش مهمی را ایفا نموده است، 

تواند باعث ایجاد حس نوستالژیک که این ساختار طراحی می

محیطی گردد. در راستای توسعه این پژوهش اگر بخواهیم این 

توانیم از هوشمند سازی و ساختار های ساختار را توسعه دهیم می

 تفاده کنیم.هوشمند اس
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در طراحی محیط  روانشناسی محیطیتبیین شاخص های 

 های یادگیری 

 

 نوستالژی چند حسی                             پدیدارشناسی ادراکی                             علوم ادراکی  

  

 

  

                                                              ارتباط دو سویه رفت و برگشتی                ارتباط  دیالتیکی  ذهن                   

 و فضای فیزیکی        

 

  

 فعال شدن سایر حواس برای                       نوستالژی چند حسی                         پدیدارشناسی ادراکی )ذهن بدنمند(           

 درک زیبایی محیط                                                                                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نتایج بررسی نمونه های موردی های شاخص بر اساس مبانی یوهان پالسما. ( 3شکل شماره 

 

فرآیند 

 ادراک

ادراک چند 

حسی به جای 

 ادراک چشمی

نوستاژی 

 شناختی

ادراک 

آموزش 

 یافته 

انسان برای یادگیری نیاز به موله 

های متعددی دارد اما لذت یابی 

از محیط میتواند باعث کیفیت 

یارگیری شود این کنش متقابل 

بین یادگیری و زیبایی نیازمند 

 سازماندهی است.

 فرآیند

زیبایی 

 شناسی

 تحلیل و الگو

نیز نتیجه: ایجاد ساختارهای حسی برای تعریف زیبایی غیر بصری که قابلیت درک زیبایی برای نابینایان را داشته و عین حال برای سایر افراد 

خوب محیطی، کاهش عوارض روحی و جامعه حس مطلوب ایجاد نماید. این احساس مطلوب محیطی برای نابینا باعث رشد یادگیری، احساس 

گرددگریزی در بزرگسالی می  
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 فهرست منابع:

كنفرانس مدل های طراحی آموزش مجازی، ، 5333آتشاااک، محمد، 

 5231-5273، دوره دوم ص شهر الکترونیک

شبیه چیست؟ . 5327اد، جان.  ب صلنامه کتاب فرایند ارتباط  ره ، دوف

 357 – 735چهارم، ص 

ست: معمار. 5331. یوهانیسما، لاپا شمان پو س یچ   ،یو ادراكات ح

 قدس،تهران: پرهام نقش. ،ترجمه

نقش عوامل  نییتب، 5333ترکمان، مژگان، جلالیان، سااارا، دژدار، امید، 

ضاها یطیمح ش یف سه یآموز آموزان  دانشی ریادگی لیدر ت

شماره  ،ییمقطع ابتدا شهر،  سازی آرمان  شهر صلنامه معماری و  ف

 13-43ص 73

 یتژاسترا، 5334. نریمانی دمسعو ،ثیوار ضارحمید د،مسعو ،ییاتقو

 اـب نفهاـصا هرـش اردـپای کلـشو  یـفیزیک عهـتوس

  یهرـش دیریتـم: دهرـفش هرـشو  هوشمند شدر دیکررو

45  :313-333 

سید علی اکبر، تعریف و ویژگیهای یادگیری  سیبرر،  5336حسینی، 

سی شنا ، سااومین کنفرانس ملی روانشااناساای و علوم درعلم روان

 رفتاری

ا ا آزاد ، روزیپ ،یحناچ ا اهیمرض ی،ارمک محله  یادراک بصر، 5335، ا

ـان چ ذریچ ـ ـط نوجوان ـ اهر  ،یذریتوس ا فصلنامه مطالعات ش

   ، بهار، تهران2شماره  ،یملااس یرانیا

، 5332،علمدار ،حجت ، یوسفی ،لیلا ، حاتمی ،پور خانبانی، مهدی، خواجه

شوموزان نابینا و عادی ــی دان سازی دیداری و حركتـ صویر ، ت

 3حیطة کودکان استثنایی، ش پژوهش در 

 درنا علی سید ری،ااااایز لها متاکر ،حمدراپو حمدا ،نکافر ،لدینیا سیف

  شهر شدر عـناموو  ترهاـبس یـسربر ،5337. اروااالا هقانید

 745-761 :  .7 1 مینزسر مایش: آمیانی یشهرهادر  هوشمند

روانشااناساای و آموزش کودکان نابینا،  ، 5324،درآمدی، پرویز شااریفی

 تهران: گفتمان خلاق

ــلنامه تفکر و ، 5335شااایرمحمدی، عاطفه،عبدالهی پور، زهرا، دوفص

، پژوهشااگاه علوم انسااانی و مطالعات فرهنگی، سااال سااوم،  كودک

 63- 43شماره اول ص 

ب ــول طراحی در ، 5322، گ، ایگونشااایرم ماری: اص یده و فرم مع ا

 .هنرومعماری ،ه س آقایی و م مدنی، تهران، ترجممعماری معاصر

شوان، مهدیه،  شی تبیین نقش مولفه ، 5332صالحی نیا ،مجید، نیرومند 

ــی  ــی مبتنی بر حواس در كیفیت ادراک حس های منظر حس

 محیط گذر ارگ جدید تبریز

ــوابط طراح یابیارز ،5333 رضااایه،م یدسااا ،انیطبائ ــاها یض  یفض

ــ به مح یآموزش ــاس نگرش دانش آموزان   طیموجود بر اس

ــ ــتانیمدارس دخترانه مقطع دب یمطالعه مورد) یآموزش  رس

صفهان سالم ،ینامه دوره دکتر انی، پا(شهر ا شگاه آزاد ا واحد  یدان

 تهران. قاتیعلوم و تحق

سلطان زاده، حسین،  شیدا،  ساری،  فرود، حورا، رهبری منش، کمال، خوان

ــول ، 5333 یادگیری دانش تبیین اص طراحی محیطی مؤثر بر 

علوم و تکنولوژی محیط زیساات، دوره ، آموزان در مدارس ابتدایی

 31-75ر ص بیست و سوم، شماره چها

كاربرد علم روان  5331 هیمرضااا دهیسااا ،انییطبا ،فرزانهی، ابر یانیک

کنفرانس  ،كودكان یآموزش یفضاها یدر طراح طیمح یشناس

 بین المللی نخبگان عمران، معماری و شهرسازی

ــریه الگوهای ارتباط وحیانی ،  5335 ساااید مهدی، لطفی الهیات نش

 511-23، ص  2، دوره سوم، شماره تطبیقی

آموزشی با رویکرد طراحی فضاهای  ، 5331 ،محمد مهدی،محمودی 

 انتشارات دانشگاه تهران ،. تهرانانعطاف پذیری

ـات  ،5333،ک کوایل، دنااایس و وینااادال، ساااونم مدل های ارتباط

ـی اودرز میرانی، تهرانجمع اه گ  طر  آینده، چاپ اول ، نشر، ترجم

 73-77ص 

بررسی سازماندهی تجسم فضایی دركودكان  ، 5326،نوربخش،رابعه

 .4جلةروانشناسی، پیاپی، مبینا و نابینا

اهاش ان ما اهاش اد،ژا اس ،ما اش رانوا اپ نگها ـلگا. 5333. روا   یوـ

 1-54: 44 یباز یهنرها نشریه: زیمجا ریمعما حیاطر
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