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Abstract 

The aim of the present study was to examine the teaching of philosophy and its role in 

the creativity and artistic thinking of upper elementary students. The research approach was 

quantitative, and the research method was quasi-experimental, including pre-test, post-test, 

and control group. The statistical population included all sixth-grade female students in 

District 4 of Qom city who were studying in the academic year 1402-1401. The statistical 

sample consisted of two classes: one class taught using a specific method (experimental 

group: 30 students) and another class taught using traditional methods (control group: 30 

students), subjected to the Shapiro–Wilk and Levene's tests. Convenience sampling was used 

to select the statistical sample. Research data were analyzed at both descriptive and 

inferential levels using SPSS software version 23. The results showed that teaching 

philosophy in upper elementary schools led to the improvement of three dimensions of 

artistic creativity, namely curiosity and courage, modeling and ideation, and students' 

innovation. However, no such effect was observed for the dimension of imagination and 

aesthetics. Additionally, the levels of students' artistic thinking dimensions, including artistic 

precision, artistic questioning, self-expression and artistic attitude, utilization of imagination, 

innovation, and artistic creativity, were enhanced following philosophy instruction. The 

results of the main hypothesis test indicated that teaching philosophy in upper elementary 

schools leads to the improvement of students' creativity and artistic thinking. 
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 ریزی درش فلسفه و نقش آن نوآوری و تحول در برنامه

ی دانش 1آموزان دوره دوم ابتدای   در خلاقیت هتی
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 چکیده

آموزان دوره دوم ابتدایی  هدف مطالعه حاضر بررسی آموزش فلسفه و نقش آن در خلاقیت و تفکر هنری دانش
آزمایش و گروه  آزمایش، پس آزمایشی از نوع پیش صورت کمیّ بوده، و روش تحقیق شبه  است. رویکرد پژوهش به

( شهر قم بود، که در سال 9آموزان پایه ششم ابتدایی دخترانه ناحیه ) شامل کلیه دانشباشد. جامعه آماری  کنترل می
مشغول به تحصیل بودند. نمونه آماری دو کلاس بود که یک کلاس به شیوه خاص )گروه  7927-7920تحصیلی 
ویلک و  -شاپیرو آموز( تحت آزمون دانش 72شیوه سنّتی )گروه کنترل:   آموز( و کلاس دیگر به دانش 72آزمایش: 

های پژوهش در  گیری در دسترس استفاده شد. داده آزمون لون قرار گرفتند. برای انتخاب نمونه آماری از روش نمونه
و تحلیل قرار گرفتند. نتایج   مورد تجزیه 07نسخه  spssافزار آماری  دو سطح توصیفی و استنباطی با استفاده از نرم

ارس ابتدایی دوره دوم منجربه بهبود سطح سه بعد از خلاقیت هنری یعنی نشان داد که آموزش فلسفه در مد
شناسی، چنین  آموزان شد. اما برای بعد تخیل و زیبایی پردازی و نوآوری دانش کنجکاوی و جسارت، الگوبرداری و ایده

ی، ابراز وجود و آموزان یعنی دقت هنری، پرسشگری هنر دانشاثری مشاهده نگردید. همچنین سطح ابعاد تفکر هنری 
فلسفه ارتقاء یافت. نتایج آزمون فرضیه  آموزشبه دنبال  مندی از تخیل، نوآوری و خلاقیت هنری، نگرش هنری، بهره

آموزان  اصلی نشان داد آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم منجربه بهبود سطح خلاقیت و تفکر هنری دانش
 شود. می
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 . مقدمه1

ترین مسأله برای پیشرفت هر کشور، آموزش نیروهای انسانی آن کشور است. برای  اولین و مهم
ترین محل آموزش است، اما کافی نیست؛ زیرا یک خانواده به همه علوم  این امر خانواده اولین و مهم

توانند در کنار هم به همه علوم شناخته شده  های مختلف می ندارد، اما چند نفر در خانواده تسلّط
تسلّط داشته باشند. البته لازم نیست یک انسان همه چیز را بیاموزد، اما نکات اصلی زندگی را باید 

درسه برای حتما آموزش ببیند. بنابراین، برای حل این مشکل هر کشوری جا و مکانی را تحت عنوان م
ها قرار  تر در اختیار آن تر و بهینه ها منسجم آموزش بهتر کودکان و نوجوانان در نظر گرفته تا این آموزش

شد که آن روش تدریس درست است. برای  گیرد. پس از تأسیس مدارس، گام بعدی باید برداشته می
را کردند که در این بین، هم هایی را پیشنهاد دادند و اج نظر هر کدام روش این منظور افراد صاحب

نظر داشتند و دارند و آن این است که  نظران اسلامی و هم دیگر اندیشمندان بر یک اصل اتفاق صاحب
بهترین روش برای آموزش، آموختن اندیشیدن است؛ چراکه اگر خوب فکر کردن به کودکان و 

قین افکار از گذشتگان به صورت ایم، تل ها داده نوجوانان آموزش داده نشود، تنها چیزی که به آن
 موروثی است.

ای است که باید روش اجرایی خاصی را برای آن در نظر گرفت.  همین آموزش اندیشیدن، مسأله
ترین  اند که آموزش فلسفه یکی از مهم اند و همه بر این باور بوده در گذشته فیلسوفان زیادی زیسته

شد  ها در کودکی، خیلی جدی گرفته نمی این آموزش های زندگی برای هر نفر است. اما گاهی آموزش
پردازان آموزش و پرورش به این باور رسیدند که آموزش فلسفه  گردید. با گذر زمان نظریه و توصیه نمی

های اولیه آموزش باید به صورت بارز خودنمایی کند.  و فلسفیدن و اندیشیدن از همان کودکی و با گام
انگیز بوده و  های عملی و میدانی انجام دادند که نتایج، شگفت ی، پژوهشبرای این منظور افراد زیاد

های آموزش فلسفه و وارد  کارگیری روش همه گویای این مطلب است که لازمه آموزش صحیح، به
اند،  های زیادی مورد تاکید آموزشی قرار گرفته هاست. در آموزش و پرورش درس کردن آن در درس

دبیات. در این بین درس هنر نیز یکی از دروس آموزشی در تمام کشورها در مانند ریاضی، علوم و ا
به آن وجود ندارد. درس هنر با توجه به   شود، اما چندان توجه جدی های دیگر دیده می میان درس

هنرهای هر سرزمین متفاوت است. در کشورهای غربی، موسیقی و رقص و آواز از موارد مهم درس 
بندی آن معمولاا به عهده خود  نر در این ایران آنچنان غنی و قوی است که دستههاست، اما ه هنر آن

توجهی به این درس در بسیاری از مدارس به وضوح دیده  شود، با این همه، کم معلم گذاشته می
شود؛ پس نباید آن را نادیده گرفت. از  شود. حضور هنر در زندگی موجب نشاط و شادابی می می

 پردازد.  هنری فراوان هستند، پژوهش حاضر تنها به حوزه نقاشی می های آنجاکه رشته
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کند و آن مسدله خلاقیت است. جالب اینجاست  در اجرای هنر یک اصل به شدت خودنمایی می
ها را خلاق بار آورد. این علت و معلولی  تواند انسان تواند هنر را دگرگون کند و هنر می که خلاقیت می

توان به هیچ عنوان این دو را از هم جدا دانست. پس،  شود که نمی وسو دیده میآنچنان بارز در هر د
بایست به این نکته توجه داشت که در درس هنر توجه به خلاقیت یک اصل انکارناپذیر و ضروری  می

دهد که همراه با تفکر باشد. هنرهای ماندگار، همه  است. هنر زمانی خود را در زندگی مفید نشان می
ها به سبب تفکر در اجرا و سبک آن هنر بوده است، مانند  این مطلب هستند که ماندگاری آنگویای 
های بتهون. البته این امر در تمام زندگی جزء اصول اولیه موفقیت و  های داوینچی و آهنگ نقاشی

تعالی است که قبل از هر کاری تفکر کنیم. برای رسیدن به خلاقیت و تفکر هنری نوعی آموزش 
های مختلفی  های آموزش فلسفه است. آموزش فلسفه روش کارگیری روش سب لازم است و آن بهمنا

دارد که متناسب با درس و جامعه آماری، متفاوت است. درس هنر و رشته نقاشی که در این تحقیق به 
تمرین  آموزان به خواندن داستان همراه باشد. در این حال هم دانش  تواند با روش آن پرداخته شده، می

بر این،  سازی خلاقیت خواهند داشت. علاوه پردازند و هم در کشیدن نقاشی سعی در پیاده تفکر می
ها از ترکیب درس هنر و دروس دیگر مانند ادبیات و مطالعات اجتماعی نیز بهره برده  در آموزش

 شود که البته در پژوهش حاضر به آن پرداخته نشده است.  می

 نظری2
ی
 . مبای

های اخیر، مدرسه به عنوان کانون اصلی تعلیم و تربیت، موضوع  زمان، به ویژه در سال با گذر
(، اما آنچه در خصوص رسالت 23، ص2313، 1های زیادی بوده است )گوتک اختلافات و کشمکش

مدرسه، مورد تایید دانشمندان است، ارزش تفکر و لزوم آموزش آن در مدرسه است. برای این منظور 
شود. کودکان، بالقوه آموختن را  هایی پیشنهاد شده که در این تحقیق به آنها اشاره می یدهها و ا روش

محور، به مرور خسته و  ها هستند، اما آنان پس از ورود به مدارس حفظ دوست دارند و طالب چرایی
اثرگذار  ها، ماندگاری و کارایی زیادی ندارد و در پیشبرد جامعه چندان شوند. این نوع آموزش کسل می

های مکانیکی ثمری نخواهد داشت. در کشورهایی که در  نخواهند بود و خروجی آن جز تولید آدم
محور مانند سم  های حفظ اقتصادی در طبقه جهان سوم قرار دارند، آموزش -بندی اجتماعی دسته

کنند.  ماند؛ زیرا این کشورها باید برای رسیدن به سطح دانش جهانی، بیش از حد معمول کار می
ها جلوگیری  محوری شدن آموزش هایی بود که از حفظ بنابراین، برای رهایی از این امر باید دنبال روش

 توان یک امر لازم دانست. کند. در این راستا، آموزش خلاقیت و تفکر مناسب را می
                                                           

1. Gutek 
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با هدف اصلی  2363در سال  1که متیو لیپمن« فلسفه برای کودکان»در برنامه آموزشی طرح 
موزش تفکر به کودکان ابداع کرد، مهارت تفکر و خلاقیت را در برنامه آموزشی به روش آموزش آ

وگو در خصوص  فلسفه بیان نمود. در این شیوه اداره کلاس بر مبنای جمعی و با بحث و گفت
شود و نتایج داستان مورد بررسی قرار  های مختلف خوانده می هایی است که در کلاس به شیوه داستان

کنند و گاهی نتایج را به تصویر  آموزان، آن را با نمایش و طرح داستان تمام می گیرد. گاهی دانش یم
 (.163، ص2311کشند )فیشر،  می

گرایی در  ها پرداخته است، یکی سنّت ن در این طرح لیپمن به دو الگو و مدل و مقایسه بین آ
کند که در الگوی سنّتی آموزش  ی اشاره میباشد. و آموزش و دیگری آموزش مبتنی بر تفکر و تأمل می

طرفه از سوی معلم است.  آموزان نقشی ندارد و یادگیری جریانی یک و پرورش، رغبت و علایق دانش
اما در الگوهایی که بر مبنای تفکر است، فلسفه آموزش مورد تاکید بوده و هدف از اجرای آن برطرف 

و حرکت نوآموز به سمت خلاقیت و نوآوری است نمودن اثرات نامطلوب کاهش میل به یادگیری 
 (.345، ص2044اهری و همکاران،  )یوسفیان 

کند تا  های سقراطی است که افراد را تشویق می فلسفه برای کودکان، فرایند فلسفی مشابه پرسش
های مدنظر خود را طرح کنند و در این فضای پرسمان، توانایی خود را درباره موضوع به چالش  سوال

های تفکر منطقی، تحلیلی، اثربخش، و  تر کنند. کودکان در این برنامه مهارت شیده شده، عمیقک
بینند. در این رویکرد، اصل بر پردازش عقلانی اطلاعات برای حل  نقادانه و خلاق را آموزش می

ان مسائل زندگی بوده و فلسفه روشی برای خردورزی و مواجه منطقی با مسائل و باورها است )یوسفی
شود  انداز بیست ساله سند تحول، چنین برداشت می (. در چشم341، ص2044اهری و همکاران، 

های آموزشی در نظر گرفته شده است. در کنار این  ترین پایه که مسأله تفکر و آموزش آن، یکی از مهم
ی افزایش تواند سرعت پیشرفت را در هر کشور امر به موضوع خلاقیت نیز به جدّ پرداخته شده که می

اند که از نظر هوشی در سطح بالایی قرار دارند و همچنین افرادی  دهد. کودکان این سرزمین نشان داده
گیری از علوم آموزشی نوین، این  پرداز هستند. بنابراین، جا دارد با بهره فکر و ایده خلاق و خوش

 ها تقویت شود. مهارت

 . پیشینه پژوهش 3

عنوان  ورزی را به  ، فلسفه«آموزش فلسفه برای کودکان»عنوان ( در پژوهشی با 2044حبیبی )
ك یران حدود یتفکر، مورد توجه قرار داده است. در این تحقیق آمده که در ا  روشی برای پرورش قوه

                                                           
1. Matthew Lipman 
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کرد در ین رویدتریدهه است که چنین مباحثی مطرح شده است، برنامه آموزش فلسفه به کودکان، جد
ژه تفکر انتقادی به کودکان است. در صورتی که کودکان هنگام اشتغال یو های تفکر به آموزش مهارت
توانند به  شیدن، و به صورت گروهی کار کردن را تجربه کنند، مییشیدن، با هم اندیبه تحصیل، اند

های کودکان باعث  ییادگیری ادامه داده و وارد جامعه شوند. برخورد اصولی با استعداد و توانای
دهد  ج نشان مییشود. نتا شود و به بالندگی جامعه منجر می رشد خلاقیت می ی ذهن ویشکوفا

شود و در صورتی  ش خلاقیت کودک انجام مییآموزش فلسفه برای کودکان با هدف بهبود تفکر و افزا
 ری،یپذ ش خلاقیت و مسئولیتیتواند به بهبود روش تفکر، افزا ن آموزش به درستی انجام شود، مییکه ا

 .ی فردی و اجتماعی کودکان منجر شودیش توانایل اخلاقی، افزایرشد فضا
تاثیر آموزش فلسفه برای کودکان با استفاده از »( در پژوهشی با عنوان 2331نویدیان و همکاران )

، نشان دادند که آموزش فلسفه برای کودکان «آموزان ابتدایی های بومی در رشد اخلاقی دانش داستان
موزان دختر و پسر، تاثیر مثبت و معناداری دارد و تفاوت معناداری بین گروه آ در رشد اخلاقی دانش

توان گفت که آموزش فلسفه برای کودکان، رشد اخلاقی  دختر و پسر مشاهده نشد. بنابراین، می
 آموزان را ارتقاء داد. دانش

وانان بر اثربخشی آموزش فلسفه به نوج»( در پژوهشی با عنوان 2331نژاد و همکاران ) ایمان
آموزان دوره متوسطه: به روش حلقه  های اخلاقی دانش شناختی و قضاوت پرورش باورهای زیبایی

، نشان دادند که میانگین گروه آزمایش در متغیر باورهای زیباشناسی در متغیر «کندوکاو فلسفی
رد، و برنامه داری با یکدیگر دا قضاوت اخلاقی، از میانگین گروه کنترل بالاتر است و تفاوت معنی

شناسی و قضاوت  آموزش فلسفه برای نوجوانان به روش حلقه کندوکاو فلسفی بر باورهای زیبایی
توان باورهای  اخلاقی نوجوانان تاثیر مثبت دارد. بنابراین، از طریق آموزش فلسفه برای نوجوانان می

 شان را بالا برد. شناسی و قدرت قضاوت اخلاقی زیبایی
کودکان بر  یر آموزش فلسفه برایتاث»( در تحقیقی با عنوان 2337ه و حیدریه )زاده، عراقی مهدی

، نشان «ک آموزش و پرورش بهارستانیه یناح ییه پنجم ابتدایآموزان پسر پا ت دانشیپرورش خلاق
سه یکه براساس مقا  یطور آموزان مورد مطالعه متفاوت است. به ت در دانشیکه خلاقدادند 

ده است. یآموزان آموزش ند شتر از گروه دانشیده بیآموزان آموزش د در گروه دانشها، تفاوت  نیانگیم
ه یناح ییه پنجم ابتدایآموزان پسر پا ت دانشیکودکان بر پرورش خلاق یبنابراین، آموزش فلسفه برا

 ر دارد.یک بهارستان تاثی
ورزی به  فهاثربخشی آموزش فلس»( نیز در پژوهشی با عنوان 2336ایرانشاهی و همکاران )

، دریافتند که برنامه آموزش «آموزان دختر ابتدایی های آن در دانش کودکان بر اخلاق شهروندی و مولفه
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 است. از پنج مؤلفه، اخلاق شهروندی ورزی کودکان بر اخلاق شهروندی اثربخش بوده  فلسفه

ش بوده، ولی بر آمیز اثربخ دوستی، رعایت قوانین و مقررات و زیست مسالمت های نوع بر مولفه
 پذیری و رعایت حقوق دیگران اثربخش نبوده است. های مسئولیت مؤلفه

تاثیر آموزش هنر به روش فلسفه برای کودکان »( در پژوهشی با عنوان 2336سردار و همکاران )
 آموزانی که به نشان دادند، دانش« آموزان ابتدایی شناختی و نمره نقاشی دانش بر تفکر زیبایی

داری در سطح تفکر    ش فلسفه برای کودکان، هنر را آموزش دیده بودند، افزایش معنیروش آموز
شناختی در بخش پاسخ کتبی )در مقایسه با گروه توضیحی( و در بخش پاسخ شفاهی )در  زیبایی

روش آموزش فلسفه برای کودکان، آموزش  آموزانی که به مقایسه با گروه رایج( داشتند. همچنین دانش
 اند. دند، نمره نقاشی بالاتری از نظر معلمان و متخصص هنر گرفتهدیده بو

، نشان داد که برنامه آموزش فلسفه برای «فلسفه و کودکان»( در پژوهشی با عنوان 1426) 1ورلی
های هنری، پرورش خلاقیت، رشد و بهبود  تواند در جهت پرورش درک اخلاقی و ارزش کودکان می

فردی و فردی و پرورش توانایی  ادی، پرورش شهروندی و رشد میانتوانایی استدلال، تفکر انتق
 یابی در تجربه، موثر باشد.  مفهوم

 4،«فلسفه برای کودکان در کلاسی دموکراتیک»( نیز در پژوهشی با عنوان 1420) 3و هیگز 2وینتر
اقبتی پرداختند و به تفسیر سه سبک تفکر از دیدگاه متیو لیپمن با عنوان تفکر انتقادی، خلاق و تفکر مر

روش آموزشی خاص لیپمن یعنی اجتماع پژوهشی و دموکراسی را در عمل بررسی کردند. نتایج نشان 
های  تواند موجب تغییر و تاثیر مثبت بر روی مهارت داد که برنامه فلسفه برای کودکان چگونه می

 فکری و اجتماعی شود.
آل برای تحریک  ی کودکان، یک ابزار ایدهفلسفه برا»( در پژوهشی با عنوان 1421) 5اکتاویان

تواند به رشد تفکر جوانان کمک کند، پرداخته است.  ، به اینکه چگونه فلسفه می«های تفکر مهارت
توانند فیلسوف شوند. فلسفه  وی معتقد است واژه فیلسوف فقط متعلق به افراد خاص نیست و همه می

تواند در جوانی یک محرک  وزش فلسفه به کودکان میبرای طبیعت انسان بر روی زمین لازم است و آم
 تفکر مناسب باشد.

بررسی تحقیقات حاکی از آن است که تاکنون تعداد قابل توجهی تحقیق در خصوص آموزش 
                                                           

1. Worley 

2. Venter 
3. Higgs 

4. Democratic  

5. Octavian Gruioniu 
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فلسفه به کودکان انجام شده است. همچنین، با توجه به نتایج ارزشمندی که کشورهای پیشرفته در 
اند، در ایران نیز  یت و کلاس پویای همراه با هنر دریافت کردهمسئله آموزش پیرامون موضوع خلاق

مطالعاتی در مورد مبانی فلسفی هنر و خلاقیت به صورت جداگانه صورت گرفته است، اما در این 
آموزان در مقطع ابتدایی  ها، به مسئله آموزش فلسفه و تاثیر آن بر تفکر و خلاقیت هنری دانش پژوهش

آیا نوآوری و  ابراین، پژوهش حاضر درصدد است به این سوال پاسخ دهد که،پرداخته نشده است. بن
 آموزان دوره دوم تاثیر دارد؟ ریزی درسی فلسفه، در خلاقیت هنری دانش تحول در برنامه

 روش پژوهش. 4

آزمون و  آزمون، پس آزمایشی از نوع پیش روش تحقیق شبه صورت کمّی بوده و رویکرد پژوهش به
گیری  مرتبه اندازه است. این طرح از دو گروه آزمودنی تشکیل شده که هر گروه دو وده گروه کنترل ب

آزمون انجام  گیری با اجرای یک پس آزمون و دومین اندازه گیری با اجرای یک پیش شدند. اولین اندازه
ود. شد، تا اثربخشی اثر مستقل )آموزش فلسفه( بر متغیر وابسته )تفکر و خلاقیت هنری( سنجیده ش

های انجام  ( استان قم تعیین گردید و بعد از بررسی0برای این منظور ابتدا چند مدرسه در ناحیه )
ها برای این منظور در نظر گرفته شد که در آن دو کلاس ششم به عنوان جامعه آماری  شده، بهترین آن

( بوده است. 0یه )آموز از یک مدرسه ناح نفر دانش 64در این تحقیق انتخاب شدند. دو کلاس شامل 
( شهر قم بود، که 0آموزان پایه ششم ابتدایی دخترانه ناحیه ) بنابراین، جامعه آماری شامل کلیه دانش

مشغول به تحصیل بودند. نمونه آماری دو کلاس بود که یک کلاس  2042-2041در سال تحصیلی 
 34تی )گروه کنترل: شیوه سنّ   آموز( و کلاس دیگر به دانش 34به شیوه خاص )گروه آزمایش: 

ویلک و آزمون لون قرار گرفتند. برای انتخاب نمونه آماری از روش  -آموز( تحت آزمون شاپیرو دانش
های پژوهش در دو سطح توصیفی و استنباطی با استفاده از  گیری در دسترس استفاده شد. داده نمونه

ها، متشکل از خواندن داستان و  یتو تحلیل شدند. همه فعال  تجزیه 13نسخه  spssافزار آماری  نرم
باشد. برای ثبت  برداری شد که برای ارائه، قابل نمایش  نمایش و کشیدن نقاشی، عکسبرداری و فیلم

گیری بهتر به همکاران دیگر هم پیشنهاد شد تا موارد بالا را اجرا کنند و نتایج ثبت و خارج از این  نتیجه
 طرح مورد بررسی قرار گیرد.

 ها . یافته5

های تحقیق بررسی شدند.  های آماری مناسب صحّت و سقم هر یک از فرضیه به کمک آزمون
آوری شده مربوط به دو گروه آزمایش )معنادرمانی( و گروه کنترل، و در دو مرحله  های جمع داده

های تحلیل  های مورد نظر از آزمون باشد. لذا، به منظور بررسی فرضیه آزمون می آزمون و پس پیش
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های حاضر در گروه  لازم به ذکر است که تعداد آزمودنی وواریانس یک و چندمتغیره استفاده شد.ک
درصد(  54نفر ) 34های حاضر در گروه کنترل نیز  درصد( و تعداد آزمودنی 54نفر ) 34آزمایش 

های توصیفی هر  های تحقیق، ابتدا شاخص بودند. در این بخش به منظور تحلیل استنباطی فرضیه
آزمون گزارش شده و نرمالیتی آنها به کمک  آزمون و پس غیر در دو گروه مورد مطالعه به تفکیک پیشمت

های لازم برای استفاده از  فرض ویلک مورد ارزیابی قرار گرفتند. در ادامه سایر پیش -آزمون شاپیرو
 گزارش شدند. های تحلیل کوواریانس یک و چندمتغیره بررسی و سپس نتایج نهایی هر آزمون  آزمون

 ( 1. تحلیل استنباطی فرضیه فرعی )5-1

های توصیفی مربوط به متغیر خلاقیت هنری و ابعاد آن شامل میانگین و انحراف معیار  شاخص
 ( آمده است. 2آزمون در جدول ) آزمون و پس به تفکیک دو گروه مورد نظر در پیش

 های توصیفی متغیر خلاقیت هنری شاخص -1جدول 

 انحراف معیار میانگین مرحله گروه متغیر

  خلاقیت هنری

 آزمایش
 07/7 65/0 آزمون پیش

 21/7 20/7 آزمون پس

 کنترل
 79/7 65/0 آزمون پیش

 76/7 66/0 آزمون پس

 شناسی تخیل و زیبایی

 آزمایش
 09/7 65/0 آزمون پیش

 77/7 12/0 آزمون پس

 کنترل
 25/7 62/0 آزمون پیش

 75/7 65/0 آزمون پس

 کنجکاوی و جسارت

 آزمایش
 09/7 53/0 آزمون پیش

 23/7 97/0 آزمون پس

 کنترل
 73/7 51/0 آزمون پیش

 75/7 69/0 آزمون پس

 الگوبرداری

 آزمایش
 09/7 69/0 آزمون پیش

 75/7 20/7 آزمون پس

 کنترل
 09/7 32/0 آزمون پیش

 77/7 63/0 آزمون پس

 پردازی و نوآوری ایده

 مایشآز
 07/7 30/0 آزمون پیش

 21/7 29/7 آزمون پس

 کنترل
 07/7 32/0 آزمون پیش

 00/7 61/0 آزمون پس
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 41/241/3آزمون  و پس 13/265/1 آزمون نمره متغیر خلاقیت هنری گروه آزمایش در پیش
آزمون  و در پس 23/265/1آزمون  که نمره خلاقیت هنری برای گروه کنترل در پیش است؛ در حالی

26/266/1 ویلک استفاده  -های تحقیق از آزمون شاپیرو است. به منظور اطمینان از نرمال بودن داده
 ( آمده است. 1شد که نتایج آن در جدول )

 ویلک برای بررسی نرمال بودن خلاقیت هنری و ابعاد آن -آزمون شاپیرو -2جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی آماره آزمون مرحله گروه 

  خلاقیت هنری

 آزمایش
 261/2 72 975/2 آزمون پیش

 772/2 72 962/2 آزمون پس

 کنترل
 700/2 72 995/2 آزمون پیش

 772/2 72 996/2 آزمون پس

 تخیل و زیباشناسی

 آزمایش
 772/2 72 996/2 آزمون پیش

 720/2 72 990/2 آزمون پس

 کنترل
 267/2 72 975/2 آزمون پیش

 269/2 72 971/2 آزمون پس

 کنجکاوی و جسارت

 آزمایش
 701/2 72 993/2 آزمون پیش

 766/2 72 967/2 آزمون پس

 کنترل
 232/2 72 2976/2 آزمون پیش

 297/2 72 992/2 آزمون پس

 الگوبرداری

 آزمایش
 251/2 72 977/2 آزمون پیش

 773/2 72 967/2 آزمون پس

 کنترل
 217/2 72 979/2 آزمون پیش

 267/2 72 975/2 آزمون پس

 پردازی و نوآوری ایده

 آزمایش
 265/2 72 975/2 آزمون پیش

 029/2 72 957/2 آزمون پس

 کنترل
 726/2 72 990/2 آزمون پیش

 259/2 72 979/2 آزمون پس

ویلک برای -داری آزمون شاپیرو شود که سطح معنی ( ملاحظه می1با توجه به مندرجات جدول )
بیشتر بوده که این مطلب موید فرض  45/4آزمون از  آزمون و پس گروه در هر دو مرحله پیش هر دو

های آزمایش و کنترل در دو  های مربوط به متغیر خلاقیت هنری در گروه صفر مبنی بر نرمال بودن داده
 باشد. مرحله مورد نظر می
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ی آموزش فلسفه بر بهبود س: بررش و تحلیل بخش اول فرضیه. 5-1-1 طح خلاقیت هتی

 تاثتر دارد. آموزان  دانش

های لازم برای تحلیل  فرض با توجه به نرمال بودن متغیر خلاقیت هنری، در ادامه سایر پیش
 گیرند.  متغیره مورد بررسی قرار می کوواریانس یک

 های خطا الف( بررسی همسانی واریانس

 های خطا آزمون لون برای سنجش برابری واریانس -3جدول

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  Fآماره  یرمتغ

 656/2 51 7 776/2 خلاقیت هنری

داری برای  دهد که سطح معنی های خطا نشان می نتایج آزمون لون جهت سنجش برابری واریانس
های خطاست. لذا، این  بیشتر و موید همگنی واریانس 45/4بوده که از  656/4متغیر خلاقیت هنری 

 رض برقرار است.ف پیش
 ب( همگنی شیب خط رگرسیون
 همگنی شیب خط رگرسیون خلاقیت هنری -4جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مربعات درجه آزادی مجذور مربعات اثر

 932/2 222/2 67/597 77/09 7 99/30 مدل تصحیح شده

 906/2 222/2 52/97 32/7 7 32/7 اثر ثابت

 700/2 222/2 59/06 29/7 7 29/7 گروه

 969/2 222/2 69/7377 26/37 7 26/37 آزمون پیش

 297/2 239/2 73/7 77/2 7 77/2 گروه 

    297/2 56 09/0 خطا

     62 62/551 کل

     59 09/35 مدل تصحیح شده کلی

آزمون و گروه، محاسبه شده است. چنانچه  تعاملی پیش Fفرض مقدار  برای بررسی این پیش
شود. همانطور  باشد، فرضیه همگنی شیب خط رگرسیون پذیرفته می 45/4تر از  اداری بزرگسطح معن

آمده برای اثر تعاملی گروه در مقابل  دست  شود، سطح معناداری به ( ملاحظه می0که در جدول )
بیشتر است. بنابراین، فرضیه همگنی شیب خط  45/4بوده است که از  470/4آزمون برابر  پیش

 شود. ذیرفته میرگرسیون پ
 ها  ج( آزمون اثرات بین آزمودنی

داری تاثیر  داری یا عدم معنی متغیره و معنی ( تفسیر نتایج آزمون تحلیل کوواریانس تک5جدول )
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داری متغیر گروه برای خلاقیت هنری  دهد. در این جدول سطح معنی متغیر مستقل )گروه( را نشان می
داری بر میانگین  دهد که این متغیر تاثیر معنی بوده و نشان میتر  کم 45/4گزارش شده که از  444/4

نمره خلاقیت هنری دارد. یعنی میانگین نمره خلاقیت هنری در گروه آزمایش و گروه کنترل در مرحله 
 داری با هم دارد.  آزمون پس از حذف اثرات پیشین، تفاوت معنی پس

 ی آموزشیها تحلیل کوواریانس و خطی بودن اثر گروه -5جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مربعات درجه آزادی مجذور مربعات اثر

 966/2 222/2 96/172 79/76 0 61/30 مدل تصحیح شده

 926/2 222/2 99/71 35/7 7 35/7 اثر ثابت

 965/2 222/2 35/7536 32/32 7 32/32 آزمون پیش

 973/2 222/2 76/99 91/7 7 91/7 گروه

    295/2 53 56/0 خطا

     62 62/551 کل

     59 09/35 مدل تصحیح شده کلی

فرضیه فرعی اول پژوهش مورد تایید قرار گرفته و آموزش فلسفه  توان گفت، بخش اول در واقع می
 آموزان آن شده است. در مدارس ابتدایی دوره دوم منجربه بهبود سطح خلاقیت هنری دانش

آموزش فلسفه در مدارس ابتدای  دوره دوم فرضیه فرعی اول:  بررش و تحلیل بخش دوم. 5-1-2

ی دانش  شود.  آموزان می منجربه بهبود سطح ابعاد خلاقیت هتی

 های کوواریانس فرض برابری ماتریس الف( بررسی پیش
دهد. آزمون ام. باکس این فرض صفر را مورد  را نشان می 1( نتیجه آزمون ام. باکس6جدول )

های کوواریانس مشاهده شده متغیر وابسته )ابعاد خلاقیت هنری( در  که ماتریس دهد آزمون قرار می
 های مختلف برابر است.  بین گروه

 ابعاد خلاقیت هنریهای کوواریانس برای  نتایج آزمون ام. باکس برای برابری ماتریس -6جدول 

 027/77 آماره ام باکس

 F 276/7 آماره 

 72 1درجه آزادی 

 169/76210 2درجه آزادی 

 929/2 داری سطح معنی

                                                           
1. M Box 
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بوده که از  043/4داری آزمون  شود که سطح معنی ( ملاحظه می6با توجه به مندرجات جدول )
های کوواریانس مشاهده شده متغیر  بیشتر است و موید فرضیه صفر مبنی بر برابری ماتریس 45/4

فرض مورد تایید قرار  ، این پیشهای مختلف است. لذا وابسته )ابعاد خلاقیت هنری( در بین گروه
 گیرد.  می

 داری اثر تعاملی متغیرهای مستقل در مدل ب( بررسی معنی

( اثر تعاملی متغیر مستقل گروه توسط چهار آزمون اثر پیلای، لامبدای ویلکز، اثر 7در جدول )
 ترین ریشه روی سنجیده شده است.  هتلینگ و بزرگ

گزارش شده  45/4داری کمتر از  انجام شده، سطح معنی برای متغیر گروه، در هر چهار آزمون
داری بین میانگین نمرات ابعاد  باشد. در واقع، تفاوت معنی دار متغیر گروه می است که مبین تاثیر معنی

آزمون )و بعد از حذف اثرات پیشین(، با ابعاد خلاقیت هنری در گروه آزمایش  خلاقیت هنری در پس
 و کنترل وجود دارد.

 ابعاد خلاقیت هنریداری اثر تعاملی متغیرهای مستقل در مدل برای  آزمون معنی -7 جدول

 Fآماره  مقدار آزمون اثر
درجه آزادی 

 فرضیه

درجه آزادی 

 خطا

سطح 

 داری معنی

شاخص 

 مجذور اتا

 عرض از مبداء

 962/2 222/2 57 9 163/72 962/2 اثر پیلای

 962/2 222/2 57 9 163/72 592/2 لامبدای ویلکز

 962/2 222/2 57 9 163/72 150/2 اثر هتلینگ

 962/2 222/2 57 9 163/72 150/2 ترین ریشه روی بزرگ

 گروه

 503/2 222/2 57 9 076/79 503/2 اثر پیلای

 503/2 222/2 57 9 076/79 937/2 لامبدای ویلکز

 503/2 222/2 57 9 076/79 775/7 اثر هتلینگ

 503/2 222/2 57 9 076/79 775/7 ترین ریشه روی بزرگ

در واقع، میانگین نمرات ابعاد خلاقیت هنری بعد از آزمون )و بعد از حذف اثرات پیشین( برای 
 داری با هم دارند. حداقل یکی از ابعاد خلاقیت هنری در گروه آزمایش و کنترل، تفاوت معنی

 های خطا ج( بررسی برابری واریانس
شناسی، کنجکاوی و جسارت، الگوبرداری و  های تخیل و زیباییداری برای متغیر سطح معنی

بیشتر است و  45/4بوده که از  341/4و  034/4، 234/4، 363/4پردازی و نوآوری به ترتیب  ایده
 های خطاست. موید همگنی واریانس
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 ابعاد خلاقیت هنریهای خطا برای  آزمون لون برای سنجش برابری واریانس -8جدول 

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  F آماره متغیر

 769/2 51 7 179/2 شناسی تخیل و زیبایی

 772/2 51 7 567/0 کنجکاوی و جسارت

 972/2 51 7 670/2 الگو برداری

 720/2 51 7 213/7 پردازی و نوآوری ایده

 ها د( آزمون اثرات بین آزمودنی
زمون تحلیل کوواریانس چندمتغیره بوده و ترین جدول برای تفسیر نتایج آ ( مهم3جدول )

 دهد.  داری تاثیر متغیر مستقل )گروه( را نشان می داری یا عدم معنی معنی

 ابعاد خلاقیت هنریها برای  های اثرات بین آزمودنی آزمون -9جدول 

منبع 

 تغییرات
 متغیر

مجموع 

 3مربعات نوع 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
 Fآماره 

سطح 

 داری معنی

اخص ش

 مجذور اتا

مدل 
تصحیح 

 شده

 905/2 222/2 517/777 272/79 5 299/32 شناسی تخیل و زیبایی

 966/2 222/2 997/726 725/79 5 509/32 کنجکاوی و جسارت

 970/2 222/2 791/791 935/79 5 739/30 الگوبرداری

 967/2 222/2 570/017 723/75 5 577/36 پردازی و نوآوری ایده

عرض 
 بدااز م

 239/2 276/2 625/9 917/2 7 917/2 شناسی تخیل و زیبایی

 901/2 222/2 799/92 159/7 7 159/7 کنجکاوی و جسارت

 091/2 222/2 191/00 073/0 7 073/0 الگوبرداری

 761/2 222/2 525/77 377/7 7 377/7 پردازی و نوآوری ایده

 گروه

 275/2 769/2 997/7 029/2 7 029/2 شناسی تخیل و زیبایی

 756/2 222/2 191/09 737/7 7 737/7 کنجکاوی و جسارت

 729/2 222/2 779/09 753/0 7 753/0 الگوبرداری

 933/2 222/2 012/99 639/0 7 639/0 پردازی و نوآوری ایده

 خطا

    725/2 59 667/5 شناسی تخیل و زیبایی

    296/2 59 917/0 کنجکاوی و جسارت

    291/2 59 036/5 الگوبرداری

    259/2 59 976/0 ایدهپردازی و نوآوری

 کل

     62 052/507 شناسی تخیل و زیبایی

     62 352/571 کنجکاوی و جسارت

     62 565 الگوبرداری

     62 561/539 پردازی و نوآوری ایده
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پردازی  برداری و ایدهداری متغیر گروه برای کنجکاوی و جسارت، الگو در این جدول سطح معنی
داری بین  دهد که تفاوت معنی تر بوده و نشان می کم 45/4گزارش شده که از  444/4و نوآوری 

 میانگین نمرات این متغیرها در دو گروه مورد نظر وجود دارد.

 ( 2استنباطی فرضیه فرعی ) تحلیل .5-2

یانگین و انحراف معیار به های توصیفی مربوط به متغیر تفکر هنری و ابعاد آن شامل م شاخص
 ( آمده است. 24آزمون در جدول ) آزمون و پس تفکیک دو گروه مورد نظر در پیش

 های توصیفی متغیر تفکر هنری شاخص -11جدول 

 انحراف معیار میانگین مرحله گروه متغیر

  تفکر هنری

 آزمایش
 73/7 10/0 آزمون پیش

 20/7 96/7 آزمون پس

 کنترل
 79/7 10/0 آزمون پیش

 79/7 39/0 آزمون پس

 دقت هنری

 آزمایش
 71/7 19/0 آزمون پیش

 93/2 32/7 آزمون پس

 کنترل
 26/7 95/0 آزمون پیش

 77/7 17/0 آزمون پس

 پرسشگری هنری

 آزمایش
 07/7 93/0 آزمون پیش

 70/7 71/7 آزمون پس

 کنترل
 75/7 92/0 آزمون پیش

 79/7 92/0 آزمون پس

از وجود و نگرش ابر
 هنری

 آزمایش
 00/7 30/0 آزمون پیش

 23/7 57/7 آزمون پس

 کنترل
 79/7 35/0 آزمون پیش

 73/7 33/0 آزمون پس

 مندی از تخیل بهره

 آزمایش
 71/7 97/0 آزمون پیش

 26/7 90/7 آزمون پس

 کنترل
 02/7 19/0 آزمون پیش

 71/7 19/0 آزمون پس

نوآوری و خلاقیت 
 ریهن

 آزمایش
 79/7 30/0 آزمون پیش

 26/7 72/7 آزمون پس

 کنترل
 02/7 37/0 آزمون پیش

 76/7 32/0 آزمون پس
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ویلک استفاده شد که نتایج آن  -های تحقیق از آزمون شاپیرو به منظور اطمینان از نرمال بودن داده
ر دو گروه در هر دو مرحله ویلک برای ه -داری آزمون شاپیرو ( آمده است. سطح معنی22در جدول )

بیشتر بوده که این مطلب موید فرض صفر مبنی بر نرمال بودن  45/4آزمون از  آزمون و پس پیش
 باشد. های آزمایش و کنترل در دو مرحله مورد نظر می های مربوط به متغیر تفکر هنری در گروه داده

 نری و ابعاد آنویلک برای بررسی نرمال بودن تفکر ه -آزمون شاپیرو -11جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی آماره آزمون مرحله گروه 

  تفکر هنری

 آزمایش
 739/2 72 957/2 آزمون پیش

 772/2 72 996/2 آزمون پس

 کنترل
 066/2 72 953/2 آزمون پیش

 231/2 72 973/2 آزمون پس

 دقت هنری

 آزمایش
 767/2 72 999/2 آزمون پیش

 725/2 72 990/2 آزمون پس

 کنترل
 770/2 72 996/2 آزمون پیش

 792/2 72 993/2 آزمون پس

 پرسشگری هنری

 آزمایش
 772/2 72 997/2 آزمون پیش

 250/2 72 977/2 آزمون پس

 کنترل
 217/2 72 971/2 آزمون پیش

 725/2 72 990/2 آزمون پس

ابراز وجود و نگرش 
 هنری

 آزمایش
 773/2 72 999/2 آزمون پیش

 253/2 72 977/2 آزمون پس

 کنترل
 736/2 72 957/2 آزمون پیش

 715/2 72 956/2 آزمون پس

 مندی از تخیل بهره

 آزمایش
 790/2 72 993/2 آزمون پیش

 217/2 72 971/2 آزمون پس

 کنترل
 700/2 72 995/2 آزمون پیش

 291/2 72 997/2 آزمون پس

نوآوری و خلاقیت 
 هنری

 آزمایش
 291/2 72 997/2 آزمون یشپ

 061/2 72 951/2 آزمون پس

 کنترل
 773/2 72 993/2 آزمون پیش

 267/2 72 979/2 آزمون پس

 41/206/3 آزمون و در پس 27/211/1 آزمون نمره متغیر تفکر هنری گروه آزمایش در پیش
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 آزمون و در پس 20/211/1 آزمون که نمره تفکر هنری برای گروه کنترل در پیش شده است؛ در حالی
20/273/1  .است 

آموزش فلسفه در مدارس ابتدای  دوره دوم در بهبود بررش و تحلیل بخش اول فرضیه دوم: . 5-2-1

ی دانش  آموزان تاثتر دارد.  سطح تفکر هتی

 های خطا الف( بررسی همسانی واریانس

 های خطا آزمون لون برای سنجش برابری واریانس -12جدول 

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  Fآماره  متغیر

 752/2 51 7 111/2 تفکر هنری

داری برای  دهد که سطح معنی های خطا نشان می نتایج آزمون لون جهت سنجش برابری واریانس
های خطاست. لذا، این  بیشتر و موید همگنی واریانس 45/4بوده که از  354/4متغیر تفکر هنری 

 رار است.فرض برق پیش
 ب( همگنی شیب خط رگرسیون

آزمون و گروه، محاسبه شده است. چنانچه  تعاملی بین پیش  Fفرض مقدار برای بررسی این پیش
 شود.  باشد، فرضیه همگنی شیب خط رگرسیون پذیرفته می 45/4تر از  سطح معناداری بزرگ

 همگنی شیب خط رگرسیون تفکر هنری -13جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مربعات آزادی درجه مجذور مربعات اثر

 963/2 222/2 30/557 20/09 7 23/30 مدل تصحیح شده

 527/2 222/2 65/56 96/0 7 96/0 اثر ثابت

 507/2 222/2 19/62 69/0 7 69/0 گروه

 969/2 222/2 97/7502 92/65 7 92/65 آزمون پیش

 771/2 261/2 06/7 79/2 7 79/2 آزمون گروه پیش

    29/2 56 97/0 خطا

     62 26/667 کل

     59 52/39 شده کلی مدل تصحیح

آمده برای اثر تعاملی  دست  شود، سطح معناداری به ( ملاحظه می23طور که در جدول ) همان
بیشتر است. بنابراین، فرضیه همگنی شیب  45/4بوده که از  461/4آزمون برابر  گروه در مقابل پیش

 شود. ون پذیرفته میخط رگرسی
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 ها  ج( آزمون اثرات بین آزمودنی
ترین جدول برای تفسیر نتایج آزمون تحلیل کوواریانس تک متغیره بوده و  ( مهم20جدول )

داری متغیر گروه  دهد. سطح معنی داری تاثیر متغیر مستقل )گروه( را نشان می داری یا عدم معنی معنی
دهد که این متغیر تاثیر  تر بوده و نشان می کم 45/4ت که از گزارش شده اس 444/4برای تفکر هنری 

داری بر میانگین نمره تفکر هنری دارد. یعنی میانگین نمره تفکر هنری در گروه آزمایش و گروه  معنی
 داری با هم دارد.  آزمون پس از حذف اثرات پیشین، تفاوت معنی کنترل در مرحله پس

 های آموزشی بودن اثر گروهتحلیل کوواریانس و خطی  -14جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مربعات درجه آزادی مجذور مربعات اثر

 967/2 222/2 97/691 39/75 0 51/37 مدل تصحیح شده

 967/2 222/2 79/99 50/0 7 50/0 اثر ثابت

 953/2 222/2 23/7065 31/63 7 31/63 آزمون پیش

 327/2 222/2 92/777 17/6 7 17/6 گروه

    257/2 53 90/6 خطا

     62 26/667 کل

     59 52/39 شده کلی مدل تصحیح

فرضیه فرعی دوم پژوهش مورد تایید قرار گرفته و مشخص شد که آموزش در واقع، بخش اول 
 فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم در بهبود سطح تفکر هنری آن تاثیر دارد.

آموزش فلسفه در مدارس ابتدای  دوره دوم در  م فرضیه فرعی دوم: بررش و تحلیل بخش دو  .5-2-2

ی دانش  آموزان تاثتر دارد.  بهبود سطح ابعاد تفکر هتی

 های کوواریانس فرض برابری ماتریس الف( بررسی پیش
دهد. آزمون ام. باکس این فرض صفر را مورد  ( نتیجه آزمون ام. باکس را نشان می25جدول )

های کوواریانس مشاهده شده متغیر وابسته )ابعاد تفکر هنری( در بین  که ماتریسدهد  آزمون قرار می
 های مختلف برابر است.  گروه

 ابعاد تفکر هنریهای کوواریانس برای  نتایج آزمون ام باکس برای برابری ماتریس -15جدول 

 506/72 آماره ام باکس

 F 196/7آماره  

 75 1درجه آزادی 

 506/77599 2درجه آزادی 

 009/2 داری سطح معنی
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بیشتر بوده و موید فرضیه صفر مبنی بر  45/4گزارش شده که از  110/4داری آزمون  سطح معنی
های  های کوواریانس مشاهده شده متغیر وابسته )ابعاد تفکر هنری( در بین گروه برابری ماتریس

 گیرد.  فرض مورد تایید قرار می مختلف است. لذا، این پیش
 داری اثر تعاملی متغیرهای مستقل در مدل سی معنیب( برر

( اثر تعاملی متغیر مستقل گروه توسط چهار آزمون اثر پیلای، لامبدای ویلکز، اثر 26در جدول )
ترین ریشه روی سنجیده شده است. برای متغیر گروه، در هر چهار آزمون انجام شده،  هتلینگ و بزرگ

 باشد. دار متغیر گروه می ده که مبین تاثیر معنیگزارش ش 45/4داری کمتر از  سطح معنی

 ابعاد تفکر هنریداری اثر تعاملی متغیرهای مستقل در مدل برای  آزمون معنی -16جدول 

 Fآماره  مقدار آزمون اثر
درجه آزادی 

 فرضیه

درجه آزادی 

 خطا

سطح 

 داری معنی

شاخص 

 مجذور اتا

 عرض از مبداء

 921/2 222/2 99 5 356/6 921/2 اثر پیلای

 921/2 222/2 99 5 356/6 590/2 لامبدای ویلکز

 921/2 222/2 99 5 356/6 619/2 اثر هتلینگ

 921/2 222/2 99 5 356/6 619/2 ترین ریشه روی بزرگ

 گروه

 309/2 222/2 99 5 771/06 309/2 اثر پیلای

 309/2 222/2 99 5 771/06 037/2 لامبدای ویلکز

 309/2 222/2 99 5 771/06 616/0 اثر هتلینگ

 309/2 222/2 99 5 771/06 616/0 ترین ریشه روی بزرگ

در واقع، میانگین نمرات ابعاد تفکر هنری در بعد از آزمون )و بعد از حذف اثرات پیشین( برای 
 داری با هم دارند. حداقل یکی از ابعاد تفکر هنری در گروه آزمایش و کنترل، تفاوت معنی

 های خطا بری واریانسج( بررسی برا

 ابعاد تفکر هنریهای خطا برای  آزمون لون برای سنجش برابری واریانس -17جدول 

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  Fآماره  متغیر

 727/2 51 7 373/0 دقت هنری

 216/2 51 7 339/0 پرسشگری هنری

 791/2 51 7 750/0 ابراز وجود و نگرش هنری

 233/2 51 7 797/7 از تخیل مندی بهره

 267/2 51 7 626/7 نوآوری و خلاقیت هنری

داری  کند که سطح معنی های خطا مشخص می نتایج آزمون لون جهت سنجش برابری واریانس
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مندی از تخیل و برای متغیرهای دقت هنری، پرسشگری هنری، ابراز وجود و نگرش هنری، بهره
 45/4بوده که از  463/4و  477/4، 201/4، 416/4، 243/4نوآوری و خلاقیت هنری به ترتیب 
 های خطاست. بیشتر بوده و موید همگنی واریانس

 ها د( آزمون اثرات بین آزمودنی
ترین جدول برای تفسیر نتایج آزمون تحلیل کوواریانس چندمتغیره بوده و  ( مهم21جدول )

 دهد.  ا نشان میداری تاثیر متغیر مستقل )گروه( ر داری یا عدم معنی معنی

 ابعاد تفکر هنریها برای  های اثرات بین آزمودنی آزمون -18جدول 

منبع 

 تغییرات
 متغیر

مجموع 

 3مربعات نوع 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
 Fآماره 

سطح 

 داری معنی

شاخص 

 مجذور اتا

مدل 
تصحیح 

 شده

 902/2 222/2 999/727 397/77 6 953/32 دقت هنری

 979/2 222/2 562/99 312/77 6 617/32 پرسشگری هنری

 999/2 222/2 605/799 317/70 6 696/36 ابراز وجود و نگرش هنری

 977/2 222/2 275/97 170/77 6 132/32 مندی از تخیل بهره

 967/2 222/2 926/009 779/70 6 117/37 نوآوری و خلاقیت هنری

عرض 
 از مبدا

 700/2 222/2 797/05 196/0 7 196/0 دقت هنری

 799/2 222/2 737/77 551/7 7 551/7 پرسشگری هنری

 061/2 222/2 733/79 655/7 7 655/7 ابراز وجود و نگرش هنری

 025/2 222/2 612/77 373/7 7 373/7 مندی از تخیل بهره

 039/2 222/2 227/02 237/7 7 237/7 نوآوری و خلاقیت هنری

 گروه

 677/2 222/2 577/9 597/72 7 597/72 دقت هنری

 060/2 222/2 399/71 009/0 7 009/0 پرسشگری هنری

 677/2 222/2 396/17 759/3 7 759/3 ابراز وجود و نگرش هنری

 760/2 222/2 276/72 179/7 7 179/7 مندی از تخیل بهره

 627/2 222/2 113/39 039/9 7 039/9 نوآوری و خلاقیت هنری

 خطا

    775/2 57 725/6 دقت هنری

    771/2 57 037/6 پرسشگری هنری

    215/2 57 501/9 ابراز وجود و نگرش هنری

    703/2 57 372/6 مندی از تخیل بهره

    259/2 57 179/0 نوآوری و خلاقیت هنری
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منبع 

 تغییرات
 متغیر

مجموع 

 3مربعات نوع 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
 Fآماره 

سطح 

 داری معنی

شاخص 

 مجذور اتا

 کل

     62 971/377 دقت هنری

     62 777/661 پرسشگری هنری

     62 122/630 ابراز وجود و نگرش هنری

     62 663/666 مندی از تخیل بهره

     62 302/676 نوآوری و خلاقیت هنری

تر  کم 45/4گزارش شده که از  444/4داری متغیر گروه برای تمام ابعاد تفکر هنری  سطح معنی
داری بین میانگین نمرات این متغیرها در دو گروه مورد نظر وجود  دهد که تفاوت معنی بوده و نشان می

د. در واقع، بخش دوم فرضیه در مورد ابعاد تفکر هنری مورد تایید قرار گرفته و آموزش فلسفه در دار
 آموزان تاثیر دارد. مدارس ابتدایی دوره دوم در بهبود سطح ابعاد تفکر هنری دانش

آموزش فلسفه در مدارس ابتدای  دوره دوم در بهبود  . تحلیل استنباطی فرضیه اصلی: 5-3

ی دانش سطح خلاقیت و   گذارد.  آموزان تاثتر می تفکر هتی

 های توصیفی مربوط به خلاقیت هنری و تفکر هنری شامل میانگین و انحراف معیار شاخص
( آمده است. نمره متغیر 23آزمون در جدول )آزمون و پس به تفکیک دو گروه مورد نظر در پیش
است؛ در  41/241/3 زمونآ و در پس 13/265/1 آزمون خلاقیت هنری گروه آزمایش در پیش

 آزمون و در پس 23/265/1 آزمون که نمره خلاقیت هنری برای گروه کنترل در پیش حالی
26/266/1 27/2 آزمون است. همچنین نمره متغیر تفکر هنری گروه آزمایش در پیش11/1 و 

 آزمون شکه نمره تفکر هنری برای گروه کنترل در پی بوده، در حالی 41/206/3 آزمون در پس
20/211/1 20/2 آزمون و در پس73/1 .بدست آمده است 

 های توصیفی خلاقیت هنری و تفکر هنری شاخص -19جدول 

 انحراف معیار میانگین مرحله گروه متغیر

 خلاقیت هنری 

 آزمایش
 07/7 65/0 آزمون پیش

 21/7 20/7 آزمون پس

 کنترل
 79/7 65/0 آزمون پیش

 76/7 66/0 آزمون پس

 تفکر هنری 

 آزمایش
 73/7 10/0 آزمون پیش

 20/7 96/7 آزمون پس

 کنترل
 79/7 10/0 آزمون پیش

 79/7 39/0 آزمون پس
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ویلک استفاده شده که نتایج  -های تحقیق، از آزمون شاپیرو به منظور اطمینان از نرمال بودن داده
ویلک برای هر دو گروه در هر دو  -داری آزمون شاپیرو ( آمده است. سطح معنی14آن در جدول )

های مربوط به  بیشتر بوده که این مطلب موید نرمال بودن داده 45/4آزمون از  آزمون و پس مرحله پیش
 باشد.های آزمایش و کنترل در دو مرحله مورد نظر می خلاقیت هنری و تفکر هنری در گروه

 قیت هنری و تفکر هنریویلک برای بررسی نرمال بودن خلا -آزمون شاپیرو -21جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی آماره آزمون زمان متغیر گروه

 آزمایش 

 خلاقیت هنری
 261/2 72 975/2 آزمون پیش

 772/2 72 962/2 آزمون پس

 تفکر هنری
 739/2 72 957/2 آزمون پیش

 772/2 72 996/2 آزمون پس

 کنترل

 خلاقیت هنری
 700/2 72 995/2 آزمون پیش

 772/2 72 996/2 آزمون پس

 تفکر هنری
 066/2 72 953/2 آزمون پیش

 231/2 72 973/2 آزمون پس

 های کوواریانس فرض برابری ماتریس الف( بررسی پیش
دهد. آزمون ام. باکس این فرض صفر را مورد  ( نتیجه آزمون ام. باکس را نشان می12جدول )

اریانس مشاهده شده متغیر وابسته )خلاقیت هنری و تفکر های کوو دهد که ماتریس آزمون قرار می
بدست آمده که از  433/4داری آزمون  های مختلف برابر است. سطح معنی هنری( در بین گروه

های کوواریانس مشاهده شده متغیر  بیشتر بوده و موید فرضیه صفر مبنی بر برابری ماتریس 45/4
فرض مورد تایید  های مختلف است. لذا، این پیش ن گروهوابسته )خلاقیت هنری و تفکر هنری( در بی

 گیرد.  قرار می

 خلاقیت هنری و تفکر هنریهای کوواریانس برای  نتایج آزمون ام باکس برای برابری ماتریس -21جدول 

 661/6 آماره ام باکس

 F 792/0آماره  

 7 1درجه آزادی 

 625502 2درجه آزادی 

 297/2 داری سطح معنی

 داری اثر تعاملی متغیرهای مستقل در مدل رسی معنیب( بر
( اثر تعاملی متغیر مستقل گروه توسط چهار آزمون اثر پیلای، لامبدای ویلکز، 11در جدول )
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ترین ریشه روی آمده است. برای متغیر گروه، در هر چهار آزمون انجام شده،  اثر هتلینگ و بزرگ
باشد. در واقع،  دار متغیر گروه می مبین تاثیر معنی گزارش شده که 45/4داری کمتر از  سطح معنی

میانگین نمرات خلاقیت هنری و تفکر هنری در بعد از آزمون )و بعد از حذف اثرات پیشین( برای 
داری  حداقل یکی از متغیرهای خلاقیت هنری و تفکر هنری در گروه آزمایش و کنترل تفاوت معنی

 با هم دارند.

 در مدل ری اثر تعاملی متغیرهای مستقلدا آزمون معنی -22جدول 

 خلاقیت هنری و تفکر هنریبرای 

 Fآماره  مقدار آزمون اثر
درجه آزادی 

 فرضیه

درجه آزادی 

 خطا

سطح 

 داری معنی

شاخص 

 مجذور اتا

عرض 
 از مبداء

 036/2 222/2 55 0 915/72 036/2 اثر پیلای

 036/2 222/2 55 0 915/72 309/2 لامبدای ویلکز

 036/2 222/2 55 0 915/72 717/2 هتلینگاثر 

 036/2 222/2 55 0 915/72 717/2 ترین ریشه روی بزرگ

 گروه

 329/2 222/2 55 0 276/63 329/2 اثر پیلای

 329/2 222/2 55 0 276/63 097/2 لامبدای ویلکز

 329/2 222/2 55 0 276/63 973/0 اثر هتلینگ

 329/2 222/2 55 0 276/63 973/0 ترین ریشه روی بزرگ

 های خطا ج( بررسی برابری واریانس

 های خطا آزمون لون برای سنجش برابری واریانس -23جدول

 خلاقیت هنری و تفکر هنریبرای 

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  Fآماره  متغیر

 656/2 51 7 776/2 خلاقیت هنری

 752/2 51 7 111/2 تفکر هنری

داری برای های خطا نشان داد که سطح معنی لون جهت سنجش برابری واریانسنتایج آزمون 
بیشتر است و  45/4بوده که از  354/4و  656/4متغیرهای خلاقیت هنری و تفکر هنری به ترتیب 

 های خطاست. موید همگنی واریانس
 ها د( آزمون اثرات بین آزمودنی

ن تحلیل کوواریانس چندمتغیره بوده و ترین جدول برای تفسیر نتایج آزمو ( مهم10جدول )
 دهد.  داری تاثیر متغیر مستقل )گروه( را نشان می داری یا عدم معنی معنی
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 خلاقیت هنری و تفکر هنریها برای  های اثرات بین آزمودنی آزمون -24جدول 

 متغیر منبع تغییرات
مجموع 

 3مربعات نوع 

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
 Fآماره 

سطح 

 ریدا معنی

شاخص 

 مجذور اتا

 963/2 222/2 39/557 06/09 7 33/30 خلاقیت هنری مدل تصحیح شده

 967/2 222/2 53/967 13/07 7 60/37 تفکر هنری 

 759/2 222/2 76/72 95/2 7 95/2 خلاقیت هنری عرض از مبدأ

 036/2 222/2 79/07 72/7 7 72/7 تفکر هنری 

 993/2 222/2 71/95 99/7 7 99/7 خلاقیت هنری گروه

 327/2 222/2 39/770 19/6 7 19/6 تفکر هنری 

    299/2 56 96/0 خلاقیت هنری خطا

    257/2 56 11/0 تفکر هنری 

     62 62/551 خلاقیت هنری کل

     62 26/667 تفکر هنری 

 444/4دار بودن داری متغیر گروه برای خلاقیت هنری، تفکر هنری و برای معنی سطح معنی
داری بین میانگین نمرات این  دهد که تفاوت معنی کمتر بوده و نشان می 45/4زارش شده که از گ

متغیرها در دو گروه مورد نظر وجود دارد. در واقع، فرضیه اصلی تحقیق مورد تایید قرار گرفته و آموزش 
 تاثیر دارد.آموزان  فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم در بهبود سطح خلاقیت و تفکر هنری دانش

ی . نتیجه6  گتر

آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم، در بهبود سطح  . بررسی فرضیه فرعی اول:6-2
 آموزان تاثیر دارد. خلاقیت دانش

نتیجه آزمون فرضیه فرعی اول نشان داد که آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم منجربه 
پردازی و  کنجکاوی و جسارت، الگوبرداری و ایده بهبود سطح سه بعد از خلاقیت هنری یعنی

شود. این نتیجه  شناسی چنین اثری دیده نمی شود. اما برای بعد تخیل و زیبایی آموزان می نوآوری دانش
( همسو 1420(، وینتر و هیگز )2337زاده و همکاران ) (، مهدی2044های پژوهش حبیبی ) با یافته
ها و محتوای درونی  آموز در ارتباطی عاطفی با شیوه که ذهن دانشتوان گفت  در این ارتباط می است.

ها نتیجه تماس ذهن و ارتباط با فلسفه باشد، آنگاه  شود، اگر خلاقیت آن ذات می فلسفه همراه و هم
خواهد بار خویش را در بستری مناسب به مقصد برساند. از طرفی به  طور که می تواند آن فلسفه می

ای مطلوب نخواهد داشت. تقویت تفکر خلاق بر توانایی  بدون فلسفه نتیجه رسد خلاقیت نظر می
های نو متمرکز است و  ها و ایده حل ها، راه ها، دیدگاه تخیل جسورانه و جستجوی عقاید، فرضیه

های از پیش تعیین  حل هایشان فقط به دنبال راه سازد برای حل مشکلات و پرسش کودکان را قادر می
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 های جدید دیگر نیز بیندیشند.  حل اندازهای دیگر به راه که با در نظر گرفتن چشمشده نروند، بل
آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم در بهبود سطح ابعاد تفکر . بررسی فرعی دوم: 6-1

 آموزان تاثیر دارد. هنری دانش
ه دوم منجربه بهبود نتیجه آزمون فرضیه فرعی دوم نشان داد آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دور

مندی از  یعنی دقت هنری، پرسشگری هنری، ابراز وجود و نگرش هنری، بهرهسطح ابعاد تفکر هنری 
نژاد و  های پژوهش ایمان شود. این نتیجه با یافته آموزان می در دانشتخیل، نوآوری و خلاقیت هنری 

( همسو است. در 1421ان )(، اکتاوی1426(، ورلی )2336(، سردار و همکاران )2331همکاران )
آموزان تقویت کند، به  بینی و ترکیب را در دانش تواند جزء این ارتباط باید گفت، آموزش فلسفه می

های اساسی برسند و به هنگام یافتن پاسخ،  های عمیقی درباره چرایی ها کمک نماید تا به پرسش آن
آموز را تحت  ورزی دانش که بتواند تخیلاعتماد به نفس بالایی پیدا کنند. فلسفه آنقدر عمیق است 

 تأثیر قرار دهد و پای او را از زمین برای پروازی کودکانه جدا کند. در این پروازهاست که نوآوری
آموز بستگی زیادی به دقت،  های هنری هر دانش یابد. نگرش در هنر و خلق آثار جدید معنا می

گر این فرایند باشد. چنین اتفاقی در  تواند تسهیل پرسشگری و تخیل او دارد. لذا، آموزش فلسفه می
 افتد.  های درسی مصوب نمی دروس رسمی تعلیم و تربیت و برنامه

آموزش فلسفه در مدارس ابتدایی دوره دوم در بهبود سطح تفکر هنری  . بررسی فرضیه اصلی:6-3
 آموزان تاثیر دارد. آن دانش

سفه در مدارس ابتدایی دوره دوم منجربه بهبود نتایج آزمون فرضیه اصلی نشان داد آموزش فل
(، 2044های پژوهش حبیبی ) شود. این نتیجه با یافته آموزان می سطح خلاقیت و تفکر هنری دانش

(، ورلی 2336(، سردار و همکاران )2337زاده و همکاران ) (، مهدی2331نژاد و همکاران ) ایمان
ترین  ( همسو است. آموزش فلسفه یکی از اصلی1421(، اکتاویان )1420(، وینتر و هیگز )1426)

تواند به پرورش خلاقیت در کودکان منجر گردد. این نوع آموزش درپی آن  هایی است که می برنامه
برداری از این فرصت را نیز متناسب با شرایط مکانی و زمانی فراهم نماید. در  است که امکان بهره

به جای انباشتن حقایق و عقاید پیشینیان، تقویت اندیشه واقع هدف اصلی آموزش فلسفه آن است که 
گاهی تأکید نماید. اگر بخواهیم  را در دانش آموزان مورد توجه قرار داده و بر توانایی و دستیابی به آ

ها  را به آن یا ویژه یها آینده آماده کنیم، باید مهارت یها چالش یآموزان دوره ابتدایی را برا دانش
نباید پایانی  ییادگیر یخود مسلّط شوند؛ زیرا برا یاساس آن بتوانند بر زندگی و یادگیربیاموزیم که بر

تر از آن، به قابلیت کسب دانش جدید نیاز دارند. آنها  در نظر گرفت. آنها به دانش نیازمندند، اما مهم
 ۀکرده باشند. شالودبه دانشی نیاز دارند که خود به دست آورده باشند؛ دانشی که خود تولید یا بازتولید 
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اندیشی در  شود؛ زیرا فراخ یریز شان پی اولیۀ زندگی یها کودکان باید از همان سال یهای فکر مهارت
خود  ۀها باید با نگرشی باز به آیند گیرد. آن شود که شخصیت کودك شکل می هایی آغاز می همان سال

 شود تا فرد خودمحور نباشد.  اندیشی باعث می بنگرند، فراخ
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