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Abstract 
Introduction:  Peace education is a multidimensional approach aimed at fostering a culture of peace through 

various educational practices and methodologies. The significance of peace education has been recognized in 

response to global conflicts, social inequalities, and the urgent need for social reconciliation, establishing it as a 

vital component of contemporary educational systems. The objective of this research is to identify and stratify the 

dimensions of 'peace education' at the lower secondary school level. 

Research Methodology:  In terms of purpose, this study is applied research, and regarding data collection, it is 

an exploratory mixed-methods study conducted in two qualitative and quantitative phases. In the qualitative phase, 

using a content analysis approach, data were gathered through semi-structured interviews with 15 academic 

experts in the fields of curriculum planning and educational management. The data were analyzed using thematic 

analysis (Attride-Stirling method). The reliability of the coding was confirmed by calculating inter-coder 

agreement (93%). In the quantitative phase, using a pairwise comparison questionnaire and the Interpretive 

Structural Modeling (ISM) method, data from 25 specialists were analyzed to stratify the extracted dimensions. 

The validity and reliability of the instruments were also confirmed. 

Findings: Based on the findings of the qualitative phase, 294 basic themes were analyzed and categorized into 92 

organizing themes, ultimately leading to the extraction of ten dimensions of 'peace education'. The dimensions of 

'peace education' at the lower secondary level include: educational content, student role, context, course 

objectives, teaching methods, assessment, support from educational planners and policymakers, raising awareness 

among parents and peace-oriented teachers, and schools' cultural and artistic-social activities. Furthermore, based 

on the results of the Interpretive Structural Modeling, the highest dependence was observed in the dimensions of 

'assessment' and 'peace-oriented teachers'. The dimensions of 'school context' and 'student role' had the least 

dependence and the greatest influence. It was also determined that the variables 'raising awareness among parents', 

'assessment', and 'peace-oriented teachers' are dependent variables, while the variables 'context', 'student role', 

'course objectives', and 'educational content' are independent variables. 

Conclusion: The results indicate that the successful implementation of a 'peace education' course requires 

simultaneous attention to various dimensions situated at different levels of influence and dependence. 

Foundational dimensions such as school context and student characteristics play a key role in the success of the 

course, while executive dimensions such as teaching methods, assessment, and the role of teachers require policy 

support and careful planning.  
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Extended Abstract 

Introduction 

In the contemporary era, given the proliferation of structural and direct violence at local and 

global levels, peace education is recognized as a fundamental strategy for promoting a culture 

of dialogue, tolerance, and peaceful conflict resolution in societies. This is particularly crucial 

in educational settings, as schools can provide a foundation for instilling peace-oriented values 

in future generations. However, the effective implementation of peace education requires a 

deep understanding of its dimensions and influencing factors. The primary objective of this 

research was to design a structural model to explain and stratify the dimensions of a "Peace 

Education" program at the lower secondary school level using the Interpretive Structural 

Modeling (ISM) approach. This study sought to provide a strategic roadmap for educational 

planners and practitioners by identifying the internal relationships among various dimensions. 

 Goal: 

The objective of this research is to identify and stratify the dimensions of 'peace education' at 

the lower secondary school level. 

 Method:  

This study was applied in terms of its purpose and utilized an exploratory mixed-methods 

(qualitative-quantitative) design for data collection. The research was conducted in two distinct 

phases. In the qualitative phase, data were collected through in-depth, semi-structured 

interviews with 15 experts and specialists in the fields of curriculum studies and educational 

management, selected via purposive sampling. Qualitative data analysis was performed using 

"thematic analysis" and the "thematic network" technique (as narrated by Attride-Stirling). This 

process involved extracting basic, organizing, and global themes. To ensure coding reliability, 

inter-coder agreement was used, resulting in a calculated agreement rate of 93%, indicating 

satisfactory reliability. In the quantitative phase, the "Interpretive Structural Modeling (ISM)" 

method was employed. The statistical population for this phase consisted of 25 university 

specialists and professors. The data collection tool was a "self-interaction assessment matrix 

(SSIM) questionnaire," whose validity was confirmed by experts, and its reliability was 

verified through a test-retest method with a one-month interval, yielding a correlation 

coefficient above 0.7. The quantitative data were analyzed in six main ISM steps: 1) Forming 

the Structural Self-Interaction Matrix (SSIM), 2) Forming the Initial Reachability Matrix, 3) 

Forming the Final Reachability Matrix, 4) Determining the level of factors, 5) Drawing the 

final structural model, and 6) conducting MICMAC analysis.  

Findings: 
The analysis of qualitative data led to the identification of 10 main and key dimensions for the 

"Peace Education" program: Educational Content, Student Role, Context (School and 

Community Milieu), Course Objectives, Cultural, Artistic, and Social School Activities, 

Teaching Methods, Assessment, Support from Educational Planners and Policymakers, 

Parental Awareness-Raising, Peace-Oriented Teachers. The results of the Interpretive 

Structural Modeling (ISM) revealed that these dimensions fit into a five-level hierarchical 

structure: 

 Level 1 (Most Dependent Factors): Assessment and Peace-Oriented Teachers. These 

dimensions are influenced by other levels. 

 Level 2: Parental Awareness-Raising. 

 Level 3: Cultural-Social School Activities, Teaching Methods, and Support from 

Planners/Policymakers. 
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 Level 4: Course Objectives and Educational Content. 

 Level 5 (Most Influential/Driving Factors): Context and Student Role. These two 

dimensions were identified as the most fundamental and influential factors in the model. 

Furthermore, MICMAC analysis categorized the dimensions into four groups: Independent 

Variables (High driving power, low dependence): Context, Student Role, Course Objectives, 

and Educational Content. Dependent Variables (Low driving power, high 

dependence): Assessment, Peace-Oriented Teachers, and Parental Awareness-Raising. 

Autonomous Variables (Low driving power, low dependence): Teaching Methods, Support 

from Planners, and Cultural Activities. Linkage Variables were not identified in this model. 

Conclusion: 

The findings of this research indicate that the successful design and implementation of a "Peace 

Education" program require a systemic perspective and attention to the hierarchy of influence 

among its various dimensions. Foundational and infrastructural dimensions such as "School 

Context" (physical environment, rules, demographic composition) and the "Student Role" 

(individual characteristics and skills of students) form the base of the model as the most 

influential factors. On the other hand, dimensions such as "Peace-Oriented Teachers" and 

"Assessment," although situated at lower levels of the model, are key operational factors that 

actualize the program's success and are highly dependent on the quality of the higher-level 

dimensions. By presenting an interpretive-structural model, this study provides a clear 

understanding of the dynamics and internal relationships among the components of peace 

education. It is suggested that educational planners and policymakers prioritize the 

improvement of the school context and student empowerment in the first step, as these factors 

are essential prerequisites enabling the success of other initiatives. Concurrently, investment in 

teacher training and empowerment, along with designing an appropriate assessment system, is 

crucial for the practical realization of peace education objectives. The proposed model can 

serve as a roadmap for the effective integration of peace education into the lower secondary 

school curriculum. 
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 چکیده

مختلف  یآموزش یهاو روش هاوهیش قیصلح از طر است که به دنبال پرورش فرهنگ یچند بعد کردیرو کیآموزش صلح : مقدمه و هدف

مورد توجه قرار گرفته  یعاجتما یبه آشت یفور ازیو ن ،یاجتماع یهاینابرابر ،یجهان یهایریآموزش صلح در پاسخ به درگ تیاست. اهم
آموزش »ابعاد  یبندسطح و ییاپژوهش شناس نی. هدف ادهدیمعاصر نشان م یآموزش یهاستمیس زا یاتیجزء ح کیاست و آن را به عنوان 

 در سطح متوسطه اول است.« صلح
است که در دو  یکتشافا-ختهیمطالعه آم کیها، داده یو از نظر گردآور یپژوهش از نظر هدف، کاربرد نیا: پژوهش یروش شناس

خبره  15با  افتهیساختار مهین یهابا استفاده از مصاحبه ،با رویکرد تحلیل محتوا یفیانجام شده است. در مرحله ک یو کم یفیمرحله ک
 ییایشدند. پا لی( تحلنگیاسترل-دیترمضمون )ا لیو با روش تحل یآورها گردداده ،یآموزش تیریو مد یدرس یزیردر حوزه برنامه یدانشگاه
 یو روش مدلساز یزوج سهیامق با استفاده از پرسشنامه ،ی. در مرحله کمدیگرد دیی%( تأ93دو کدگذار ) نیبا محاسبه توافق ب هایکدگذار
 دییمورد تأ زیابزارها ن ییایاپو  ییانجام شد. روا شدهابعاد استخراج  یبندو سطح لیمتخصص تحل 25 یها، داده(ISMی )ریتفس یساختار

 .قرار گرفت

ده بعد  تید و در نهاش یبنددهنده دستهمضمون سازمان 92و در  لیتحل ه،یمضمون پا 294 ،یفیبخش ک یهاافتهیبر اساس : هایافته

هدف دوره  نه،یمز ،ینقش دانش آموز ،یآموزش یدر سطح متوسطه اول شامل محتوا« آموزش صلح»استخراج شد. ابعاد « آموزش صلح»
طلب، و معلمان صلح نیبه والد یبخشیآموزش و پرورش، آگاه استگذارانیو س زانیرنامهبر تیحما ،یابیارز س،یروش تدر ،یآموزش

در ابعاد  یوابستگ نیشتریب ،یریتفس یساختار یمدلساز جیبر اساس نتا ن،یمدارس بودند. همچن یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال
 نیبرخوردار بود. همچن یگذاراثر نیشتریو ب یوابستگ نیاز کمتر یموزآمدرسه و نقش دانش نهیو معلمان صلح طلب بود. ابعاد زم یابیارز

هدف دوره  ،یآموزقش دانشن نه،یزم یرهایوابسته و متغ ریو معلمان صلح طلب، متغ یابیارز ن،یبه والد یخشبیآگاه یرهایمشخص شد، متغ
  مستقل بودند. ریمتغ یآموزش یو محتوا یآموزش

ح است که در سطو یختلفممستلزم توجه همزمان به ابعاد « آموزش صلح»موفق دوره  یکه اجرا دهدینشان م جینتا  گیری:نتیجهبحث و 

دوره دارند،  تیدر موفق یدیآموزان نقش کلدانش یهایژگیمدرسه و و نهیمانند زم یرساختیقرار دارند. ابعاد ز یریو اثرپذ یمختلف اثرگذار
 . هستند قیدق یزیرو برنامه یاستیس تیحما ازمندیو نقش معلمان ن یابیارز س،یتدر روشمانند  ییابعاد اجرا

 

 .یریتفس یساختار یدوره آموزش صلح، سطح متوسطه، مدلسازآموزش صلح، های کلیدی: واژه
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  مهدمق
ها و خشونت یریدرگ یشناخته شده است. تظاهرات کنون تیبه رسم یموضوع جهان کبه عنوان یصلح  یدر دوران معاصر، تلاش برا  

، در عصر توسعه(. p27،Norton-Taylor,2015) صلح است جیترو یبرا یجهان یهاتلاش ازمندیناز آن در سراسر جهان  یهمراه با تلفات ناش
از آنها مشکل  یکیکند.  یم دایپ تیاهم ضرورت آموزش صلح در مدارس یبرا یو اجتماع یدر قالب مشکلات فرد یمختلف یهاچالش

صلح  جادیا یبرا ییهامکان یاست. مؤسسات آموزش ازیآرام ن ییبه فضا یبا هم در هماهنگ یزندگ یاست. برا یدر صلح و هماهنگ یزندگ
در مؤسسات  یطیو شرا ماتیتنظ نیکنند. بنابرایصلح در جامعه مبارزه م هیباشند که عل ییهاتوانند مکانیم نیحال، آنها همچن نیاهستند. با 

عنوان یک ای به آموزش صلح در مدارس به طور فزاینده(. p107،Setiadi et al,2017)کندیم تیاست که صلح را تقو ازیمورد ن یآموزش
ها شود. هدف آن تجهیز یادگیرندگان به مهارتآموزان شناخته میعنصر اساسی برای ترویج فرهنگ عدم خشونت و درک متقابل در میان دانش

هایی که موسسات . یکی از چالش(p10،Singh,2017) آمیز تعارضات و ترویج هماهنگی اجتماعی استهای لازم برای حل مسالمتو ارزش
خشونت توسط  (.p229،Buchori et al,2021) در مدارس است آموزاندانش زیرفتار خشونت آم در سراسر جهان با آن روربرو هستند،آموزشی 

 شودیانجام م و غیره گریآموزان دزدن به دانش ادیفر ،یآموزان به شکل دعوا در مدرسه و خارج از مدرسه، نزاع، قلدردانش
(2015,p829،Fung et al.) تواند بر اثربخشی و اجرای آن تأثیر بگذاردآموزش صلح با چندین چالش مهم مواجه است که میبر این،  علاوه .

ریشه در مناطقی که دارای تعارضات عمیق ی به ویژههای متضاد و خاطرات تاریخروایتبه خطر ، (p50،Salomon,2011)به عنوان مثال 
های آموزش صلح به دلیل تحمیل بسیاری از برنامهنمایند. همچنین،  ش صلح را پیچیدههای آموزتلاش اشاره نمود که ممکن است هستند،

به دلیل تحمیل فرهنگی را بیگانه و ارتباط آموزش ارائه شده را  مختلفتواند جوامع گیرند که میهای غربی مورد انتقاد قرار میایدئولوژی
 (.p297،Cremin,2018) تضعیف کند

به عنوان  است.کمبود بودجه، آموزش ناکافی برای معلمان و عدم وجود مواد آموزشی ح شامل مواردی همچون آموزش صلرویپیشموانع 
 (.p88،Enaigbe,2016)شده است  توجهی مانع از ادغام آموزش صلح در برنامه درسیمثال، در نیجریه، این مسائل به طور قابل

(2019,p18،Khairuddin) تواند که می اشاره نمودگذاران آموزش صلح در میان رهبران آموزشی و سیاست سطح پایین آگاهی و پذیرش، به
مانند افزایش تعارض و هسازی، های ناشی از جهانیچالش. از سوی دیگر، تحت تاثیر شوددر مدارس منجر به حمایت ناکافی از اجرای آن 

با این وجود در سراسر جهان  (.p11،Bajaj, & Hantzopoulos,2016)شده است تر انداز آموزش صلح پیچیدههای اقتصادی، چشمنابرابری
ادغام شده است  یآموزش صلح در فنلاند با آموزش جهاناند. به عنوان مثال، وی آموزش صلح در مدارس روی آوردهکشورهای مختلف به س

آموزش صلح به طور مستمر و جامع . (p110،Lehtomäki, & Rajala,2020) شده است لیتبد یمل یآموزش ستمیآشکار از س یکه به بخش
و غلبه بر تعارض و  تنابصلح در قالب اج جادیا یبرا ازیمورد ن یهاها و ارزشها، نگرششود و هدف آن توسعه دانش، مهارتیانجام م

 د.شویو جامعه م نی، والدآموزاندانششامل معلمان،  ندیفرآ نیخود است. ا طیخشونت در مح
 گذاردیم ریمفهوم تأث نیآنها از ا فیبر درک و توص یادراک افراد مختلف از صلح به طور متفاوت رایح دشوار است، زآموزش صل یسازمفهوم

(2008,p10،Brantmeier, E. J., & Lin). زمان  یدارا شهیآموزش هم نیا»است که  لیدل نیمفهوم آموزش صلح به ا فیدر تعر یدگیچیپ
 یرگذاریتأث یاست و به اشکال متعدد در فضاها یرنظامیغ ای ینظام ک،یپلماتیانان در پوشش دو قهرم ندگانینما نیو مکان، و همچن

مختلف به طور  طیتوسط افراد مختلف در شرا رایز ستیآموزش صلح مطلق ن فی. تعر(p253،Richmond,2007) «وجود دارد یهمپوشان
است که در مدرسه و خارج از  یررسمیو غ یاز آموزش رسم ییهاآموزش صلح به عنوان جنبه .(p11،Savir,2008) شودیدرک م یمتفاوت

 & ,p150، Nsikak-Abasi,2010) شودیها اجرا مگروه بیو تخر تیخشونت، محروم ها،شهیبردن تعصب، کل نیمدرسه با هدف از ب

Nneji). و  ختهیاست که خشونت را برانگ یلاتیتما افراد از همه رفتارها و یشود که آموزش صلح به دنبال پاکسازیاستنباط م فیتوص نیاز ا
توان یاست که م یآگاهانه انسان یهابا تلاش نیها مستعد خشونت هستند و بنابرادهد که انسانینشان م فیتعر نیزند. در اصل، ایدامن م

 لاتیگ تعصبات و همه اشکال تمافرهن ،یگریبه نظام لیدهد و میرا پرورش م ی. آموزش صلح، افراد متفکر و انتقادنموداز آن اجتناب 
است در آنها  یضرور زیآممسالمت یستیهماهنگ و همز یزندگ یحال فرهنگ صلح را که برا نیکند و در عیرا در ذهن آنها محو م یطانیش
هماهنگ به  یندگمردم به ز لیطرز فکر و تما رییتغ یاست که در تلاش برا ییهاصلح شامل شروع برنامه شآموز ن،یکند. بنابرایم نیتلق
ها، دانش، مهارت هیپا»که آموزش صلح  کنندیاز محققان خاطرنشان م یادعا، برخ نی. مطابق با ا(p21،Nwafor,2007) خشونت است یجا

 یهایریمردم هستند که در وهله اول، درگ یها و رفتارهاطرز فکر، نگرش رییکه به دنبال تغ دهدیرا پرورش م ییهاها و ارزشنگرش
دهد که آموزش ینشان م فیتعر نیا .(p16،Navarro-Castro, & Nario-Galace,2010) «اندکرده دیتشد ایکرده  جادیرا ا زیآمونتخش

مستلزم آن است که افراد به دانش مرتبط و  فیتعر ن،یکند. علاوه بر ایم کیرا از خشونت به صلح تحر یو رفتار ینگرش راتییصلح، تغ
 شودیگفته م ییهاآموزش صلح به تلاش ن،یشیپ یهادگاهیخشونت انتخاب کنند. مشابه د یباشند تا صلح را به جا مطلوب مجهز یهایژگیو
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بشناسند،  گریکدیتا با  دهدیو به آنها اجازه م ندیآیافراد گردهم م یانجمن برا کی جادیا قیاز طر یبردن احساسات منف نیاز ب یکه برا
که ابتکارات آموزش  شودیم دهیفهم فین توصیاز ا. (p6،Agarwal,2010) کنند یستیهمز جهیکنند و در نت یرهمکا گریکدیاعتماد کنند و با 

ملاقات کنند و  آورندیرا به وجود م زیآممسالمت یکه زندگ یمشترک یهاکه به مردم فرصت داده شود تا با ارزش کنندیرشد م یصلح زمان
و  افتیبه آن دست  توانیمداوم است که م یندیبلکه فرآ ست،ین یکه صلح ذات شودیم یبانیصور پشتت نیاز صلح با ا دهیا نیتوسعه دهند. ا

 رونیب رندگانیادگیصلح از  یآنها را برا یهااست که خواسته یآموزش یآموزش صلح به مثابه برخوردها. (p2،Mulalic,2023) کرد دیتجد
نشان  فیتعر نیا. (p22،Anim,2022)دهد یآنها قرار م اریموفق تعارض و تحول در اخت تیریمد یبرا زیخشونت آم ریغ یهانهیکشد و گزیم
 فیاست که استقرار صلح را تضع یاساس طیعلل و شرا لیتحل یحل تعارض برا یهاآموزش صلح، توسعه مهارت یکه هدف اصل دهدیم
پرداختن به  یبرا ازیمورد ن یرفتار یهایستگیها و شا، ارزشهاصلح عمدتاً بر ارائه اطلاعات، نگرش آموزشاست که  نیا جهیکند. نتیم

جامع با هدف پرورش فرهنگ صلح از  یکردیآموزش صلح در مدارس به رو متمرکز است. زیآمجاد روابط صلحیمنازعات بدون خشونت و ا
 م،مستقیاختن به خشونت در همه اشکال آن پرد تیآموزان اشاره دارد. با درک اهمدر دانش یها، دانش و نگرش انتقادمهارت یالقا قیطر

 ردیگیاز جمله آموزش خلع سلاح، آموزش حقوق بشر و آموزش حل تعارض را در بر م یفمختل ابعاد صلح آموزش یو فرهنگ یساختار

(2023,p599،Kilag et al.) یآنها برا یسازدهآموزان، آمادانش نیدر ب یهمکار یهاو مهارت یاخلاق یریگمیتصم ،یهدف آن توسعه همدل 
 یها و ارتقایریکاهش درگ یآن برا لیآموزش صلح با پتانس تیاهم متنوع است. یهادگاهیو د دهیچیپ یتعامل سازنده با مسائل اجتماع

 یریادگی قیشود. آموزش صلح با تشویم دیقرار دارند، تأک یشکاف اجتماع ایخشونت  ریکه تحت تأث یدر مناطق ژهیبه و ،یانسجام اجتماع
را پرورش دهند که درک و  ییها طیخود باشند و مح وامعدر ج رییسازد تا عاملان تغیرا قادر م آموزاندانشکننده و مشارکت فعال، متحول

 شیآموزان را افزادانش یعاطف-یاجتماع یهانه تنها مهارت یچارچوب آموزش نیا (.p11،Kester,2022) دهندیقرار م تیاحترام را در اولو
 یهاآموزش صلح با چالش یاهداف مثبت، اجرا رغمی. علکندیجامعه کمک م یآورو تاب یتر عدالت اجتماعبلکه به اهداف گسترده دهد،یم

معلمان اغلب با . مواجه است یستمیس یهایو نابرابر یارتباط فرهنگ ،یسنت یآموزش یهااز جمله مقاومت در برابر چارچوب یقابل توجه
تواند یکنند، که میدست و پنجه نرم م یعاطف ریراگکننده و ف تیحما یریادگی یهاطیمح جادیبه ا ازیبا ن یدرس یهاخواسته نیتوازن ب جادیا

متنوع  یهانهیو توجه به زم یفرهنگ تیفقدان حساس ن،یعلاوه بر ا .(p22،Anim,2022) آموزش صلح شود یهامانع ارائه موثر طرح
توسعه  قیصلح پرورش فرهنگ صلح از طر آموزشآموزش صلح را محدود کند. هدف  یهابرنامه ریتأث و یدسترس تواندیم یآموزدانش

 یخاص یهاکه هر کدام جنبه ردیگیاز ابعاد را در بر م یعیوس فیآموزان است. اهداف آن طدانش نیدر ب یاساس یهاها، دانش و نگرشمهارت
 یمختلف یهاو جامع است که شامل جنبه یچند بعد کردیرو کیهسته خود، آموزش صلح  دهد. دریو حل تعارض را هدف قرار م یریشگیاز پ

 میابعاد بر پرداختن به خشونت مستق نیا. (p305،Calp,2020)است رهیمانند آموزش خلع سلاح، آموزش حقوق بشر، آموزش حل تعارض و غ
شناسایی و  هدف پژوهش، این در .کنندیم جیاست، ترو یریدرگ از صلح را که فراتر از فقدان یتمرکز دارند و درک جامع میرمستقیو غ

 از طریق رویکرد مدلسازی ساختاری تفسیری است. در سطح متوسطه اول« آموزش صلح»ابعاد  بندیسطح
از جمله این  توان مورد اشاره قرار داد.با بررسی پیشینه مرتبط با این حوزه، ابعاد مختلفی از آموزش صلح در سطح مدارس متوسطه را می

مورد اشاره قرار داد.  توانیاز آموزش صلح در سطح مدارس متوسطه را م یحوزه، ابعاد مختلف نیمرتبط با ا نهیشیپ یبا بررستوان به ابعاد می
در مقابل،  .(Sabzikarian & Athari، 2023) ها اشاره نمودو حفظ فرهنگ یدموکراس ،ییگرایالمللنیبه آموزش ب توانیابعاد م نیاز جمله ا

و  یمنف یسازشهیبه کل توانندیمحتواها م نیاست، چرا که ا تیحائز اهم زین یجنگ و دشمن نیمضام یحاو یموزشآ یتوجه به محتوا
که آموزش  دهندیها نشان مپژوهش گر،ید یاز سو .(Vali Khani et al، 2022) نجامندیب یفرد یبه خشونت در باورها یبخشتیمشروع

 ، 2021) آموزاندانش نیو بهبود روابط ب یلیتحص یستگی، رشد شا(Rostami et al، 2022) یآورو تاب یخودکارآمد شیفزاصلح بر ا
Zamani kokhaloo et al)، 2021) آموزان پسر دوره متوسطه اولدر دانش یشناختروان یهاهیسرما داریپا یارتقا نیو همچن ،Rostami 

et al) به آموزش  یدرس یزیراز جمله معلمان و متخصصان برنامه یآموزش اندرکاراندست هیضرورت توجه کل ن،یه بر امثبت دارد. علاو ریتأث
 .(Entezami, M., & Pourali، 2021) قرار گرفته است دیتحقق آن مورد تأک یلازم برا یصلح و فراهم کردن بسترها

آموزش صلح، و لزوم ادغام آن در  جیدر ترو دهیدمند و آموزشن علاقهمعلما ژهیومعلمان به یدینقش کل زین یحوزه مطالعات خارج در
حال، کمبود  نیبا ا .(Kilag et al، 2024) است قرار گرفته است دیمورد تأک یو فرهنگ یبا در نظر گرفتن تناسب سن یرسم یبرنامه درس
 ریناپذییجدا یبه عنوان بخش یجاندن آموزش عدالت اجتماعگن تیشده و بر اهم ییشناسا ریمس نیبزرگ در ا یعنوان چالش هب تیمنابع و حما

 نفعانیوابسته به درک ذ زین داریعادلانه و پا یبه جهان یابیدست یآموزش صلح برا یهدف و محتوا فی. تعراست از آموزش صلح اشاره شده
گنجاندن آموزش صلح  یبرا یمختلف یارهاراهک ،ییاز منظر اجرا .(Savelyeva & Park، 2024)از مفهوم صلح دانسته شده است  یموزشآ

 یهادر بافت یزندگ یهاها، و آموزش مهارتبر ارزش دیمتمرکز بر گفتگو، تأک یدرس یهاشده است، از جمله برنامه شنهادیپ یدر برنامه درس
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و  بیآس طیرا در شرابه بخشش  لیتما تواندیمانند بخشش م یمیآموزش مفاه ن،یهمچن .(Atsani & Hadisaputra، 2024)پساجنگ 
 یو ساختارها یآموزش یهاطیکه فقدان گفتمان صلح در مح دهندیها نشان م. پژوهش(Freedman & chen،2023) دهد شیافزا یریدرگ

 یهاکه استفاده از رسانه ی، در حال(Gursel-Bilgin, Erden-Basaran & Flinders، 2023) بگذارد  ریبر درک صلح تأث تواندیم یاجتماع
 یهاکردن ارزش نهینهاد .(Khairuddin, et al،2019) صلح و جنگ به کودکان مؤثر واقع شود یانتزاع میدر انتقال مفاه تواندیم یریتصو

ها، درک تفاوت ،یآن شامل خودآگاه یاصل یهاو ارزش  .(,Payong،2023) ردیصورت پذ یمحل یبا توجه به بستر فرهنگ دیفرهنگ صلح با
 Saripudin,et،2022)است  عتیو حل تعارض، و ارتباط با جامعه و طب یارتباط یهامهارت ،یطرفدار اجتماع یثبت، رفتارهاروابط م جادیا

al). یزندگ یلازم برا یهاو مهارت هاو توسعه نگرش یانسان یهاارزش هیبر پا یآموزش یهانظام یآموزش صلح در برخ کردیرو ت،یدر نها 
 ،2021) شودیم یتلق یضرور یآن در برنامه درس یهاو پرداختن به مولفه (Carter،2022) استوار شده است گرانیهماهنگ با خود و د

Velez).  

 پژوهش یروش شناس
رود. این مطالعه در دو گام صورت اکتشافی به شمار می -ای آمیختهها مطالعهپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از منظر گردآوری داده

شناسایی شدند و در گام  تحلیل محتوابا استفاده از رویکرد کیفی از نوع در سطح متوسطه اول « آموزش صلح»ابعاد گام نخست گرفته است: 
 صورت گرفته است.« آموزش صلح»ابعاد بندی ( سطحISMساختاری تفسیری ) مدلسازیدوم با استفاده از روش 

که بصورت هدفمند ند ریزی درسی و مدیریت آموزشی بودرنامهانشگاه در حوزه بخبرگان و اساتید دشامل  کنندگانمشارکتدر بخش کیفی، 

روایی ابزار  ها استفاده شد.داده یگردآور یبرا افتهیساختار مهیابزار مصاحبه ن نفر از آنها به عنوان نمونه مورد مطالعه انتخاب شدند. 15تعداد 

ی انجام شده، از روش توافق موضوعی هایکدگذاربرای سنجش پایایی از نظر رفت. قرار گ خبرگان پژوهش از طریق روایی محتوا مورد تایید
ی رابطهبا استفاده از  رودیمعنوان شاخص پایایی تحلیل به کار بین دو کدگذار که به درون موضوعیدرصد توافق  .استفاده شد بین دو کدگذار

ی غیرمشابه با عنوان عدم و کدهاتوافق  با عنوانبا هم مشابه هستند  دو نفرر ها، کدهایی که در نظدر هر کدام از مصاحبه. زیر محاسبه شد
درون موضوعی  توافقمصاحبه مذکور را کدگذاری کرده و درصد  تعداد سهسپس محقق به همراه این همکار پژوهش،  .شوندتوافق مشخص می

 . رودکه به عنوان شاخص پایایی تحلیل به کار می

درصد توافق درون موضوعی = (2 ∗ (تعداد کل کدها)/( تعداد کدهای مورد توافق  ∗ 100 
 نتایج این بررسی در جدول زیر ارائه گردیده است:

  

 سنجش پایایی. 1جدول 

 پایایی کدهای مورد توافق تعداد کدها شماره ردیف

 ./90 9 20 1مصاحبه شماره  1

 ./93 8 15 5مصاحبه شماره  2

 ./85 6 14 10مصاحبه شماره  3

 ./93 23 49 کل

کد توافق وجود داشت. عدد پایایی  23عدد بود. از این تعداد، در  49 سه مصاحبه،تعداد کُدهایی که توسط همکار تحقیق از فرآیند تحلیل 
 است.مورد تائید  هایکدگذارقابلیت اعتماد  ،درصد بود 60درصد برآورد شد. از آنجا که این مقدار بیشتر از  93با  برابربین دو کدگذار 

شبکه در . است 10مبتنی بر تشکیل شبکه مضامین (، استفاده شد که2001) 9استرلینگ-روش اتریدهای کیفی از جهت تجزیه و تحلیل داده 
آموزش »ابعاد  و در نهایت شناسایی شدند  13مضامین فراگیرو  12دهندهمضامین سازمان، 11مضامین شامل سه دسته از مفاهیم مضامین پایه

 .شدند استخراج« صلح
ها از یک پرسشنامه مقایسه زوجی بهره گرفته شد. برای این منظور جهت گردآوری داده مدلسازی ساختاری تفسیری در بخش کمی از روش

ریزی درسی و مدیریت آموزشی بودند از طریق نفر از متخصصان و اساتید دانشگاه در حوزه برنامه 25در بخش کمی  جامعه آماری استفاده شد.

های مورد نیاز از طریق توزیع پرسشنامه توزیع شده در بین خبرگان گردآوری شد. همچنین روایی داده گیری هدفمند انتخاب شدند.ونهروش نم
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آگاه به موضوع مورد تایید قرار گرفته شد. سنجش پایایی نیز از طریق روش پیش  متخصصانپرسشنامه از طریق احصاء نظرات خبرگان و 
ورت گرفت. بدین طریق که در یک بازه زمانی یک ماه پس از تحقیق مجددا پرسشنامه برای خبرگان ارسال شد و آزمون صپس –آزمون 

های بخش کمی ها بود. تجزیه و تحلیل داده. بود که حاکی از تایید پایایی ابزار گردآوری داده/7های دو مرحله بالاتر از همبستگی بین پاسخ
 فسیری مطابق نمودار زیر صورت گرفت: مدلسازی ساختاری تمرحله  ششدر 
 

 
 . شش گام مدلسازی ساختاری تفسیری1نمودار 

 

 هایافته

 بخش کیفی
های های کلامی و تحلیل مصاحبهدر مرحله اول با مشخص نمودن گزاره .رویکرد تحلیل مضمون انجام پذیرفت طریقهای کیفی از داده

ای از مضامین پایه در ادامه نمونهمضمون پایه مشخص شد.  294ن این مرحله تعداد صورت گرفته، مضامین پایه مشخص شدند. در پایا
 شناسایی شده به همراه نمونه گزاره کلامی آورده شده است: 

 مضامین پایه و گزاره کلامیاستخراج . 2جدول 

شماره 

 مصاحبه
 نمونه مضامین پایه نمونه گزاره کلامی

INT7 

مدارس رو به سمت  یدرس یزیربرنامه دیهدف، با نیبه ا دنیرس برای
مثل احترام گذاشتن  ییها. مثلاً لازمه مهارتمیسوق بد یدیجد یهاتیفعال

 حل اختلاف، حل جمله از  یمیو کار ت یاعتماد کردن، همدل گران،یبه د
و  اصلی بخش عنوان به  یمنطق یریگمیو تصم گروهی صورت به مسئله
 میهست ییایواقعاً دنبال دن اگه. ارد بشنو یدرس یهاکتاب یاز محتوا یاساس

 یطلبانه رو توصلح یاز همون اول فکرها دیکه صلح و تفاهم حاکم باشه، با
پر از  تونهیم ایدن میبد ادیها به بچه یاز بچگ نکهی. امیها پرورش بدذهن آدم

 یحت. شهیباشه، فقط از راه آموزش ممکن م یدرک متقابل و دوست ،یمهربون
کرده که آموزش صلح  دتأکی صلح آموزشدرباره  شنهادشیپ یم توه ونسکوی
 م،یدیمینداره چه درس یفرق یعنیشناخته بشه؛  ریاصل فراگ کیبه عنوان  دیبا
مربوط به  یباشه و محتوا یما جار یآموزش یهاتینگاه تو تمام فعال نیا دیبا

 .بشه سیتدر هایبخش ٔ  صلح وارد همه

 آموزش صلح به  لیبدآموزش صلح )ت ریادغام فراگ
اصل فراتر از دروس خاص و نفوذ آن در تمام  کی

 (یآموزش یهاتیفعال

 احترام،  ی)آموزش عمل هیپا یارتباط یهامهارت
 گوش دادن فعال( یهاو مهارت یاعتماد، همدل

 حل  نیو حل تعارض )تمر یگروه یهامهارت
 یریگمیحل کشمکش و تصم ،یمسأله مشارکت

 (یگروه یمنطق

 کی)بارور کردن تصور  یطلبصلح شهیاند پرورش 
و تفاهم در ذهن  یبر مهربان یمبتن یایدن

 آموزان(دانش

 معلم به عنوان  گرلینقش معلم به الگو و تسه رییتغ(
 صلح( یهاو مهارت یسازگار ،یبردبار یالگو

INT5 

 نهیزم جادیمشارکت در انجام کارها، ا یبرا نهیزم جادیو ا یریپذ تیمسئول
 ت،یانجام فعال یدر راستا یگروه یگفت وگو و بحث ها قیافکار از طر تبادل

 اتحاد و وحدت  ،یمشارکت یریادگی تیتقو

 تیآن، تقو تیگفتمان و رعا قیو باور از طر دهیعق شه،یاند یاز آزاد یآگاه
و  یو برادر یآن،  آموزش برابر تیو رعا یو قانون گذار یقانونمدار یۀروح
 آن تیرعا

 یتعاون و همبستگ 
 بشر و حقوق 
 یدموکراس 
 ییگرا یالملل نیب 
 هافرهنگ حفظ 
 طیاز مح حفاظت 
 ستیز 

تعیین روابط معنادار  شناسایی روابط ثانویه  خودتعاملیماتریس 

شناسایی ورودی ها، 
خروجی ها و اشتراکات 

تعیین سطح نهایی ابعاد  تحلیل میک مک 
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 ،یشهروند فیحقوق و وظا تیو رعا یآگاه ،یشخصات محل زندگاز م یآگاه
  زشانیصلح آم یۀانیاز موضوعات داخل و خارج کشور و ب یآگاه

 گریدر جامعه و د ینیو د ینژاد ،یقوم ،یتنوع فرهنگ رشیو پذ یبخش یآگاه
 راثیو جهان، حفظ م رانیا یعلم یاز دستاوردها تیو حما ییملل،  آشنا

 یو مذهب یمل تیو هو یفرهنگ

 یینگرش خودکفا جیترو ،یطیبهداشت مح تیو رعا یعیمنابع طب حفظ

 یگریبا خود و د یتفاوتها و اختلافات، احترام و دوست رشیپذ

 یگریو د خود  
 تیمعنو  
 تعاون و  ۀفاز مؤل یوگو و بحث گروه گفت

  یهمبستگ
 در قالب داستان از مؤلفه حقوق بشر  یو برادر یبرابر

 یو دموکراس

INT1 

رو  ییباورها و کارها دیبا م،یمردم جا بنداز نیفرهنگ صلح رو ب میاگه بخوا
خودشون جور  یو اقتصاد یاجتماع ،یخاص فرهنگ طیکه با شرا میبد ادشونی

مردم رو به سمت  ز،یآمخشونت یهاترقاب یکه به جا نهیا اصلیباشه. نکته 
 هی جهینت صلح، .میمشترک سوق بد یهاها و هدفبر اساس ارزش یهمکار

و  رهیگیست که از حقوق بشر الهام مچندجانبه کِیو دموکرات یمردم ستمیس
 یصلح در سطح مل یحام نیبهتر ،یو بلندمدته. دموکراس دارپایهدفش توسعه 

 افتهیسازمان یها رو در چارچوباختلاف شهیم چون باعث ست؛یالمللنیو ب
 همبمونه و با  ایو جامعه پو میکن تیریمد

 و آرامش  یخودساز ،یصلح با خود )خودشناس
 صلح( هیبه عنوان پا یدرون

 بر احترام،  یرابطه مبتن ی)برقرار گرانیصلح با د
 با افراد جامعه( یو دوست یستیهمز

 یو زندگ تسیز طی)احترام به مح عتیصلح با طب 
 (عتیهماهنگ با طب

 تی)تقو یاخلاق یهالتیو رشد فض یخودساز 
 (دیتواضع، قناعت، صبر و ام

 ی)پرورش نگاه مثبت به زندگ دیو ام یشیاندمثبت 
 (ندهیو آ

 ها )احترام به تفاوت یداورشیاز قضاوت و پ زیپره
 تنوع( رشیو پذ

 و گفتار محترمانه )استفاده از واژگان  یسخنکین
 (زیآماز سخنان خشونت زیو پره بایز

 
مضمون تعیین شد و  92پرداخته شد که در نهایت تعداد  دهندهمضمون سازمان پس از استخراج و شناسایی مضامین پایه به تعیین مضامین 

  بندی شدند.دستهدر سطح متوسطه اول « آموزش صلح»به عنوان ابعاد  ریمضمون فراگ 10 تعداد دهنده در در مرحله سوم مضامین سازمان
 اند: بیان شده 3جدول شماره نتایج مربوط به تیین مضامین فراگیر در 

 استخراج مضامین پایه و گزاره کلامی .3جدول 

 دهندهسازمانمضامین  ابعاد

 محتوای آموزشی

 صلح و عدم خشونت یبرا یاجتماع یهاگنجاندن اطلاعات در مورد جنبش

 خیبه مطالعه تار یمندعلاقه

 خشونت یهاشهیها و ربا جوامع و تمدن ییشناآ

 یطرفدار اجتماع رفتار

 مثبت با همسالان روابط

 یتفاوت ها و همدردد درک

 یگروه یهاوگو و بحث گفت

 خوب گوش دادن مهارت
 حل تعارض یهامهارت

 مهارت تفکر انتقادی توسعه

 یتفکر پرسشگر تیتقو

 نقش دانش آموزی

 آموزاندانش یخودبازدار

 زشیانگ

 روان سلامت

 آموزانمثبت در دانش نگرش

 ینیبخوش

 آموزاندانش یروانشناخت یهاهیسرما

 )بهبود روابط( آموزاندانشصلح محور در  یرفتارها

 یریادگیدر  مشارکت

 آموزاندانش نیارتباطات مثبت ب جادیا

 و حل وفصل اختلافات کاهش

 یفرد نیب یهامهارت یارتقا
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 یلیتحص یریدرگ

 آموزاندانش یلیتحص یستگیشا

 مطالعه یمهارتها

 یریپذتیمسئول

 زمینه

 (آموزاندانش رشیدر پذ زی)عدم تما یتیشباهت بافت مدرسه با بافت جمع

 در جامعه یالمللنیب میمفاه گسترش

 زیصلح آم یاجامعه

 نسبت به صلح و حل منازعه یمثبت یها و نگرش ها ارزش

 هدف دوره آموزشی

 آموزاندانش یطیمح ستیز تیترب

 یطیمح ستیز تعادل

 یطیمح ستیز یاریهش

 آموزاندانش یفرهنگ تیترب

 یمدن یهاالقا ارزش

 یآموزش صلح بر اساس خرد محل یاجرا

 شهروندان صلح جو و مهربان تیترب

 یآموزش عموم ستمیس کی جادیا

 یعموم مشارکت

 یاجتماع یآگاه

 نگریجهان یشهروند تیترب

 یجهان نشیب تیترب

 یواقع یالملل نیب دگاهید

 یتنوع فرهنگ آموزش

 تمایزات قومی، نژادی و مذهبی نفی
 یتمرکز آموزش بر بخشش و آشت

 یدوست تیتقو

 تعارضات زیآممسالمت حل

 نحوه حل تعارضات آموزش

 ،یفرهنگ یهاتیفعال
 مدارس یاجتماع -یهنر

 یدانش آموزش یاداره امور مدرسه مانند شوراها

 یو مذهب یمل یهابرنامه مانند جشن و فوق یجنب یهابرنامه

 دهایاردوها، بازد ،یورزش ،یهنر یهابرنامه

 هاتیاز مراکز و اماکن اقل دیبازد

 یحیتفر یو اردوها یعلم یهاگردش

 یاحتیس یارتیز یاردوها

 یورزش ،یهنر مسابقات

 روش تدریس

 آموزاندانش ستهیز اتیتجرب

 در کلاس درس آموزاندانشنمودن  ریدرگ

 سیفعال تدر شرو

 یاریهم قیاز طر یریادگی

 یتعامل یریادگی

 لیو تحل نقد

 دوره یآموز محوری در طراحدانش کردیرو

 یبرنامه درس یوگو محور در طراحگفت کردیرو

 از روش بحث و پژوهش استفاده

 یفکر طوفان

 یمشارکت یریادگی روش

 یقیتلف یآموزش روش

 انهیصلح جو سیتدر سبک

 یدلسوز ،یدردبرهم یمبتن یهاروش

 سیبر احترام در تدر یو مبتن یریپذو انعطاف تنوع

 و گوش دادن فعالانه به دور از تعصب یانیب یهامهارت تیتقو یهاکیتکن
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 صلح قیتشو یهابر ارزش یمبتن یآموزش کردیرو

 ارزیابی

 مفهوم صلح ییدر شناسا آموزاندانشقدرت  یابیارز

 یابیاز هنر در ارز استفاده

 با موضوع صلح یآموزش لمیف یابیارز

 یکارگروه یچگونگ یابیارز

 (ی)شفاه یعلم یهابر صلح در گردش یمبتن یفاکتورها

 پروژه انجام

 رفتارها ستیل چک

 رفتارها یفیتوص یابیارزش گرانیبا د رانیرفتار فراگ یابیارز

ریزان و حمایت برنامه
سیاستگذاران آموزش و 

 پرورش

 صلح محور یبرنامه مل فیتعر

 دیجد یبرنامه درس یمحور در اجراها صلحو برنامه هااستیس درج

 آموزش و پرورش نفعانیذ یجمع تلاش

 آموزش نفعانیصلح در ذهن ذ مفهوم

 یمانند رهبران آموزش ینفعانیذ مشارکت

 معلم تیجهت ترب بودجه

 آموزش صلح یبودجه صرفا برا صیتخص

 مدارس یجهت فضاساز تیحما

 ینبخشی به والدآگاهی

 نیآموزش صلح به والد

 آموزش خانواده یهاجلسه

 هاگفت و گو به خانواده یهاروش آموزش

 در مدرسه نیوالد مشارکت

 مدرسه انیمرب ایدر جلسات اول شرکت

 یارتباط یاز ابزارها استفاده

 طلبمعلمان صلح

 کلاس تیریدانش معلّمان در مورد مد

 به معلمان یاریهم قیراز ط یریادگیو  یمشارکت یریادگیروش  آموزش

 افزارهای آموزشی )فیلم و اسلاید( ویژه معلمانبسته و نرم هیته

 با موضوع آموزش صلح یآموزش یهاضمن خدمت و کارگاه یهاآموزش

 ضمن خدمت معلمان یدرس برنامه

 صلح به معلمان آموزش

 یفرهنگ انیم کردیبا رو سیتدر وهیتوانمند در ش معلم

 معلمان یبرا یریگادی-یاددهی یهامهارت

 گفت و گو تیریتوانمند در مد معلم

 آموزاندانش تیکلاس درس معلمان و حما تیریمد یهامهارت

 یو فرهنگ یفکر یهاآگاه به کثرت معلم

 
 مدلسازی ساختاری تفسیری

برای این منظور، ابتدا به معرفی  ، به پیاده سازی روش مدلسازی ساختاری تفسیری پرداخته شد.«آموزش صلح»پس از دستیابی به ابعاد دوره 
 متغیرهای پژوهش پرداخته شده است: 

 . متغیرهای پژوهش4جدول 

 نماد عوامل عوامل

 C-1 محتوای آموزشی

 C-2 نقش دانش آموزی

 C-3 زمینه

 C-4 هدف دوره آموزشی

 C-5 مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال

 C-6 روش تدریس

 C-7 ارزیابی

 C-8 ریزان و سیاستگذاران آموزش و پرورشرنامهحمایت ب
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 C-9 بخشی به والدینآگاهی

 C-10 طلبمعلمان صلح

 

 مدلسازی ساختاری تفسیری عبارتند از:  مراحل اجرای

 تشکیل ماتریس خودتعاملی (1

 خبرگان نظر مبنای زیر منطقی روابط معمولا .گردد مشخص بررسی مورد عوامل بین روابط نوع تا است لازم روش این از استفاده برای ابتدا 

 .است اولیه توافق یک عمل این .گیردمی قرار عوامل بین ارتباطات مورد در

 1  ارتباط یک طرفه از :i   بهj 

 1- ارتباط یک طرفه از :j به i 

 2 ارتباط دو طرفه بین :i   وj 

 0 هیچ ارتباطی بین :i   وj  .وجود ندارد 

 
 اختاری، ماتریس خودتعاملی س5جدول 
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 1 1 0 0 0 1 0 0 0  محتوای آموزشی

 0 1 0 1 1 1 1 0  0 نقش دانش آموزی

 1 1 1 0 0 0 1  0 0 زمینه

 1 1 0 1 1 1  1- 1- 0 موزشیهدف دوره آ

 1 1 0 0 0  1- 0 1- 1- مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال

 1 1 0 1  0 1- 0 1- 0 روش تدریس

 0 0 0  1- 0 1- 0 1- 0 ارزیابی

 1 1  0 0 0 0 1- 0 0 ریزانحمایت برنامه

 1  1- 0 1- 1- 1- 1- 1- 1- بخشی به والدینآگاهی

  1- 1- 0 1- 1- 1- 1- 0 1- طلبمعلمان صلح

 
 تشکیل ماتریس دریافتی اولیه (2
 دریافتی، ماتریس استخراج برای .گرددمی حاصل یک و صفر ارزشی دو ماتریس یک به ساختاری خودتعاملی ماتریس تبدیل از دریافتی ماتریس

 از پس .شود ساختاری تعاملی خود ماتریس در 0 و -1 اعداد جایگزین صفر عدد و 2 و 1 اعداد جایگزین یک عدد ماتریس، سطر هر در باید

  .شودمی نامیده اولیه دریافتی ماتریس شده حاصل نتیجه سطرها، تمام تبدیل
 . ماتریس اولیه 6جدول 
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 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 محتوای آموزشی

 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 نقش دانش آموزی

 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 زمینه
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 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 هدف دوره آموزشی

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال

 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 روش تدریس

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ارزیابی

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 ریزانحمایت برنامه

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 بخشی به والدینآگاهی

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 طلبمعلمان صلح

 
 

 تشکیل ماتریس دریافتی نهایی (3

 . ماتریس دریافتی نهایی 7جدول 
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 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 محتوای آموزشی

 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 نقش دانش آموزی

 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 زمینه

 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 هدف دوره آموزشی

 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 دارسم یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال

 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 روش تدریس

 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 ارزیابی

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 ریزانحمایت برنامه

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 بخشی به والدینآگاهی

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 طلبمعلمان صلح

 

 تعیین سطوح عوامل (4
ها برای هر معیار از ماتریس ها و مجموعه ورودیباید مجموعه خروجی تفسیری ساختاری مدل ا دربرای تعیین روابط و سطح بندی معیاره

 .دریافتی استخراج شود

 پذیردها(: شامل خود معیار و معیارهایی است که از آن تاثیر میمجموعه دستیابی )اثرگذاری یا خروجی. 

 گذارندر و معیارهایی است که بر آن تاثیر میشامل خود معیا ها(:نیاز )اثرپذیری یا ورودیمجموعه پیش.  

شود. اولین متغیری که اشتراک دو مجموعه برابر با نیاز، اشتراک دو مجموعه حساب میپس از تعیین مجموعه دستیابی و مجموعه پیش
 .ذیری را در مدل خواهند داشتها( باشد، سطح اول خواهد بود. بنابراین عناصر سطح اول بیشترین تاثیرپمجموعه قابل دستیابی )خروجی
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 . درجه نفوذ و وابستگی عوامل8جدول 

 
Dependency Convergence 

 نفوذ وابستگی

 4 1 محتوای آموزشی

 7 1 نقش دانش آموزی

 8 1 زمینه

 6 3 هدف دوره آموزشی

 3 5 مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال

 4 4 روش تدریس

 1 5 ارزیابی

 3 2 ریزاننامهحمایت بر

 2 8 بخشی به والدینآگاهی

 1 9 طلبمعلمان صلح

 
 گانه عوامل شناسایی شده در جدول و نمودار زیر آورده شده است: در ادامه سطح بندی پنج

 بندی عوامل بر اساس مجموعه اشتراکات. سطح9جدول 

 مجموعه مشترک مجموعه پیش نیاز مجموعه دستیابی عوامل سطح

 سطح اول
 C-7 C-2C-3C-4C-6C-7 C-7 ارزیابی

 C-10 C-1C-2C-3C-4C-5C-6C-8C-9C-10 C-10 معلمان صلحطلب

 C-9 C-1C-2C-3C-4C-5C-6C-8C-9 C-9 بخشی به والدینآگاهی سطح دوم

 سطح سوم

 -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال
 مدارس یاجتماع

C-5 C-1C-2C-3C-4C-5 C-5 

 C-6 C-2C-3C-4C-6 C-6 روش تدریس

ریزان و حمایت برنامه
 سیاستگذاران آموزش و پرورش

C-8 C-3C-8 C-8 

 سطح چهارم
 C-1 C-1 C-1 محتوای آموزشی

 C-4 C-2C-3C-4 C-4 هدف دوره آموزشی

 سطح پنجم
 C-2 C-2 C-2 نقش دانش آموزی

 C-3 C-3 C-3 زمینه

 
 

 تجزیه و تحلیل نمودار میک مک (5
 آورده شده است: «آموزش صلح»دی( و وابستگی )بردار افقی( برای ابعاد در نمودار میک مک قدرت )بردار عمو
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 MICMAC لیتحل 2نمودار 

 
 

 مک چهار دسته کلی متغیر وجود دارد.  میکدر تحلیل نمودار 

 ه متغیرهای : متغیرهای خودمختار که دارای وابستگی و نیروی نفوذ ضعیفی هستند. در این مطالعمتغیرهای خوددمختار

 فعالیتهای فرهنگی، حمایت برنامه ریزان و روش تدریس متغیر خودمختار بودند.  

 :متغیرهای وابسته که دارای نیروی نفوذ کم اما نیروی وابستگی بالاتری نسبت به سایر ابعاد هستند. در این  متغیرهای وابسته

 ح طلب، متغیر وابسته بود. بخشی به والدین، ارزیابی و معلمان صلمطالعه متغیرهای آگاهی

 :یرهایمتغ یارابطه یرهایمتغ متغیرهای پیوندی هستند که که دارای نیروی نفوذ و وابستگی قوی هستند. متغیرهای پیوندی 

 . در این مطالعه متغیر پیوندی وجود نداشت.  شوندیم ستمیکل س رییدر آنها منجر به تغ یرییهستند که هر گونه تغ ستمیحساس س

 متغیرهای مستقل هستند که دارای نیروی نفوذ زیاد و نیروی وابستگی کمی هستند. در این مطالعه متغیرهای  رهای مستقل:متغی

 زمینه، نقش دانش آموزی، هدف دوره آموزشی و محتوای آموزشی متغیر مستقل بود.
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 مدل نهایی تحقیق:

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 در سطح متوسطه اول« آموزش صلح»ره . نگاشت ابعاد دو3نمودار 

 بحث و نتیجه گیری
پرورش فرهنگ  یلازم برا یهاها و نگرشآموزان به دانش، مهارتدانش زیاست که هدف آن تجه یجنبش آموزش کیآموزش صلح 

و  ضیمانند خشونت، تبع ییبا چالشها یاندهیاست. همانطور که جوامع به طور فزا امروزی و حل تعارض در جوامع یصلح، عدالت اجتماع
مدارس در سراسر جهان ظاهر شده است که  یدرس یاز برنامه ها یاتیجزء ح کیصلح به عنوان  آموزششوند،  یمواجه م یاجتماع ینابرابر
 & ,Aristizábal ،2022) مختلف شناخته شده است یها تیجمع انیفعال در م یتفاهم، مدارا، و شهروند یارتقا یآن برا لیپتانس لیبه دل

Ávila). یهاتوسعه مهارت تی، که بر اهم«صلح جادیا یستگیچارچوب شا»و  «صلحآموزش »مانند  ،ینظر یابتکار با انواع چارچوب ها نیا 
بر همین اساس  .(Velez،2021) شود یم یبانیکند، پشت یم دیو مسئولانه تاک یانسان یحال پرورش رفتارها نیو در ع یو شهروند یزندگ

بوده است تا بتواند اجزای دوره آموزشی صلح را در سطح متوسطه اول شناسایی و « آموزش صلح»به دنبال شناسایی ابعاد دوره  مطالعه حاضر

 ارزیابی طلبمعلمان صلح

 بخشی به والدینآگاهی

 -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعال
 مدارس یاجتماع

 

ریزان و سیاستگذاران حمایت برنامه روش تدریس
 آموزش و پرورش

 

 هدف دوره آموزشی محتوای آموزشی

 زمینه نقش دانش آموزی
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ریزان ، آگاهی لازم را به برنامهدر سطح متوسطه اول« آموزش صلح»ابعاد بندی نماید. نتایج این مطالعه با تعیین اثرگذاری و اثرپذیری سطح
 نماید. در مدارس ارائه می« آموزش صلح»درسی در زمینه 

 هدف، نهیزمی، دانش آموز نقشی، آموزش یمحتواشامل ده بعد در سطح متوسطه اول « آموزش صلح»ابعاد بر اساس نتایج پژوهش،    
، آموزش و پرورش ناستگذارایو س زانیربرنامه تیحمای، ابیارز، سیتدر روش، مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعالی، دوره آموزش

 هستند.  طلبصلح معلمانو  نیبه والد یبخشیآگاه
های بخش کمی نشان داد که در سطح پنجم، ابعاد زمینه مدرسه و نقش دانش آموزی بیشترین اثرگذاری را نسبت به سایر ابعاد یافته

و  آموزاندانش یارتباط یهامهارتی، وانشناختری، تیشخص یهایژگیوآموزان شامل های مربوط به دانشداشتند. بدین معنا که ویژگی
شناسایی « آموزش صلح»اثرگذارترین عامل بر دوره  مدرسه یتیجمع بافت، ثبت نام مدرسه نیقوانهمچنین عوامل مربوط به زمینه مدرسه مانند 

آموزش »اثرگذاری بر سایر ابعاد دوره شدند. بر اساس نتایج تحلیل میک مک، ابعاد سطح پنجم هر دو از جنس متغیرهای مستقل با بیشترین 
 ،(2021 ،Zamani kokhaloo et al) ،(2021 ،Rostami et al) ،(Rostami et al، 2022) قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتا بودند.« صلح

(2022،Saripudin,et al)، (2022،Carter)، (2023،Freedman & chen)  راستا قرار دارد کیدر. 
صلح حقوق  میمفاهدوره آموزشی و محتوای آموزشی قرار دارند. در این سطح منظور از محتوای آموزشی بکارگیری  در سطح چهارم هدف

 جینتا .در دوره آموزش صلح بود یالمللنیب شیگرای، فرهنگ زیتما عدمی، رانیا یخیتار تیهو نهیشیپی، فرهنگ یآگاهی، برابر فرهنگ، بشر

راستا قرار  کیدر  (2023 ،Sabzikarian & Athari)، (2022،Saripudin,et al)، (Vali Khani et al، 2022) قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا

   تیترب، یجهان یشهروند تیترب، صلح یعموم آموزش، فعال یشهروند یهاارزش یالقای شامل اهدافی همانند هدف دوره آموزش .دارد

، (Savelyeva & Park، 2024) قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتا .بوده است اگرکثرتشهروندان  تیتربی و فرهنگ تیتربی، طیمحستیز

(2022،Carter) ،(2022،Saripudin,et al) ،(2023 ،Sabzikarian & Athari)  نتایج تحلیل میک مک نشان داد که راستا قرار دارد کیدر .

 بودند. « آموزش صلح»ری بر سایر ابعاد دوره ابعاد سطح چهارم نیز هر دو از جنس متغیرهای مستقل با بیشترین اثرگذا

قرار  مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعالو  آموزش و پرورش استگذارانیو س زانیربرنامه تیحما ،سیروش تدردر سطح سوم 

 یآموزش روشی، مشارکت یریادگی روشن، آموزادانش ستهیز اتیتجربهایی همانند دارند. در این سطح منظور از روش تدریس، بکارگیری روش

 Atsani، 2024)  قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتا بود. صلح یوارساز یباز روشی و قیتشو یآموزش روش، انهیصلح جو سیتدر روشی، قیتلف

& Hadisaputra) ،(2019،Khairuddin, et al) ،(2023،Freedman & chen)  و  زانیربرنامه تیحما منظور از .راستا قرار دارد کیدر

 یبرا یبودجه کاف صیتخصی، مل یإدراج آموزش صلح در برنامه درس، اقدامات پشتیبانی آنها در زمینه آموزش و پرورش استگذارانیس

 & Freedman،2023)  قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتا بوده است. معلمان یمناسب برا یمنابع آموزش نیتأمو  آموزش صلح یهابرنامه

chen) ،(2021 ،Entezami, & Pourali)  یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعالدر نهایت آخرین متغیر در این سطح  . راستا قرار دارد کیدر 

 Saripudin,et،2022) قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتای بود. علم -یورزش -یهنری و مذهب -یملی، فوق برنامه اجتماعشامل  مدارس

al) ،(2023،Payong,) ،(2023 ،Gursel-Bilgin, Erden-Basaran & Flinders)،   نتایج تحلیل میک مک نشان  . راستا قرار دارد کیدر

و روش تدریس از نوع متغیر خودمختار بودند که نیروی  مدارس یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیفعالداد که متغیرهای حمایت برنامه ریزان، 

  وابستگی و نفوذ ضعیفی داشت. 

و  با مدرسه نیوالد تعامل، صلح یجلسات آموزشقرار دارد. نتایج بخش کیفی نشان داد برگزاری  نیبه والد یبخشیاهآگدر سطح دوم 
راستا قرار  کیدر  (,Payong،2023)  قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتاهستند.  نیبه والد یبخشیآگاهاجزای  نیمستمر مدرسه با والد ارتباط

 بخشی به والدین به عنوان متغیر وابسته در این مطالعه شناسایی شد.میک مک، متغیر آگاهی بر اساس نتایج تحلیل. دارد
در نهایت، سطح یکم مدل شامل ابعاد ارزیابی و معلمان صلح طلب هستند که تحت تاثیر سایر عوامل در سطوح دوم تا پنجم قرار دارند، به  

اقدام نمود و احتمال موفقیت در برگزاری این دوره آموزشی را در « آموزش صلح»ه توان به طراحی دورنوعی با بهبود عوامل سطح اول می

، (2021 ،Entezami, & Pourali)، (Kilag et al، 2024)  قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتادر رابطه با متغیر معلمان مدارس افزایش داد. 

(2023،Freedman & chen)  قیتحق جیبا نتا قیتحق نیا جینتایر ارزیابی در مورد متغ .راستا قرار دارد کیدر  (2022 ،Rostami et al) ،
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(2021 ،Rostami et al)، (2021 ،Zamani kokhaloo et al)، (2023،Freedman & chen)  همچنین نتایج تحلیل . راستا قرار دارد کیدر

 بسته به شمار می روند. ارزیابی و معلمان صلح طلب از نوع متغیر وامیک مک نشان داد که هر دو متغیر 

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش
در تدوین محتوای  رویکرد چند بعدی و جامع بکارگیریبود،  یآموزش ی، محتوا«دوره آموزش صلح» یاز ابعاد طراح یکی نکهیبا توجه به ا -

در های عملی موردی واقعی و فعالیت های صلح، مطالعاتترکیبی از نظریه، پیشنهاد می شود. بدین معنا که «دوره آموزش صلح»آموزشی
 .آموزان بتوانند مفاهیم را درک کرده و در زندگی واقعی به کار ببرندتا دانشمحتوای آموزشی وارد شوند 

های آموزش صلح، فراتر از آموزان در طراحی دورهنقش دانش آموزی بود. دانش ، نقش«دوره آموزش صلح»یکی از ابعاد طراحی - 
های ارزشمندی را به این فرایند های نوآورانه و دیدگاهکنندگان فعال، ایدهمشارکت توانند به عنوانای منفعل است. آنها میهکنندهشرکت

آموزان دانش پرداخته شود. های متنوعتشکیل گروهاز طریق  آموزیهای کاری دانشایجاد گروهبر همین اساس پیشنهاد می شود به بیاورند. 
تواند بر روی یک موضوع هر گروه می. ها حضور داشته باشندتوانند در این گروههای فرهنگی مختلف میقومیت و پیشینه با سنین، جنسیت،

 د.آمیز در مدرسه تمرکز کنها یا ایجاد محیطی صلحخاص مانند حل تعارض، احترام به تفاوت

آموزان بیشتر وقت خود را در آن سه به عنوان محیطی که دانشزمینه مدر، زمینه مدرسه بود. «دوره آموزش صلح»یکی از ابعاد طراحی -
از  آمیز و مبتنی بر احترام متقابلایجاد فضایی صلحپیشنهاد می شود به کند. گذرانند، نقش بسیار مهمی در ترویج فرهنگ صلح ایفا میمی

انند آزادانه نظرات خود را بیان کنند و به نظرات دیگران آموزان بتوایجاد فضایی که در آن دانش پرداخته شود. ترویج گفتگوی سازنده طریق
ترویج فرهنگ ؛ گری و مذاکرههایی مانند میانجیآموزان از طریق روشآمیز اختلافات به دانشهای حل مسالمتآموزش مهارت؛ احترام بگذارند

 .ی کرده و به نیازهای همدیگر توجه کنندآموزان با یکدیگر همکارهای گروهی که در آن دانشهمدلی و مشارکت: ایجاد فعالیت

هدف اصلی از آموزش صلح در مدارس، پرورش نسلی است که دوره بود.  ، هدف«دوره آموزش صلح»با توجه به اینکه یکی از ابعاد طراحی -
آن اختلافات به صورت ای است که در های انسانی، حقوق بشر و اهمیت صلح پایبند باشند. این آموزش به دنبال ایجاد جامعهبه ارزش
به اهداف زیر توجه نمایند: « آموزش صلح». پیشنهاد می شود طراحان دوره آمیز حل شوند و همه افراد بتوانند در کنار هم زندگی کنندمسالمت

؛ انایی کار گروهیآمیز اختلافات، تفکر انتقادی و توهایی مانند ارتباط موثر، همدلی، حل مسالمتهای زندگی: تقویت مهارتتوسعه مهارت
فزایش آگاهی در مورد مسائل جهانی: آشنایی ؛ اهای صلح در جامعهآمیز در مدرسه و ترویج ارزشترویج فرهنگ صلح: ایجاد محیطی صلح

ت آموزان به مشارکپذیری اجتماعی: تشویق دانشتقویت حس مسئولیتر و آموزان با مسائل جهانی مانند جنگ، فقر، تبعیض و حقوق بشدانش
 .فعال در جامعه و کمک به حل مشکلات اجتماعی

هنری و اجتماعی، -های فرهنگیفعالیتمدارس بود.  اجتماعی -هنری فرهنگی، های، فعالیت«دوره آموزش صلح»یکی از ابعاد طراحی -
تا به صورت عملی با مفاهیم  دهندآموزان فرصت میها به دانشابزارهای قدرتمندی برای ترویج فرهنگ صلح در مدارس هستند. این فعالیت

بر همین اساس پیشنهاد می شود به تعریف های اجتماعی خود را تقویت کنند و به جامعه اطراف خود کمک کنند. صلح آشنا شوند، مهارت
؛ ها و کلاژهامهها، مجسآموزان با موضوع صلح، مانند نقاشیهایی از آثار هنری دانشبرگزاری نمایشگاه شامل های فرهنگی و هنریفعالیت

برگزاری ؛ نویسی با موضوع صلحبرگزاری مسابقات شعرخوانی و داستان؛ هایی با مضامین صلح و برابریها و موسیقینوشتن و اجرای نمایش
 پرداخته شود.  های مرتبط با صلهای هنری مانند سفالگری، نقاشی روی پارچه و ساخت کاردستیکارگاه

آموزش صلح فراتر از انتقال مفاهیم نظری است. برای پرورش شهروندانی آموزش بود.  ، روش«آموزش صلح دوره»یکی از ابعاد طراحی -
های یادگیری روشاین رابطه پیشنهاد می شود های آموزشی باید متنوع، جذاب و بر اساس یادگیری فعال باشند. در جو و مسئول، روشصلح
آفرینی های نقشانجام بازی؛ آمیز برای مشکلاتهای مسالمتآموزان به یافتن راه حلنشارائه سناریوهای مختلف و تشویق داشامل  فعال

آموزان تا درباره موضوعات مختلف مربوط به صلح به بحث ایجاد فرصت برای دانش؛ های ارتباطی، همدلی و حل تعارضبرای تمرین مهارت
 بکار گرفته شود.  پذیریمکاری و مسئولیتهای گروهی برای تقویت هانجام پروژهو  وگو بپردازندو گفت

ارزیابی در دوره آموزش صلح، فراتر از سنجش دانش نظری است. هدف اصلی، ارزیابی ، ارزیابی بود. «دوره آموزش صلح»یکی از ابعاد طراحی -
: شودموثر در این زمینه ارائه میهای ارزیابی آموزان است. در زیر، برخی از روشهای اجتماعی دانشتغییرات در نگرش، رفتار و مهارت

آموزان، مصاحبه با دانش؛ های گروهی و حل مسئلهآموزان در تعاملات روزمره، فعالیتمشاهده رفتار دانششامل  های ارزیابی کیفیروش
ستفاده از پرسشنامه برای اشامل  های ارزیابی کمیروش .ها و رفتارهاآوری اطلاعات در مورد تغییرات در نگرشمعلمان و والدین برای جمع
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های حل مسئله، همدلی و همکاری هایی که مهارتطراحی آزمون؛ آموزان در مورد صلحها، باورها و رفتارهای دانشسنجش نگرش
 .های مختلفآموزان در مهارتای برای سنجش میزان پیشرفت دانشهای رتبهاستفاده از مقیاس؛ آموزان را ارزیابی کنددانش

گذاران آموزش و پرورش نقش سیاستپرورش بود.  و آموزش سیاستگذاران و ریزان برنامه ، حمایت«دوره آموزش صلح»ابعاد طراحی یکی از -
تواند به ایجاد تغییرات اساسی در سیستم ها میکنند. حمایت و پشتیبانی آنکلیدی در ترویج و گسترش آموزش صلح در مدارس ایفا می

 جو کمک کند. ی صلحآموزشی و پرورش شهروندان

ترین مراحل در اجرای طلب، یکی از کلیدیتربیت معلمان صلحطلب بود. صلح معلمان ، تربیت«دوره آموزش صلح»یکی از ابعاد طراحی -
آمیز لحتوانند محیطی امن و صکنند و میآموزان ایفا میهای آموزش صلح در مدارس است. این معلمان نقش الگو را برای دانشموفق برنامه

شامل  های آموزشی تخصصیدورهشود به طراحی لذا به منظور توانمندسازی معلمان صلح طلب پپیشنهاد میرا در کلاس درس ایجاد کنند. 
های تربیت مهندسی مجدد برنامهو  های آموزش داده شدهتمرین مهارتی جهت های عملکارگاه، برگزاری های ارتباط مؤثرآموزش مهارت

  پرداخته شود.  های تربیت معلمگنجاندن آموزش صلح در برنامهیق از طر معلم

 تحت تاثیر متغیرهایی هماننددر سطح متوسطه اول « آموزش صلح»گیری کرد توان نتیجههای تحقیق حاضر میدر پایان با توجه به یافته
آموزش و پرورش،  استگذارانیو س زانیربرنامه تیحما ،یابیارز س،یروش تدر ،یهدف دوره آموزش نه،یزم ،ینقش دانش آموز ،یآموزش یمحتوا
مدرسه و نقش  نهیزم قرار دارد. از بین این متغیرهامدارس  یاجتماع -یهنر ،یفرهنگ یهاتیطلب، فعالو معلمان صلح نیبه والد یبخشیآگاه

 اثرپذیرترین متغیرها بودند.  علمان صلح طلبو م یابیارز ن،یبه والد یبخشیآگاه یرهایمتغند و بود ترین متغیرهااثرگذار یآموزدانش
 

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 ها تکمیل شد.های رضایت نامه آگاهانه توسط تمامی آزمودنیدر مطالعه حاضر فرم

 حامی مالی
 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد.هزینه

 مشارکت نویسندگان
 سوم و چهارم است.   سندهیدوم و با مشاوره نو سندهینو ییمقاله و به راهنما نیاول ا سندهینو یاز رساله دکترمقاله برگرفته  نیا

 تعارض منافع
 بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.
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