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Abstract 

Introduction: The present study aimed to investigate the impact of digital storytelling on the 

information literacy skills and critical thinking of eleventh-grade female students in District 5 of Shiraz. 

Research Methodology: This study was applied in purpose and employed a quasi-experimental design 

with pre-test and post-test measures, including both experimental and control groups. The statistical 

population consisted of all 00533 eleventh-grade female students in District 5 of Shiraz during the 5352-

5352 academic year. A sample of 03 students was selected using random cluster sampling and was 

equally divided into experimental and control groups. The experimental group received English 

language instruction through digital storytelling in five 22-minute sessions (one session per week), 

while both groups were assessed before and after the intervention. Data collection instruments included 

Lau's (5302) Student Information and Communication Technology Literacy Questionnaire and 

Ricketts' (5330) Critical Thinking Questionnaire, the validity and reliability of which were confirmed. 

Analysis of covariance (ANCOVA) was performed using SPSS version 50 to test the hypotheses. 

Findings: The data analysis results at a significance level of 3032 indicated that digital storytelling has 

a significant impact on both the information literacy skills and critical thinking of the participants. 

Specifically, digital storytelling significantly affected the students' information literacy skills (including 

information literacy, internet literacy, and computer literacy). Furthermore, digital storytelling 

significantly influenced the students' critical thinking (including creativity, maturity, and commitment). 

Conclusion: Based on the results, the use of digital storytelling in educational settings can enhance the 

quality of learning, develop cognitive abilities, and improve information analysis skills. 
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Extended Abstract 

Introduction 

In the contemporary educational landscape, traditional pedagogical approaches are 

increasingly insufficient to meet evolving needs. Rapid technological advancements and shifts 

in student learning modalities have underscored the imperative for innovative instructional 

strategies. Digital storytelling (DS) emerges as a prominent method, fostering a more 

interactive and engaging learning environment that enhances the meaningfulness and efficacy 

of education. By integrating multimedia elements—such as text, images, audio, and video—

DS facilitates the dynamic conveyance of concepts and promotes active student involvement 

in the learning process. This approach not only elevates student motivation and participation 

but also exerts a profound influence on the development of information literacy and critical 

thinking skills. Transitioning from passive content consumers to active information producers 

and analysts, students strengthen their competencies in searching, evaluating, and synthesizing 

information. The multimedia nature of DS necessitates that students categorize, analyze, and 

reconstruct information logically, thereby honing their analytical and cognitive abilities and 

ultimately fostering higher-order critical thinking. 

Goal: This study aimed to investigate the impact of digital storytelling on the information 

literacy and critical thinking skills of eleventh-grade female students in District 5 of Shiraz. 

Method: In terms of purpose, this study was applied research, and methodologically, it 

employed a quasi-experimental design with a pre-test-post-test control group structure. The 

statistical population consisted of all 00533 eleventh-grade female students in District 5 of 

Shiraz during the 5352-5352 academic year. A sample of 03 students was selected using 

random cluster sampling and was randomly assigned equally to experimental and control 

groups (n=03 each). Instruction in English language learning was delivered to the experimental 

group through digital storytelling over five 22-minute sessions (one session per week). Both 

groups underwent pre-testing and post-testing. Data collection instruments included Lao 

Vivian's (5302) Student Information and Communication Technology Literacy Questionnaire 

and Ricketts' (5330) Critical Thinking Questionnaire, the validity and reliability of which were 

confirmed. Data analysis was performed using analysis of covariance (ANCOVA) in SPSS 

software version 50 to test the research hypotheses. 

Findings: The data analysis, conducted at a significance level of α = 3032, revealed that digital 

storytelling had a statistically significant effect on both the overall information literacy and 

critical thinking skills of the eleventh-grade female students. Specifically, DS significantly 

impacted the components of information literacy (including information literacy, internet 

literacy, and computer literacy). Furthermore, a significant effect was observed on the 

dimensions of critical thinking (namely, creativity, maturation, and commitment). 

Conclusion: The findings indicate that the integration of digital storytelling into instructional 

settings can enhance learning quality, promote the development of cognitive abilities, and 

improve students' capacity for information analysis. 
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 هیپا آموزاندانش یو تفکر انتقاد یسواد اطلاعات یهابر مهارت تالیجید ییداستان سرا ریتاثتبیین : هدف از پژوهش حاضر، مقدمه و هدف

 بود. رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی
ش گروه آزمای با آزمونپسو آزمون از نوع پیش کاربردی و از نظر روش، شبه آزمایشیاین تحقیق از نظر هدف : پژوهش یروش شناس

-1121نفر در سال تحصیلی  0022به تعداد پایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز  آموزاندانشکلیه  قیتحق نیا یجامعه آماراست.  کنترل و
ای تصادفی انتخاب و به طور مساوی در دو گروه به عنوان نمونه آماری به روش نمونه گیری خوشه آموزاندانشنفر از   62بود که  1121

برای  ی یک جلسه از طریق داستان سرایی دیجیتالاهفتهای یقهدق 12جلسه  2یادگیری زبان انگلیسی در آزمایش و کنترل گمارده شدند. 
طات اطلاعات و ارتبا یسواد فناوراز پرسشنامه اجرا شد و گروه آزمایش و کنترل قبل و بعد از آموزش مورد آزمون قرار گرفتند. گروه آزمایش 

به عنوان ابزار گردآوری اطلاعات استفاده شد و روایی و پایایی  (0221) و پرسشنامه تفکر انتقادی ریکتس (0211) وئنیلائو و آموزاندانش

 .استفاده شد 00نسخه   spssبه منظور آزمون فرضیه ها از تجزیه و تحلیل کوواریانس و نرم افزار . آن تایید گردید
و تفکر  یسواد اطلاعات یهابر مهارت تالیجید ییسرانشان داد که داستان 2/22 یدر سطح معنادار هاداده لیو تحل هیتجز جی: نتاهایافته

)سواد  یسواد اطلاعات یهابر مهارت تالیجید ییسرامعنادار دارد. داستان ریتاث رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی هیپا آموزاندانش یانتقاد
بر تفکر  تالیجید ییسرامعنادار دارد. داستان ریتاث رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی هیآموزان پا( دانشیاانهیسواد را ،ینترنتیا سواد ،یاطلاعات

 معنادار دارد. ریتاث رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی هیپا آموزاندانشتعهد(  ،یبالندگ ت،ی)خلاق یانتقاد

 ،یریادگی تیفیک یموجب ارتقا تواندیم یآموزش یهاطیدر مح تالیجید ییسرااستفاده از داستان جیبا توجه به نتا گيری:نتيجهبحث و 

 اطلاعات شود. لیتحل یهامهارت شیو افزا یشناخت یهاییتوسعه توانا

 

 آموزان دانش ،یتفکر انتقاد ،یسواد اطلاعات  تال،یجید ییسراداستانهای کليدی: واژه

 

. آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی تاثیر داستان سرایی دیجیتال بر مهارت . (1121 .)سعید، نفارسی و حمیده، دهقانانیزارع   استناد:

66-20شماره صفحات  شماره دو،دوم، فصلنامه تعلیم و تربیت احسن،  دوره 

                                                 
 .رانیا راز،يش ،یدانشگاه اسلام راز،يواحد ش ،یآموزش تکنولوژیارشد  یکارشناس ی. دانشجو 0

 .رانیا راز،يش ،یدانشگاه آزاد اسلام راز،يواحد ش ،علوم تربيتیگروه  .2
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  مقدمه
های های اطلاعاتی، توجه به دانش پیشین است که به نوعی قابلیتهای مرتبط با کاربران نظامدر پژوهش توجه موردین عوامل ترمهماز 

و در  اندآوردهدهد. منظور از دانش پیشین دانشی است که کاربران پیش از استفاده از یک نظام اطلاعاتی به دست را شکل می هاآنمهارتی 
ی از آورند. یکهای مختلف را توسط کاربران پدید میها قابلیت بروز مهارتکنند. این دانشفاده مییابی خود از آن استاطلاعطول فرآیند 

ای اشاره دارد که شامل های یکپارچههای دانشی و مهارتی با اهمیت، حوزه سواد اطلاعاتی است. سواد اطلاعاتی به دانش و مهارتحوزه
ست از ایجاد توانایی ا سواد اطلاعاتی عبارت (.Khodabin & etal., 0201)یابی اطلاعاتی است وتحلیل، ترکیب، تفسیر و ارزیهتجزی، آورجمع

ر د افراد تا بتوانند تشخیص دهند چه وقت به اطلاعات نیاز دارند، همچنین توانایی ذخیره کردن اطلاعات، ارزشیابی و استفاده موثر از آن را در
اعتبار اطلاعات،  صحت و ت،یفیک یابیارز ،یازبه اطلاعات موردن یبه اطلاعات، دسترس ازین نییتع ییتوانا . این تعریفداشته باشند یاززمان ن

(. Zou & etal., 0201) گیردیدر برم نیز را یموثر و اخلاق ،یصورت متنو درک و استفاده از اطلاعات به یگنجاندن اطلاعات در دانش قبل
به منظور  هانآو استفاده دقیق، موثر و خلاق از  آمدهدستبهبه بیانی دیگر سواد اطلاعاتی قابلیتی است که فرد را در ارزیابی انتقادی اطلاعات 

 بمحسوالعمر مادام یادگیری اساس نیز انتقادی از سویی تفکر .(Soheili & etal., 5352)سازد  رفع نیازهای اطلاعاتی خویش توانمند می
 تفکر ت.اس شده تبدیل کشورها اکثر در تربیت و تعلیمهای نظام متعالی اهداف از یکیعنوان به فراگیران، به آن آموختن یراًاخ و شودمی

 موجب که تقراییاس و قیاسی ارزشیابی، استنباطی، تفسیری،های مهارت از متشکل هدفمند، و یمخودتنظ قضاوت فرایند یکعنوان به انتقادی
 شرایط باها وختهآم انطباق و یادگیری بهتر کیفیت به منجر یادگیری در انتقادی تفکر. شودمی فرد در مناسب گیرییمتصم و مشکلات حل

 تبدیل مخودتنظی و سرزنده هدفمند، نقاد، مبتکر، خلاق، افرادی به را فراگیران شودمی موجب براین، علاوه. شودمی فراگیران زندگی عینی
 .(Suleimanpour & etal., 0212) شوند

و در دنیای مُدرن امروز یک  شودمیدموکراتیک شناخته  جامعه یک در عاقلانه مشارکت برای اساسی مهارت یک منزلهتفکر انتقادی به 
ها ست که آناین توانایی مستلزم آن ا .شودمینیاز است که بیشتر به عنوان توانایی افراد برای به چالش کشیدن تفکراتشان درک  مهارت مورد

صورت عادی از آن معیارها و استانداردها برای گسترش کیفیت  معیارهای خود را برای تجزیه، تحلیل و ارزیابی تفکراتشان گسترش دهند و به
ز راه تفسیر، تحلیل، ارزیابی و فکر انتقادی، قضاوتی هدفمند و خودگردان است که ا(. González & etal., 0200) تفکراتشان استفاده کنند

وی آنچه قرار ای در تفکر ر، انتقاد منطقی و ریشهیشناسمستند، مفهومی، روش دانندی. همچنین آن را تفسیری مرسدیاستنباط به نتیجه م
سازد تصمیمی قابل اعتماد و با ارزش اتخاذ های تفکر انتقادی فرد را قادر میمهارت(. Alharbi & etal., 0200)است درباره آن قضاوت شود 

 برخی از معلمان برای القای مفهوم رسدیانجام دهد و توان تطبیق خود، با شرایط محیطی را داشته باشد. اما به نظر م اخلاقیکند، رفتاری 
 هایزمونآدر درک این مفهوم در نیز به دلیل مشکل  آموزاندانشدچار سردرگمی و مشکل هستند، پس  یسشانتفکر انتقادی در شیوه تدر

فاده ها با استها و ارزیابی آنجهت تدوین فرضیه لازمفاقد توان  آموزاندانش روینا . ازدهندیتر از حد متوسط از خود بروز معملکردی پایین
ه های نظام تربیتی و آموزشی کشور، ببخش ترینیوپرورش و برنامه ریزان درسی به عنوان اساسرویکرد نظام آموزشاند. یهای انتزاعاز ایده
  .بهبود نظام آموزشی کشور قلمداد شود یی عطفی براتواند نقطههای تفکر انتقادی میمهارت یژهوهای تفکر و بهمهارت

عنوان به سرایی دیجیتالاند. داستانهای آموزشی ایفا کردهتدریس مبتنی بر فناوری نقش مهمی در تحول سیستم هایروشهای اخیر، در سال
یدئو، کند. این روش با ترکیب تصویر، متن، صدا و وآموزان با محتوای آموزشی را فراهم مییک شیوه نوین یادگیری، امکان تعامل بیشتر دانش

اند داده . تحقیقات اخیر نشانشودمیغنی و تعاملی کمک کرده و موجب افزایش تفکر انتقادی و سواد اطلاعاتی های یادگیری به ایجاد محیط
کنند، در تحلیل محتوا، پردازش اطلاعات و استدلال منطقی عملکرد بهتری دارند سرایی دیجیتال استفاده میآموزانی که از داستانکه دانش

(Nikkhoo., 0202 .)ترونیکی های الکهای سنتی به منظور بهبود تفکر انتقادی و سواد اطلاعاتی، ارائه آموزشلاوه بر ارائه آموزشدر این بین ع
یی سراداستانت. یی دیجیتال اسسراداستانی داشته باشد، مؤثرتواند در آموزش الکترونیکی نقش نیز متداول شده است. یکی از ابزارهایی که می

ورت با استفاده از یک ویدئو ص معمولاًی مبتنی بر هنر از یک داستان توصیف شده است. این ارائه اچندرسانهه به عنوان یک ارائ 1دیجیتال
اده از تواند با استفگذارند. این کار میگیرد و به این صورت است که افراد در رابطه با موضوع خاصی روایتی را طراحی و به نمایش میمی

یی دیجیتال سراداستانصورت بگیرد تا  iMovieو  movie makerی ارزان و کاربرپسند مانند اچندرسانهی ویرایش هاافزارنرمها همراه با رایانه
ی داستان، گذاراشتراکید بر فرآیند گروهی و تجربه افراد در به تأکیی دیجیتال با سراداستان .را به یک ابزار آموزشی قدرتمند تبدیل کند

کند. همچنین رویکرد تعاملی را برای ایجاد گروه را که برای درک زیان و تفکر ضروری هستند، فراهم میکارکردهای تجسمی و کلامی 
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قش تواند نهای آموزشی برای تعامل جهانی با مخاطبان ارائه داده و مییادگیرنده، درگیر کردن فراگیران در سواد دیجیتال و ایجاد فرصت
های سرایی دیجیتال، علاوه بر افزایش مهارتداستان (.Khodabin & et al., 0201ته باشد )مهمی در گسترش سواد دیجیتالی افراد داش

کننده اطلاعات هستند، تنها مصرفآموزان نه. در این روش، دانششودمیآموزان در فرایند آموزشی شناختی، موجب تقویت مشارکت دانش
ی و دیدگاه انتقاد هادادهها در پردازش و تحلیل که آن شودمیموضوع باعث  کنند. اینبلکه نقش تولیدکنندگان محتوا را نیز ایفا می

اتی و آموزان در ارزیابی منابع اطلاعسرایی دیجیتال باعث بهبود توانایی دانشاند که داستانها نشان دادهساختارمندتری پیدا کنند. پژوهش
 ,.Chu & et al) آموزان استر اهمیت این روش در ارتقای کیفیت یادگیری دانشها بیانگاین یافته. شودمی هادادهافزایش دقت در پردازش 

0202.) 

ها و های کاربرد داستان دیجیتال در آموزش، ایجاد اعتماد، انتقال ایدهین مولفهترمهم(، Wiwikananda & Susanti., 0200طبق نظر )
ه های اصلی در داستان بها و ارزشیی، ایدهگوقصهکنند، زیرا به دلیل ارزش اطلاعات و تعهد است. شنوندگان به داستان و راوی اعتماد می

ر یی در مورد نحوه عملکرد افراد دهاداستانی گذاراشتراکواهد داشت. ایجاد و به و بین شنونده و داستان تعهد وجود خ شودمیشنونده منتقل 
های اطلاعاتی از نظر آموزش و تقلید از این رفتارها سودمند خواهد بود. در این زمینه مطالعات متفاوت داخلی و های مجازی و نظاممحیط

 شود: خارجی صورت گرفته است که به اختصار به چند مورد اشاره می 

(Khodabin & etal., 0201) د. ی پرداختنسواد اطلاعات یهابهبود/توسعه مهارت یبرا یبه عنوان ابزار تالیجید ییسراداستان یبررس به
به  نیاز متون استخراج شد. سپس مضام هیمضمون پا 21محتوا انجام شده است. ابتدا  لیتحل قیو از طر یفیک کردیپژوهش حاضر با رو

 یمضمون اصل 0 تیمضمون سازنده و در نها 11سازنده مشخص شدند. در ادامه،  نیشدند و با عنوان مضام میتر تقسبزرگ یهاگروه
 گسترش سواد و عوامل ت،یخلاق ،یفرهنگ-یدفر یریانطباق پذ ،یروانشناختی هامهارت ،اجتماعی–یکلام یهامهارت ،یادآوری-یریادگی)

و  کیترونالک یریادگیدر  ینقش مهم تالیجید ییگرفت که داستان سرا جهینت توانیپژوهش م نیا یهاافتهیاز  شدند. یی( شناسایعل
 نقش مهم داشته باشد. یابزار در گسترش سواد اطلاعات کیبه عنوان  تواندیگسترش انواع سواد دارد و م نیهمچن

(Omidi Shall & etal., 0201 )آموزان بر مهارت خواندن و نوشتن دانش یو داستان سنت تالیجیبر داستان د یمبتن سیتدر ریتأث سهیمقا به
و در حد مطلوب بوده و  1ها بالاتر از آزمون ینمرات هر دو گروه در تمام نیانگیپژوهش نشان داد م نیا یهاافتهیی پرداختند. یاول ابتدا

 روه وجود نداشت.دو گ نیانگیم نیب یشتن، تفاوت معنادارخواندن و نو یابینسبت به گروه کنترل در ارزش شیعملکرد بهتر گروه آزما رغمیعل

 (Rosyid & etal., 0202 به بررسی )آموزش  انیدر دانشجو یتفکر انتقاد یها ییتوانا شیبر افزا تالیجید ییداستان سرا یکاربردها ریتأث
 تفادها اسداده ه آوریجمع یاسناد برا لیو تحل هیکند و از مشاهده، مصاحبه و تجز یاستفاده م یفیک کردیاز رو تحقیق نیای پرداختند. عال

و ارائه  لیو تحل هیتجز ،یشرکت کردند که آنها را ملزم به سازمانده تالیجید ییپروژه داستان سرا کیترم در  1دانش آموز به مدت  16. کرد
 تالیجید ییراداستان س یکاربرد یبرنامه ها ازکه استفاده  دادها نشان  افتهیکرد.  تالیجید یکاربرد یاطلاعات با استفاده از برنامه ها یانتقاد

 یهاهتا رسان سازدیآموزان را قادر مها دانشبرنامه نیکند. ا یکمک م آموزاندانش یتفکر انتقاد یبه توسعه مهارت ها یبه طور قابل توجه
 یطور انتقاد به امیانتقال پ یراه برا نیمؤثرتر ارهتا درب کندیم قیو آنها را تشو - ویدیصدا و و ر،یمانند متن، تصاو -مختلف را ادغام کنند 
کنند،  یابیکند تا اطلاعات را به طور کامل ارز یم قیرا تشو آموزاندانش یتالیجید ییداستان سرا یبرنامه ها ن،یفکر کنند. علاوه بر ا

 ارائه دهند.  یکنند و آنها را خلاقانه و منطق جادیا یقو یاستدلال ها

(Tamimi., 0201 پژوهشی با عنوان )دوره  یسیزان انگلدر زبان آمو یلیتحص شرفتیو پ یتفکر انتقاد زه،یبر انگ تالیجید ییداستان گو ریتأث
شرکت کردند، استفاده  آزمونپسو  آزمونپیشکه در  ازدهمی هیدانش آموز پا 10با  یپژوهش از روش شبه تجرب نیدر اانجام دادند.  متوسطه

 تاثیر دارد. دوره متوسطه یسیدر زبان آموزان انگل یلیتحص شرفتیو پ یتفکر انتقاد زه،یبر انگ تالیجید ییداستان گونتایج نشان داد که شد. 

ه ، مساله اصلی پژوهش حاضر این است کآموزاندانشبا توجه به مطالب بیان شده و اهمیت توسعه سواد اطلاعاتی و بهبود تفکر انتقادی در 
 دارد؟ چه تاثیری رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی هیپا آموزاندانش یو تفکر انتقاد یهای سواد اطلاعاتبر مهارت تالیجید ییسراداستان

 پژوهش یروش شناس
عه باشد. جامبا دو گروه آزمایش و کنترل می آزمونپسو  آزمونپیشاین پژوهش از لحاظ هدف کاربردی و از نظر روش شبه آزمایشی از نوع 

ه تعداد ب طبق استعلام از ادراه کل آموزش و پرورش شهر شیرازکه  پایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز آموزاندانشآماری تحقیق، کلیه 
ن ای تصادفی ابتدا از بیخوشهگیری نمونهباشد. در این پژوهش برای تعیین حجم نمونه به روش می 1121-1121نفر در سال تحصیلی  0022
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نواحی چندگانه آموزش و پرورش شهر شیراز، ناحیه دو آموزش و پرورش انتخاب گردید و از بین کلیه مدارس دولتی این ناحیه، یک مدرسه 
انش آموز پایه یازدهم به د 62دختر دوره دوم متوسطه تعداد  آموزاندانشمتوسطه دوره دوم دخترانه به صورت تصادفی انتخاب شد و از بین 

ان سرایی گرفته شده و سپس مداخله داست آزمونپیششیوه تصادفی انتخاب شد و به دو گروه کنترل و آزمایش تقسیم شد. ابتدا از هر دو گروه 
. های، از پرسشنامهتحقیق یهادادهبرای گردآوری گرفته شد.  آزمونپسدیجیتال فقط بر روی گروه آزمایش اجرا شده و در انتها از هر دو گروه 

 شد.استفاده  0221تفکر انتقادی ریکتس ) و (0211) وئنیلائو و آموزاندانشاطلاعات و ارتباطات  یسواد فناور

( به 0201در این پژوهش، از داستان سرایی دیجیتال به پیروی از پژوهش آفریلاسانی و باستومی )مداخله داستان سرایی دیجيتال: 

گروه آزمایش به شرح زیر استفاده شد. بدین  آموزاندانشای یک جلسه برای ای هفتهدقیقه 12جلسه  2زبان انگلیسی در منظور یادگیری 
 گروه آزمایش و کنترل اجرا شد. سپس تنها گروه آموزاندانشاز طریق پرسشنامه سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی بر  آزمونپیشمنظور ابتدا 

ه ک استان سرایی دیجیتال در درس زبان انگلیسی طی پنج جلسه توسط محقق با همکاری معلم انگلیسی مدرسهآزمایش در معرض آموزش د
 آزمونسپقرارگرفتند و گروه کنترل هیچ آموزشی دریافت نکردند. در پایان از هر دو گروه آزمایش و کنترل  های لازم را فرا گرفته بود،آموزش

 ی به دست آمده در دو سطح آمار توصیفی و استنباطیهادادهکر انتقادی گرفته شد. تجزیه و تحلیل توسط پرسشنامه سواد اطلاعاتی و تف
ر بخش ها دی مانند فراوانی، درصد فراوانی و میانگین و... استفاده شد. به منظور آزمون فرضیههایروشانجام شد. در سطح آمار توصیفی از 

 SPSSبا آزمون کولموگروف اسمیرنوف، از تحلیل کوواریانس چندمتغیره )مانکوا( و نرم افزار  هادادهآمار استنباطی پس از تست نرمال سازی 
 استفاده شد.  00نسخه 

 یافته ها
های و آزمون فرضیه هادادهمنظور توصیف متغیرهای تحقیق استفاده شد. در راستای تحلیل در این پژوهش از جداول آمار توصیفی به

و آزمون  هادادهاسمیرنوف برای تعیین نرمال بودن توزیع  -کلموگروف هایآزمونپارامتریک مانند  هایآزمونهای تحقیق، ابتدا پیش فرض

 و ... استفاده شده و سپس برای بررسی فرضیات اصلی از تحلیل کوواریانس استفاده شده است.  هاواریانسلوین مبتنی بر تساوی 

پایه یازدهم دختر ناحیه دو  آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی مهارتبه  توصیفی مربوط هایشاخص( برخی از 1جدول )

 در دو گروه کنترل و آزمایش نشان میدهد.  آزمونپسو  آزمونپیشرا در مراحل  شهر شیراز

  آزمونپسو  آزمونپيشمشخصات توصيفی نمرات دو گروه در مراحل (: 4)جدول

 آزمونپس آزمونپیش  

 های سواد اطلاعاتیمهارت تفکر انتقادی های سواد اطلاعاتیمهارت تفکر انتقادی شاخص گروه

 02.0000 61.0220 02.2222 61.1220 میانگین کنترل

 0.00011 0.21101 0.60602 0.00626 انحراف معیار

 00.2212 00.1111 02.1261 61.1201 میانگین آزمایش

 1.01122 2.10126 0.20260 0.01161 انحراف معیار

پایه یازدهم دختر ناحیه  آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی مهارتمیانگین نمرات  شودمی( مشاهده 1همانطور که در جدول )

 ۀنسبت به مرحل آزمونپیشتغییر محسوسی نداشته است اما در گروه آزمایش مرحله  آزمونپسو  آزمونپیشدر دو مرحله  دو شهر شیراز

 است. سرایی دیجیتالداستاندهنده اثرگذاری تغییر محسوسی یافته است که نشان آزمونپس

عات زم است بر اساس این اطلاکند، بلکه لاها کفایت نمیها و یا تعیین آمارهیافته ۀ، تنظیم و ارائآوریجمعآماری  هایفعالیتدر بیشتر 

استنباطی  آمار هایروشگیری صورت گیرد. با استفاده از هایی برای تبیین و تصمیمو تنظیم شده، تجزیه و تحلیل و استنباط آوریجمع

پژوهش از تحلیل کوواریانس، ی هادادهبا توجه به اینکه در تحلیل استنباطی  .ها استنباط کردآماری را از روی نمونه ۀتوان مشخصات جامعمی

از ها مورد نیو تساوی واریانس گروه هادادهپارامتریک، استفاده شده است لذا بررسی پیش فرض نرمال بودن  هایآزمونعنوان یکی از به

آزمون  توان با استفاده ازباشد که میهای آزمایشی میدر گروه هادادههای لازم در تحلیل کوواریانس نرمال بودن یکی از پیش فرضباشد. می

 اسمیرنوف به بررسی این فرض پرداخت. -کلموگروف
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است که باعث  22/2آورده شده است. مقدار معناداری این آزمون برای همه متغیرها بیشتر از  اسمیرنوف-کلموگروف( نتایج آزمون 0در جدول )

 .شودمیبرای متغیرها در گروهها کنترل و آزمایش تایید  هادادهدن شد.  بنابراین فرض نرمال بو 0Hپذیرش فرض

 ی پيش از آزمونهادادهجهت بررسی نرمال بودن  اسميرنوف-کلموگروف نتایج آزمون(: 2)جدول

 آزمونپس آزمونپیش  

 های سواد اطلاعاتیمهارت تفکر انتقادی های سواد اطلاعاتیمهارت تفکر انتقادی شاخص گروه

 102. 120. 120. 102. آماره کنترل

 022e .100 .022e. 102. سطح معناداری

 012. 102. 102. 010. آماره آزمایش

 262. 161. 100. 260. سطح معناداری

دو  پایه یازدهم دختر ناحيه آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی سرایی دیجيتال بر مهارتداستان فرضيه اصلی:

 معنادار دارد. ريشهر شيراز تأث

 آزمونپس در پایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی مهارتبه منظور مقایسه میانگین نمرات 

د مقایسه مور آزمونپسبه عنوان متغیر همپراش کنترل شد و سپس نمرات  آزمونپیشاز آزمون مانکوا استفاده شد. به این صورت که نمرات 

به منظور بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون با استفاده از آزمون تجزیه و تحلیل کوواریانس قرار گرفت. نتایج آن در ادامه ارائه شده است. 

 ( ارائه شده است. 1رسی قرار گرفت که نتایج آن در جدول )( تعامل بین متغیر همپراش و متغیر مستقل مورد برمانکواچندمتغیره )

 بررسی تعامل بين متغير همپراش و متغير مستقل(: 0)جدول

 سطح معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات متغیر وابسته منبع

 221. 010. 6.101 0 10.020 تفکر انتقادی آزمونپس آزمونپیش * گروه

های سواد مهارت آزمونپس

 اطلاعاتی

.161 0 .101 .121 .226 

-P 22/2[ و ]P-Value ≥  ،010/2=F 22/2]تعامل متغیر مستقل و همپراش معنادار نیست.  شودمیمشاهده  فوقهمانطور که در جدول 

Value ≥،121/2=F .] .بنابراین میتوان نتیجه گرفت که مفروضه همگنی شیب رگرسیون رعایت شده است 

 هاواریانسنتایج آزمون لوین مبنی بر همگنی (: 1)جدول

 F df1 df0 Sig. 

.0 تفکر انتقادی آزمونپس 600  1 20 . 102  

.1 های سواد اطلاعاتیمهارت آزمونپس 210  1 20 . 120  

 [.≤ P 22/2]نیز رعایت شده است  هاواریانسمفروضه همگنی  شودمیمشاهده  (2)همانطور که در جدول

 های کوواریانسآزمون برابری ماتریس(: 5)جدول

 مقدار شاخص

Box's M 0. 602  

F 1. 001  

df1 1 

df0 01162 .222 

Sig. .220 
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های کوواریانس مشاهده شده دهد که ماتریسدهد. این آزمون این فرض صفر را مورد آزمون قرار میام را نشان میباکس آماره (2) جدول

در سطح خطای داده  [.P –Value ≥    ،100/1 =F//22] دارچون مق فوقهای مختلف برابرند. در جدول متغیرهای وابسته در بین گروه

ختلف با های مهای کوواریانس مشاهده شده بین گروه. به این معنی که ماتریسشودمینبنابراین فرض صفر رد  نیستمعنی دار  22/2شده 

 هستند.  هم برابر

 همتغيرنتایج آزمون های چند (: 2)جدول

 مجذور اتا .Sig خطای درجه آزادی F df ارزش اثر 

000 220. اثرپیلایی گروه .220b 0.222 22.222 .222 . 622  

کمتر است بنابراین معنی  2022آزمون، از  با توجه به جدول بالا، سطح معنی داری. را نشان می دهد ییلاینتایج چهار آزمون اثرپ (6)جدول 

دار ، با یکدیگر معنیآزمونپس ،آزمونپیشبه این معنی که براساس این آزمون، تفاوت  [.P-Value ≤  ،220/000=F 22/2] دار است

 است. 226/2. میزان تأثیر های مختلف استها در زمانتفاوت معنادار نتایج بین گروهاین نتیجه نشان دهنده  .است

 آزمونپسنتایج  تجزیه و تحليل کوواریانس جهت مقایسه ميانگين نمرات (: 5)جدول

 مجذور اتا .F Sig میانگین مجذورات df مجموع مجذورات منبع

 221. 216. 0.020 01.111 1 01.111 تفکر انتقادی آزمونپس تفکر انتقادی آزمونپیش

های مهارت آزمونپیش
 سواد اطلاعاتی

های سواد مهارت آزمونپس
 اطلاعاتی

6.601 1 6.601 1.022 .210 .261 

 612. 222. 22.012 022.020 1 022.020 تفکر انتقادی آزمونپس گروه

های سواد مهارت آزمونپس
 اطلاعاتی

261.002 1 261.002 221.12
0 

.222 .220 

[، P-Value ≤   ،020/0=F/50/] معنیدار است آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات  شودمیمشاهده  (0)همانطور که در جدول

[/50/P-Value ≤   ،022/1=F]. توان گفت: همبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت شده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که می

 .[P-Value ≤   ،012/22=F[ ،]/50/P-Value ≤  ،120/221=F/50/]معنادار گزارش شد.  22/2در سطح خطای کمتر از  Fمقدار 

ش وجود دارد. بنابراین فرضیه پژوه آزمونپس، اختلاف معناداری بین میانگین نمرات دو گروه در آزمونپیشیعنی پس از خارج کردن تأثیر 

احیه دو پایه یازدهم دختر ن آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی سرایی دیجیتال بر مهارتداستان. به این معنا که شودمیتأیید 

تفکر  نیز نشان داد که میانگین نمرات، در دو گروههای سواد اطلاعاتی مهارتو میانگین تفکر انتقادی مقایسه  معنادار دارد. ریشهر شیراز تأث

 از گروه کنترل است. بیشترسرایی دیجیتال داستانبرای گروه  های سواد اطلاعاتیمهارت و انتقادی

پایه یازدهم دختر ناحيه دو شهر شيراز  آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی سرایی دیجيتال بر مهارتداستانفرضيه فرعی اول: 

 معنادار دارد. ريتأث

ین متغیر همپراش ( تعامل بمانکوابه منظور بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون با استفاده از آزمون تجزیه و تحلیل کوواریانس چندمتغیره )

 ( ارائه شده است. 0و متغیر مستقل مورد بررسی قرار گرفت که نتایج آن در جدول )

 بررسی تعامل بين متغير همپراش و متغير مستقل(: 5)جدول

 .F Sig میانگین مجذورات df مجموع مجذورات متغیر وابسته منبع

 210. 120. 220. 0 112. سواد اطلاعاتی آزمونپس آزمونپیش * گروه

. سواد اینترنتی آزمونپس 111  0 .020 . 121  .610 

. سواد رایانه ای آزمونپس 101  0 .102 . 011  .022 
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-P-Value ≥  ،120/2=F[ ،]22/2 P 22/2]تعامل متغیر مستقل و همپراش معنادار نیست.  شودمیمشاهده  فوقهمانطور که در جدول 

Value ≥ ،112/2=F[ و  ]22/2 P-Value ≥ ،101/2=F .] بنابراین میتوان نتیجه گرفت که مفروضه همگنی شیب رگرسیون رعایت شده

 است. 

 هاواریانسنتایج آزمون لوین مبنی بر همگنی (: /)جدول

 F df1 df0 سطح معناداری 

 262. 20 1 1.260 سواد اطلاعاتی آزمونپس

 201. 20 1 0.006 سواد اینترنتی آزمونپس

.1 سواد رایانه ای آزمونپس 221  1 20 .021 

 [.≤ P 22/2]نیز رعایت شده است  هاواریانسمفروضه همگنی  شودمیمشاهده ( 2)همانطور که در جدول 

 های کوواریانسآزمون برابری ماتریس(: /4)جدول

 مقدار شاخص

Box's M 1. 600  

F . 012  

df1 6 

df0 12601 .110 

Sig. .022 

های کوواریانس مشاهده شده دهد که ماتریسدهد. این آزمون این فرض صفر را مورد آزمون قرار میام را نشان میباکس آماره (12) جدول

در سطح خطای داده  [.P –Value ≥    ،201/2 =F//22] دارچون مق فوقهای مختلف برابرند. در جدول متغیرهای وابسته در بین گروه

ختلف با های مهای کوواریانس مشاهده شده بین گروه. به این معنی که ماتریسشودمینبنابراین فرض صفر رد  نیستمعنی دار  22/2شده 

 هستند.  هم برابر

 هنتایج آزمون های چند متغير(: 44)جدول

 مجذور اتا .Sig خطای درجه آزادی F df ارزش اثر 

. 106.102b 1.222 21.222 .222 222. اثرپیلایی گروه 122  

 

کمتر است بنابراین معنی  2022آزمون، از  با توجه به جدول بالا، سطح معنی داری. را نشان می دهد ییلاینتایج چهار آزمون اثرپ (11)جدول 

ار د، با یکدیگر معنیآزمونپس ،آزمونپیشبه این معنی که براساس این آزمون، تفاوت  در [.P-Value ≤  ،102/106=F 22/2] دار است

 است. 212/2. میزان تأثیر تفاوت معنادار نتایج بین گروهها در زمانهای مختلف استاین نتیجه نشان دهنده  .است

 آزمونپسنتایج  تجزیه و تحليل کوواریانس جهت مقایسه ميانگين نمرات (: 42)جدول

 مجذور اتا .F Sig میانگین مجذورات df مجموع مجذورات منبع

 026. 222. 102.002 120.621 1 120.621 سواد اطلاعاتی آزمونپس سواد اطلاعاتی آزمونپیش

 021. 222. 121.110 021.222 1 021.222 سواد اینترنتی آزمونپس سواد اینترنتی آزمونپیش

 021. 222. 020.120 120.002 1 120.002 سواد رایانه ای آزمونپس سواد رایانه ای آزمونپیش

 020. 222. 012.122 116.211 1 116.211 سواد اطلاعاتی آزمونپس گروه

 001. 222. 122.222 00.002 1 00.002 سواد اینترنتی آزمونپس

 001. 222. 100.112 20.221 1 20.221 سواد رایانه ای آزمونپس

[، P-Value ≤   ،002/102=F/50/] معنیدار است آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات  شودمیمشاهده  (10)همانطور که در جدول

[/50/P-Value ≤   ،110/121=F[ ،]/50/P-Value ≤   ،120/020=F]. توان گفت: همبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت می
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[، P-Value ≤   ،122/012=F/50/]معنادار گزارش شد.  22/2در سطح خطای کمتر از  Fشده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که مقدار 

[/50/P-Value ≤  ،222/122=F[ و ]/50/P-Value ≤   ،112/100=F].  اختلاف آزمونپیشیعنی پس از خارج کردن تأثیر ،

رایی دیجیتال سداستان. به این معنا که شودمیوجود دارد. بنابراین فرضیه پژوهش تأیید  آزمونپسمعناداری بین میانگین نمرات دو گروه در 

 معنادار دارد. ریپایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز تأث آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی تبر مهار

معنادار  ريپایه یازدهم دختر ناحيه دو شهر شيراز تأث آموزاندانشبر تفکر انتقادی  سرایی دیجيتالداستان. فرضيه فرعی دوم:

 دارد.

ین متغیر همپراش ( تعامل بمانکوااستفاده از آزمون تجزیه و تحلیل کوواریانس چندمتغیره )به منظور بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون با 

 ( ارائه شده است. 11و متغیر مستقل مورد بررسی قرار گرفت که نتایج آن در جدول )

 بررسی تعامل بين متغير همپراش و متغير مستقل(: 40) جدول

مجذوراتمیانگین  df مجموع مجذورات متغیر وابسته منبع  F Sig. 

 111. 000. 201. 0 1.161 خلاقیت آزمونپس آزمونپیش * گروه

 210. 612. 120. 0 611. بالندگی آزمونپس

 622. 161. 0.220 0 2.201 تعهد آزمونپس

-P-Value ≥  ،000/2=F[ ،]22/2 P 22/2]تعامل متغیر مستقل و همپراش معنادار نیست.  شودمیمشاهده  (11)همانطور که در جدول 

Value ≥ ،612/2=F[ و  ]22/2 P-Value ≥ ،161/2=F .]توان نتیجه گرفت که مفروضه همگنی شیب رگرسیون رعایت بنابراین می

 شده است. 

 هاواریانسنتایج آزمون لوین مبنی بر همگنی (: 41) جدول

 F df1 df0 Sig. 

 112. 20 1 1.660 خلاقیت آزمونپس

 112. 20 1 1.102 بالندگی آزمونپس

 166. 20 1 1.200 تعهد آزمونپس

 [.≤ P 22/2]نیز رعایت شده است  هاواریانسمفروضه همگنی  شودمیمشاهده ( 11)همانطور که در جدول 

 های کوواریانسآزمون برابری ماتریس(: 45) جدول

 مقدار شاخص

Box's M 1.021 

F 1.220 

df1 6 

df0 01101.110 

Sig. .112 

دهد که ماتریس های کوواریانس مشاهده شده دهد. این آزمون این فرض صفر را مورد آزمون قرار میام را نشان میباکس آماره (12) جدول

در سطح خطای داده  [.P –Value ≥    ،220/1 =F//22] دارچون مق فوقهای مختلف برابرند. در جدول متغیرهای وابسته در بین گروه

ختلف با های مهای کوواریانس مشاهده شده بین گروه. به این معنی که ماتریسشودمینبنابراین فرض صفر رد  نیستمعنی دار  22/2شده 

 هستند. هم برابر

 هنتایج آزمون های چند متغير(: 42)جدول

 مجذور اتا .Sig خطای درجه آزادی F df ارزش اثر 
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 111.220b 1.222 21.222 .222 .022 022. اثرپیلایی گروه

کمتر است بنابراین معنی  2022آزمون، از  با توجه به جدول بالا، سطح معنی داری. را نشان می دهد ییلاینتایج چهار آزمون اثرپ (16)جدول 

 ارد، با یکدیگر معنیآزمونپس ،آزمونپیشبه این معنی که براساس این آزمون، تفاوت  در [.P-Value ≤  ،220/111=F 22/2] دار است

 است. 022/2. میزان تأثیر تفاوت معنادار نتایج بین گروهها در زمانهای مختلف استاین نتیجه نشان دهنده  .است

 آزمونپسنتایج  تجزیه و تحليل کوواریانس جهت مقایسه ميانگين نمرات (: 45)جدول

 مجذور اتا .F Sig میانگین مجذورات df مجموع مجذورات منبع

111 خلاقیت آزمونپس خلاقیت آزمونپیش . 122  1 111 . 122  221 . 162  .222 .001 

012 بالندگی آزمونپس بالندگی آزمونپیش . 601  1 012 . 601  611 . 102  .222 .001 

.12 120.201 1 120.201 تعهد آزمونپس تعهد آزمونپیش 002  .221 .102 

200 100.112 1 100.112 خلاقیت آزمونپس گروه .212 .222 .010 

012 21.212 1 21.212 بالندگی آزمونپس .100 .222 .001 

.2 11.100 1 11.100 تعهد آزمونپس 101  .200 .202 

[، P-Value ≤   ،216/122=F/50/] معنیدار است آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات  شودمیهمانطور که در جدول مشاهده 

[/50/P-Value ≤   ،210/116=F[ ،]/50/P-Value ≤   ،200/12=F]. توان گفت: همبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت می

[، P-Value ≤   ،212/020=F/50/]معنادار گزارش شد.  22/2در سطح خطای کمتر از  Fشده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که مقدار 

[/50/P-Value ≤  ،100/120=F[ و ]/50/P-Value ≤   ،110/2=F]. اختلاف معناداری آزمونپیشاز خارج کردن تأثیر  یعنی پس ،

بر تفکر  تالسرایی دیجیداستان. به این معنا که شودمیوجود دارد. بنابراین فرضیه پژوهش تأیید  آزمونپسبین میانگین نمرات دو گروه در 

 معنادار دارد. ریپایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز تأث آموزاندانشانتقادی 

 نتيجه گيری بحث و

توان گفت: می .دار استمعنی آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات نشان داد که  در خصوص فرضیه اصلی نتایج تحلیل کوواریانس
معنادار گزارش  22/2در سطح خطای کمتر از  Fهمبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت شده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که مقدار 

ه وجود دارد. بنابراین فرضی آزمونپس، اختلاف معناداری بین میانگین نمرات دو گروه در آزمونپیششد. یعنی پس از خارج کردن تأثیر 
هم دختر پایه یازد آموزاندانشادی های سواد اطلاعاتی و تفکر انتقسرایی دیجیتال بر مهارتداستان. به این معنا که شودمیپژوهش تأیید 

نوین آموزشی  هایروشدیجیتال یکی از  سراییداستان که در تبیین معناداری این فرضیه باید گفت معنادار دارد. ریناحیه دو شهر شیراز تأث
. این شودمیآموزان در دانش ای، موجب افزایش درک مفاهیم، تحلیل اطلاعات و تفکر انتقادیچندرسانه هایاست که با استفاده از رسانه

تحقیقات نشان  پردازش اطلاعات، تعامل اجتماعی و انگیزش خودمختار شکل گرفته است و گرایانه،های یادگیری ساختروش بر اساس نظریه
تفکر انتقادی  اطلاعات و های بالاتری در تحلیلبرند، مهارتسرایی دیجیتال بهره میداستان آموزانی که در یادگیری خود ازاند که دانشداده

 دارند

. طبق نظریه پردازش شودمیارزیابی اطلاعات  سرایی دیجیتال موجب افزایش توانایی پردازش ودهند که داستاننشان می مطالعات
د بود. در این روش، و ارزیابی آن خواهن اطلاعات را در ساختارهای منظم و منطقی دریافت کنند، بهتر قادر به تحلیل اطلاعات، افراد زمانی که

و توانایی بررسی انتقادی  بندی مفاهیمکنند که موجب افزایش فهم، دستههای معنادار دریافت میداستان آموزان اطلاعات را در قالبدانش
مشارکتی و تعاملی  فرآیند اجتماعی ویگوتسکی، یادگیری زمانی بیشترین تأثیر را دارد که فرد در یک . از دیدگاه نظریه تعاملشودمی هاداده

کنند، تولیدکنندگان محتوا را ایفا می گران وجای دریافت منفعلانه اطلاعات، نقش تحلیلآموزان بهدانش سرایی دیجیتال،قرار گیرد. در داستان
تر ادگیری زمانی مؤثربر اساس نظریه انگیزش خودمختار دسی و رایان، ی .شودمیتفکر انتقادی در آنان  که این امر موجب افزایش مشارکت و

های رصتهای خلاقانه و فسرایی دیجیتال با ایجاد چالشصورت خودجوش و با انگیزه درونی در آن مشارکت کنند. داستانخواهد بود که افراد به
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نابع و ت، ارزیابی مدهد. این رویکرد موجب افزایش توانایی تحلیل اطلاعاآموزان را به یادگیری فعال و مستقل سوق میتولید محتوا، دانش
 .مهم سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی است هایشاخصکه از  شودمی هادادهتفسیر 

برانگیز شود. میهالی، یادگیری زمانی بیشترین بازدهی را دارد که فرد درگیر یک فعالیت جذاب و چالشاز دیدگاه نظریه جریان چیکسنت 
و  هادادههای آموزشی، تحقیق در مورد آموزان از طریق ساخت روایتکند؛ زیرا دانشفراهم می سرایی دیجیتال دقیقاً این شرایط راداستان

نطقی آموزان در بررسی شواهد، استدلال مشوند. این روش همچنین توانایی دانشطور طبیعی وارد فرآیند تفکر انتقادی میتحلیل اطلاعات، به
های تنها موجب افزایش مهارتسرایی دیجیتال نهدر مجموع، داستان .(Al-Shaye,. 5350) دکنی پیچیده را تقویت میهادادهبندی و طبقه

 و مشارکت فعال در فرآیند آموزشی هادادهوتحلیل آموزان را به یادگیری عمیق، تجزیه، بلکه دانششودمیسواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی 
 کند.ترغیب می

گفت:  توانمی .دار استمعنی آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات نشان داد که  فرضیه فرعی اول نتایج تحلیل کوواریانس
معنادار گزارش  22/2در سطح خطای کمتر از  Fهمبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت شده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که مقدار 

ه وجود دارد. بنابراین فرضی آزمونپس، اختلاف معناداری بین میانگین نمرات دو گروه در آزمونپیششد. یعنی پس از خارج کردن تأثیر 
پایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر  آموزاندانشهای سواد اطلاعاتی مهارت سرایی دیجیتال برداستان. به این معنا که شودمیپژوهش تأیید 

 .اتی، اینترنتی و رایانه ای بیشترین تاثیر را داشته استو به ترتیب بر سواد اطلاع معنادار دارد ریشیراز تأث

توجهی بر نوین آموزشی است که تأثیر قابل هایروشسرایی دیجیتال یکی از داستان که در تبیین معناداری این فرضیه باید گفت
عاملی های تای و شیوههای چندرسانهتفاده از رسانهآموزان دارد. این روش با اسای دانشهای سواد اطلاعاتی، سواد اینترنتی و سواد رایانهمهارت

کند تا اطلاعات را جستجو، پردازش و تحلیل کنند. از دیدگاه نظریه پردازش اطلاعات آندرسون، افراد زمانی که آموزان کمک میبه دانش
ال سرایی دیجیتخواهند داشت. این اصل در داستان هادادهاطلاعات را در ساختارهای روایی و معنادار دریافت کنند، درک بهتری از روابط بین 

هایی سواد اطلاعاتی شامل مهارت .شودمیآموزان طور کامل رعایت شده و موجب تقویت توانایی تحلیل و ارزیابی منابع اطلاعاتی در دانشبه
حتوا، م کردن یک محیط مبتنی بر تحقیق و تولید مسرایی دیجیتال با فراهآوری، ارزیابی و استفاده صحیح از اطلاعات است. داستانمانند جمع

گرایانه . طبق نظریه یادگیری ساختشودمی هادادهآموزان در تشخیص اطلاعات معتبر، بررسی منابع و تحلیل موجب افزایش توانایی دانش
ود. این تر و پایدارتر خواهد بها عمیقآن آموزان زمانی که در فرآیند تولید و پردازش اطلاعات نقش داشته باشند، یادگیریویگوتسکی، دانش

ی تفکر هادهی اطلاعات مشارکت کنند و مهارت، در بررسی و سازمانهادادهجای دریافت منفعلانه کند تا بهآموزان را وادار میروش دانش
 د.انتقادی خود را توسعه دهن

طور آموزان بهانشد شودمیسرایی دیجیتال باعث ین اشاره دارد. داستانسواد اینترنتی به توانایی یافتن، تحلیل و استفاده از اطلاعات آنلا
ها ارزیابی کنند. طبق نظریه تعامل اجتماعی های دیجیتال ارتباط برقرار کنند و اطلاعات را بر اساس اعتبار و صحت آنفعال با محیط

راحی و آموزان برای طهای دیجیتال، دانشرخ دهد. در محیط تر است که در یک محیط مشارکتی و پویاویگوتسکی، یادگیری زمانی اثربخش
یافته ازمانای منطقی و سها را بررسی کرده و اطلاعات را به شیوهارائه یک داستان دیجیتال، باید از منابع اینترنتی استفاده کنند، اعتبار آن

 شودمیآموزان ی اینترنتی در دانشهادادهیابی منابع و تحلیل های جستجوی پیشرفته، ارزبندی کنند. این فرآیند موجب تقویت مهارتدسته
سرایی نآموزان در فرآیند داستاای به توانایی استفاده از ابزارهای دیجیتال برای پردازش و ارائه محتوا اشاره دارد. دانشاز سوی دیگر، سواد رایانه

کیب کرده و های صوتی و تصویری را ترکار کنند، تصاویر را ویرایش کنند، فایل ایافزارهای چندرسانهگیرند که چگونه با نرمدیجیتال یاد می
ار کنند، طور عملی با فناوری کطبق نظریه یادگیری مبتنی بر تجربه کولب، زمانی که یادگیرندگان به د.های دیجیتال را ارائه دهنداستان
، شودیمهای دیجیتال ای و پلتفرمافزارهای رایانهجب افزایش توانایی کار با نرمتنها مویابد. این روش نهها ارتقا میهای دیجیتال آنمهارت

های ش مهارتتوجهی بر افزایسرایی دیجیتال تأثیر قابلداستانبنابراین  .آموزان نیز خواهد شدبلکه باعث افزایش خلاقیت و نوآوری در دانش
 آموزان دارد.ای دانشسواد اطلاعاتی، سواد اینترنتی و سواد رایانه

توان می .تدار اسمعنی آزمونپسبر نمرات  آزمونپیشتأثیر نمرات نشان داد که  در خصوص فرضیه فرعی دوم نتایج تحلیل کوواریانس
معنادار  22/2در سطح خطای کمتر از  Fگفت: همبستگی متغیر همپراش و مستقل رعایت شده است. نتایج بررسی گروه نشان داد که مقدار 

ن فرضیه وجود دارد. بنابرای آزمونپس، اختلاف معناداری بین میانگین نمرات دو گروه در آزمونپیشگزارش شد. یعنی پس از خارج کردن تأثیر 
معنادار  ریپایه یازدهم دختر ناحیه دو شهر شیراز تأث آموزاندانشسرایی دیجیتال بر تفکر انتقادی داستان. به این معنا که شودمیپژوهش تأیید 

سرایی دیجیتال داستان هک و به ترتیب بر خلاقیت، بالندگی و تعهد بیشترین تاثیر را داشته است. در تبیین معناداری این فرضیه باید گفت دارد
های آموزان دارد. این روش با ترکیب رسانهانشتوجهی بر تقویت تفکر انتقادی دنوین آموزشی است که تأثیر قابل هایروشیکی از 
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لیلی های تحآموزان فعالانه در فرآیند یادگیری مشارکت کرده و مهارتکه دانش شودمیای، تعاملات گروهی و تولید محتوا موجب چندرسانه
ند، شده دریافت کنبندیرهای معنادار و دستهخود را توسعه دهند. طبق نظریه پردازش اطلاعات آندرسون، افراد زمانی که اطلاعات را در ساختا

دهد تا اطلاعات را بر اساس آموزان اجازه میسرایی دیجیتال به دانشها خواهند بود. در این راستا، داستانبهتر قادر به تحلیل و ارزیابی آن
آموزان ی، دانشگرایانه پیاژه و ویگوتسکری ساختاز منظر نظریه یادگی .تری داشته باشنددهی کنند و تفکر ساختاریافتهاصول منطقی سازمان

کند تا سرایی دیجیتال این فرصت را فراهم میتری از مفاهیم خواهند داشت. داستانزمانی که در تولید محتوا مشارکت کنند، درک عمیق
ند. این فرآیند موجب تقویت مهارت خلاقیت، را بیاب هادادههای آموزشی، اطلاعات را تحلیل کنند و روابط میان آموزان، با خلق روایتدانش

جیتال تقویت سرایی دیبالندگی یکی از ابعاد مهم تفکر انتقادی است که از طریق داستان .شودمیکه یکی از ابعاد مهم تفکر انتقادی است، 
 را تحلیل کنند و استدلال منطقی ارائه دهند.ی مختلف هادادهطور فعالانه اطلاعات را بررسی کنند، آموزان باید به. در این روش، دانششودمی

سرایی طبق نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی، یادگیری زمانی بیشترین تأثیر را دارد که در یک محیط تعاملی و پویا رخ دهد. داستان 
های دیجیتال باید تحقیق، مقایسه و تحلیل اطلاعات را آموزان برای تولید روایتکند، زیرا دانشدیجیتال دقیقاً چنین شرایطی را فراهم می

از سوی دیگر، تعهد یکی از عناصر اساسی در تفکر انتقادی  .شودمیهای شناختی و بالندگی ذهنی آنان ند که موجب توسعه تواناییانجام ده
تر خواهد بود سرایی دیجیتال قابل ارتقا است. طبق نظریه انگیزش خودمختار دسی و رایان، یادگیری زمانی اثربخشاست که از طریق داستان

خلق و  سرایی دیجیتال، با فراهم کردن فرصتی برایاحساس مسئولیت و کنترل بر فرایند یادگیری خود داشته باشند. داستان آموزانکه دانش
 شودیمدهد. علاوه بر این، این روش باعث پذیری و تعهد آنان نسبت به یادگیری را افزایش میآموزان، حس مسئولیتارائه محتوا توسط دانش

 .مایندگیری نهای مختلف بررسی کنند، به پیامدهای اطلاعاتی توجه کنند و با تحلیل منطقی تصمیمرا از دیدگاهآموزان مسائل دانش

د. این روش، آموزان دارسرایی دیجیتال تأثیر چشمگیری بر توسعه تفکر انتقادی و ابعاد آن )خلاقیت، بالندگی و تعهد( در دانشداستان
تنها اطلاعات را دریافت کنند، بلکه در تحلیل، پردازش و خلق محتوا آموزان نهکه دانش شودمینه، موجب عنوان یک ابزار آموزشی نوآورابه

یرند، آموزان در یک فرآیند مشارکتی و تجربی قرار بگهای شناختی و تعامل اجتماعی، هنگامی که دانشنیز مشارکت داشته باشند. طبق نظریه
ابعاد تفکر انتقادی شامل خلاقیت، بالندگی و تعهد هستند که همگی از طریق  .تر خواهد شداریافتهتر و ساختها عمیقتفکر انتقادی آن

فرد و بهکند که فرد بتواند با استفاده از ابزارهای دیجیتال، محتوای منحصرشوند. خلاقیت زمانی رشد میسرایی دیجیتال تقویت میداستان
ابد. تعهد نیز ی، بررسی روابط میان مفاهیم و مشارکت در فرآیند ساخت دانش توسعه میهادادهلیل نوآورانه تولید کند. بالندگی از طریق تح

جیتال این زمینه را سرایی دیگیرد که یادگیرنده احساس مسئولیت و انگیزه درونی نسبت به یادگیری داشته باشد، که داستانزمانی شکل می
واجه م ییهاتیبا محدود یگریمانند هر پژوهش د زیپژوهش ن نیا آورد.وجود میئه محتوا بههای تحقیق، جستجو و ارابا فراهم کردن فرصت

از  دیانجام شده و با رازیدو شهر ش هیدختر ناح ازدهمی هیپا آموزاندانشپژوهش بر  نیا -1 :عبارتند از تهایمحدود نیاز ا یبوده است که برخ
پژوهش در دوره  نیا -0 .کرد اطیاحت گرید یهاها، مناطق و استانشهر ریسا آموزاندانشو  یلیمقاطع تحص ریآن نسبت به  سا یریپذ میتعم
پرسشنامه  یذات یهاتیمحدود -1.همراه باشد یمتفاوت جیبا نتا گرید یهاو دوره طیآن به شرا میمشخص انجام شده و ممکن است تعم یزمان

 .پرسشنامه لیدر تکم یحوصلگ یو دقت کامل و ب یعدم همکار لیبه دل

 پيشنهادهای کاربردی پژوهش
 ح می شود:مطرسرایی دیجیتال داستان از طریقهای سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی برای تقویت مهارت زیرپیشنهادات با توجه به نتایج 

زان بتوانند آموسرایی دیجیتال باید مبتنی بر ساختارهای منظم و منطقی باشد تا دانشداستان: های داستانی هدفمند. استفاده از چارچوب1
های استدلالی، بررسی منابع معتبر و تحلیل هایی که شامل چالشرا تقویت کنند. طراحی روایت هادادههای تحلیل اطلاعات و پردازش مهارت

گیری با بهره: های دیجیتال در یادگیری تعاملی. ادغام فناوری0ی و سواد اطلاعاتی خواهد شد. باشند، موجب افزایش تفکر انتقاد هادادهمنطقی 
آموزان را به یادگیری فعالانه و مشارکتی توان دانشافزارهای تدوین محتوا، میهای یادگیری آنلاین و نرمای، پلتفرماز ابزارهای چندرسانه

ای سرایی دیجیتال باعث افزایش درک مفاهیم پیچیده و ارتقای سواد اینترنتی و رایانهداستان ترغیب کرد. ترکیب عناصر بصری و صوتی در
جستجوی اطلاعات،  هایروشسرایی دیجیتال، آموزش یکی از اهداف داستان: های پژوهش و ارزیابی منابع. توسعه مهارت1. شودمی

های سرایی که نیاز به تحقیق و بررسی علمی دارند، موجب تقویت مهارتداستانهای است. اجرای پروژه هادادهاعتبارسنجی منابع و تحلیل 
ترین عوامل موفقیت یکی از مهم: ها. تشویق به کار گروهی و تبادل دیدگاه1تفکر انتقادی و افزایش توانایی تشخیص منابع معتبر خواهد شد. 

تال های دیجیآموزان داستانگروهی که در آن دانش هایفعالیتطراحی  وگوهای تحلیلی است.در تفکر انتقادی، تعاملات اجتماعی و گفت
. ارزیابی و ارائه بازخورد 2. شودمیها های استدلال، نقد منطقی و رشد ذهنی آنخود را به اشتراک گذاشته و تحلیل کنند، موجب تقویت مهارت

ق درباره آموزان بتوانند بازخوردهای دقیی ساختاریافته باشد تا دانشسرایی دیجیتال باید شامل فرآیندهای ارزیابداستان: شدهسازیشخصی
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های تواند موجب بهبود مهارتمی هادادههای خودارزیابی و تحلیل نقاط قوت و ضعف تفکر انتقادی خود دریافت کنند. استفاده از سیستم
 گیری و یادگیری مستقل شود. تصمیم

 ملاحظات اخلاقی

 پژوهشپيروی از اصول اخلاق 
 ها تکمیل شد.نامه آگاهانه توسط تمامی آزمودنیهای رضایتدر مطالعه حاضر فرم

 حامی مالی
 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد.هزینه

 مشارکت نویسندگان
 سعید فارسیدکتر نظارت و نگارش نهایی:  و هادادهروش شناسی و تحلیل  حمیده زارع دهقانانی، پردازی:طراحی و ایده

 تعارض منافع
 بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.

References 

Alharbi, S. M., Elfeky, A. I., & Ahmed, E. S. (5355). The effect of e-collaborative learning environment on 

development of critical thinking and higher order thinking skills. Journal of Positive School Psychology, *0*(0), 

0525–0522. 

Chu, H. C., Lu, Y. C., & Tu, Y. F. (5352). How GenAI-supported multi-modal presentations benefit students with 

different motivation levels: Evidence from digital storytelling performance, critical thinking awareness, and 

learning attitude. Educational Research Journal, *55*(2), 5322–5302. 

González-Cacho, T., & Abbas, A. (5355). Impact of interactivity and active collaborative learning on students’ 

critical thinking in higher education. IEEE Revista Iberoamericana de Tecnologias del Aprendizaje, *00*(0), 522–

500. https://doi.org/0300032/RITA.535500020555 

Khodabin, M., Zereh Saz, M., Akshik, S. S., & Azadi Ahmadabadi, G. (5352). Investigating digital storytelling as 

a tool for improving/developing information literacy skills. Library and Information [In publication]. (In Persian). 

Nikkho, A. (5352). Investigating the role of educational technologies in promoting information literacy. Journal 

of Educational Studies, *52*(2), 035–053. (In Persian). 

Omidi Shaal, M., Bandali, B., Abolghasemi, M., & Saadati, Z. (5352). Comparing the effect of digital story-based 

and traditional story-based teaching on reading and writing skills of first grade elementary school 

students. Educational Technology [Ready for publication]. (In Persian). 

Rosyid, A., Fauzia, N., Darma, D. B., Abida, F. I. N., & Iye, R. (5352). The impact of digital storytelling 

applications on enhancing critical thinking abilities in higher education students. Room of Civil Society 

Development, *2*(0), 02–52. 

Soheili, F., Ali Mahmoudi, R., & Azadi, S. (5350). The role of gamification in learning information literacy skills 

of students. Journal of Library and Information Science, *00*(0), 53–035. (In Persian). 

Soleiman Pour-Omran, M., & Alizadeh, S. (5355). Predicting the relationship between collaborative learning, 

creative thinking and critical thinking with social skills of students at the University of Medical Sciences. Ahvaz 

Jundishapur Education Development Quarterly, *00*(5), 005–022. (In Persian). 

Tamimi, M. A. M. A. (5352). Effects of digital story-telling on motivation, critical thinking, and academic 

achievement in secondary school English learners. Research in Social Sciences and Technology, *2*(0), 032–

055. https://doi.org/03020030/ressat.5352000 

Wiwikananda, S. K. S., & Susanti, A. (5355). Improving students’ critical thinking skills through digital 

storytelling on narrative text. Pioneer: Journal of Language and Literature, *02*(5), 020–002. 

Zou, D., Zhang, R., Xie, H., & Wang, F. L. (5350). Digital game-based learning of information literacy: Effects 

of gameplay modes on university students’ learning performance, motivation, self-efficacy and flow 

https://doi.org/10.1109/RITA.2022.3191282
https://doi.org/10.46303/ressat.2024.17


 آموزاندانش یو تفکر انتقاد یسواد اطلاعات یهابر مهارت تاليجید ییداستان سرا ريتاث: عنوان

 22 52-22صصشماره  41/1، شماره دو ، تابستان دوم فصلنامه تعليم و تربيت احسن، دوره 

 

experiences. Australasian Journal of Educational Technology, *00*(5), 025–

003. https://doi.org/03002025/ajet.0053 

https://doi.org/10.14742/ajet.6680

