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  چكيده 

بدين منظور . انجام شد يي دوره ابتداهيپا چندي در كلاس هاي برنامه درسي اجراي هابيآسبا هدف شناسايي پژوهش حاضر 
 پژوهش، صاحبنظران و داني م. شد، طرح سازاگراي كتي چارمز استفاده برخاسته از داده هاهي نظري، روشفي كاز رويكرد
داده ها مبتني بر مصاحبه نيمه .  صاحبنظر و متخصص هستندهي چندپاي كلاس هاي كه در حوزه برنامه درسيمتخصصان

 متخصص حوزه برنامه درسي كلاس هاي چند پايه كه به روش نمونه گيري گلوله برفي انتخاب شدند ٢٠با ساختارمند 
يافته به شناسايي شش طبقه كلي از .تحليل داده ها با سه شيوه كدگذاري آغازين ،متمركز و نظري انجام شد. گردآوري شد

 شامل سي از روش تدري ناشي هابيآس، سه طبقه فرعي شامل دو طبقه اصلي و  از اهدافي ناشي هابيآس: آسيب ها شامل
 ي هابيآس،  شامل پنج طبقه اصلي و يازده طبقه فرعي از دانش آموزاني ناشي هابيآس، چهار طبقه اصلي و شش طبقه فرعي

ه  در سي آموزشي از زمان، مكان و فضاي ناشيها بيآسي شامل دو طبقه اصلي و پنج طبقه فرعي،  آموزشي از محتوايناش
 و شش ي اصلي  در دو طبقهيابي مرتبط با ارزشيها بي آسن،يهمچن.  شدنديبند  دستهي فرعي  و نه طبقهي اصلي طبقه
 يها كلاس يياي پوژهيو  به،يي سلامت نظام آموزش ابتداتواند ي مشده يي شناسايها بي آسنيتداوم ا.  گرفتندي جاي فرعي طبقه
 ي براييشنهادهاي راستا، پنيدر هم.  به دنبال داشته باشديا  گستردهيامدهاياخته و پرو س  روبهي جديها  را با چالشه،يچندپا

 . ارائه شده استها بي آسنيكاهش ا
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  مقدمه
به وقوع پيوسته است؛ به عنوان نمونه ايالات متحده  يجنبش عدالت آموزش در برخي كشورها  گذشته،هاي در طول دهه
 يلي تعطو همچنين توجه به) ٢٠٢٢، ١وارن(هاي به صفر رساندن بازماندگي از تحصيل در تلاش بوده است  آمريكا به سياست
ترين اقدامات كشورهاي توسعه  در واقع يكي از مهم. پوست به شدت مورد توجه واقع شده است اهير جوامع سگسترده مدارس د

 مانند يگريعوامل د). ٢٠٢٢، ٢اورتيز وايته و همكاران(هاي آموزشي است  يافته در زمينه آموزش و پرورش، كاهش تبعيض
 به ي دسترسي براي موانع، اخير با توجه به شيوع ويروس كروناي به ويژه در سال هاي به فناوري دسترسعدم  درآمد وت،يقوم

هاي  در واقع عواملي همچون تبعيض). ٢٠٢٠، ٣تراهر( است يي روستاا ي در جوامع دورافتاده ويادگيرندگان يآموزش برا
همه را دوچندان جنسيتي، نژادي و ديني در كنار يكديگر مي تواند مساله و مشكلاتي را براي دسترسي آموزش مناسب براي 

به عنوان نمونه در ابتدا عامل موثر در بازماندگي از تحصيل مساله نژاد است، در مرتبه بعد طبقه ). ٢٠٢٠، ٤استينمتز(كند 
.  براي حل اين معضلات، كلاس هاي چندپايه شكل گرفته است).٢٠١٩، ٥ و استالكولزين(اجتماعي و در نهايت جنسيت است 

باشد؛  قيت، عواطف و احساسات ميلاآموزان، ميزان استعداد، خ شود، تفاوتهاي فردي دانش  توجه ميچيزي كه كمتر به آناما 
اما مانع اصلي . براي تربيت جامع و كامل فراگير، بايستي تمام توانايي بالقوه وي را به نفع خود و پيشرفت جامعه پرورش داد

بدين . مركز بر ارتقاء تمام مهارتهاي بالقوه بسيار ضروري وي باشدانجام اين كار، نداشتن سيستم تعليم و تربيتي است كه مت
  ).١٤٠١حسيني و رستمي، (د ان  مورد توجه زيادي قرار گرفته٦ چندپايهكلاس هايمنظور امروزه 

س هاي چندپايه كلاس هايي است كه در طول سال تحصيلي دانش آموزاني با سن توانايي مهارت و لامنظور از ك
از نظر آقازاده ). ١٣٩٥، مرادي و بيگدلي(بينند  حصيلي متفاوت همه در يك اتاق و توسط يك معلم آموزش ميهمچنين پايه ت

آموزش چند پايه در حقيقت تشكيل شده از فنوني است كه به معلمان امكان هدايت يادگيري دانش آموزان با سطوح ) ١٣٩٦(
دهد كلاس چندپايه، كلاسي است كه با حضور دانش آموزان دو  يهاي گوناگون را به صورت همزمان م سني متفاوت و توانايي

 چند پايه دو ديدگاه، شود در تحليل كلاس، يا چند پايه تحصيلي و با تدريس يك معلم در يك اتاق درس تشكيل و اداره مي
ن برداشته شود و برخي دانند كه بايد از ميا ت آموزشي ميلابرخي اين كلاس ها را جزء معض. اصلي مخالف و موافق وجود دارد

به نقل از بهمن نيا و (ديگر وجود اين كلاس ها را به مانند فرصتي براي يك عمل آموزش و پرورش بهينه به شمار آورده اند 
   ).١٣٩٦همكاران، 
ش  مختلفي مانند مهاجرت به شهرها و يا همراهي كودكان و نوجوانان در امرار معادلايل از مناطق روستايي، به برخيدر 

. سهاي تك پايه براي آنها وجود نداردلاشود كه امكان تشكيل ك آموزان يك پاية درسي آن قدر كم مي خانواده، تعداد دانش
توانند از  آموزان نمي هاي ارتباطي، بسياري از اين دانش همچنين به دليل كمبود وسيلة نقلية عمومي يا نامناسب بودن راه

در چنين شرايطي، تنها راهكاري كه وجود دارد، تشكيل . وستاها و مناطق استفاده كنندسهاي تك پايه در مدارسِ ساير رلاك
  .)٢٠٢٣، ٧مانزانو (س هاي چند پايه استلاك

آموزاني از  شود؛ كه دانش س كه توسط يك معلم اداره ميلاعنوان يك ك  كوچك هستند بهمعمولاً چندپايه كلاس هاي
ها و  آموز با پايه ر كلاس هاي چندپايه تعدادى دانشد. كنند نام مي درس ثبتس لاهاي مختلف در ك سنين مختلف و پايه

 هاي پايينتر از پايه خصوص پايه ها كنار هم مينشينند، باهم تعامل سازنده دارند و از يكديگر، به سنين متفاوت، هرروز ساعت
س اشاره دارد كه در آن لاس كودكان در يك كعقيده هارگريوز تدريس چندپايه به تدريبه . گيرند ، مطلب ياد ميبالاترهاي 

  ).١٣٩٨يداللهي ده چشمه و همكاران، (طور همزمان به عهده دارد  معلم، مسئوليت آموزش دو يا چندپايه را به
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٣٧  ان و همكارخميس آبادي
). ٢٠٢٠، ١هال(داشت آموزش و پرورش مهمترين عامل پيشرفت يك جامعه است كه همواره بايد به آن توجه ويژه 

توان در كيفيت آموزشي ديد،   تغيير و تحول در دوره ابتدايي را ميمجموعهاين .  دوره تحصيلي است ابتدايي مهمتريندوره
 ،٢ گولمز- اولموس ( مشاهده مي شود متأثر است از كيفيت آموزشي كه در مدارس كاملاًآموزان  زيرا فرصتهاي زندگي دانش

است، از نظر كيفيت آموزشي نيز در سطح پايين قرار طوركلي كشورهايي كه سطح درآمد آنها پايين و متوسط  به). ٢٠٢٠
 است و اين موضوع در كلاس هاي چندپايه كيفيت مهمترين معيار توسعه و به تعبير سازمان يونسكو قلب آموزش. دارند

  ).٢٠١٩، ٣زريج و كيپل(اهميتي دوچندان دارد 
كمبود  ،يطي سخت محطيشرا.  استري پذ اجتناب نايتي واقعهي چند پايوجود كلاسها  كشور ما،يدر نظام آموزش

  متعددليوجود مشكلات و مسا  وي اجباراي يعي طبمهاجرت ،ي آموزشيفضا  وي انسانيرويكمبود ن ،ي دانش آموزتيجمع
 هر يربنايز . سازندي محدود مهي تك پاي كلاسهاا رابي واحد آموزشلي هستند كه امكان تشكي از عواملي و اقتصاديمال

ن آ اتي است كه از ادبي اژهي وي فلسفه اي مباني دارازي ني اهي چند پاسي دهند تدري ملي تشكي آموزشيه هاآموزش را فلسف
 با ي ولداد نسبت ي خاصي ها و نظرات را به كشورهادگاهي توان دي نمدي قابل توجه عقاي پراكندگليمده است و به دلآبوجود 

 يقي قرار دارند كه از طرفي طكي ي بر روهي چند پايحاكم بر كلاسها ي آموزشي كه فلسفه هامي شوي متوجه مي بررسياندك
 آموزش را محدود به سن و حي صحي و روبه روست كه اجراي و ذهني جسمي آمادگيهاي به مراحل رشد و تئورديبا اعتقاد شد

 داد اديتوان ي مي هر كس را بهيزي و هر چيريادگي تي نامحدود بودن ظرفدگاهي با دگريد و از طرف دي نماي ميلي تحصهيپا
 تي خود ارزشمند است حساسي كه هر كدام در جاري كاملا مغادگاهي دو دني اني و توافق بيي همسوجاديكند ايبرخورد م

 ي ،فضاي انسانيروي كلاس ها در ابعاد ننيا تي ضرورت توجه به وضعهي چند پاي در كلاس هاسيفلسفه حاكم بر اداره و تدر
 مخصوصا در يي دوره ابتداي كند با توجه به وسعت و گستردگيرا صدچندان م...  و ي ،امكانات رفاهيصص تخياي ،مزاياموزش

  ).١٤٠٢اسلامي و همكاران، ( است ري اجتناب ناپذهي چند پاي كلاس هاشي افزارهي و غييمناطق محروم و صعب العبور روستا
 )١٤٠١به نقل از مهرمحمدي، ، ١٩٧٦ (٤زيسديدگاه از . يكي از موضوعات مهم در اين كلاس ها، برنامه درسي است

برنامه درسي مجموعه وسيعي از شيوه هاي تفكر درباره تجارب بشر است و آنچه در اين فرايند مهم است، يادگيري نتايج و 
در  شده ي نظام مند و طرح ريزي تربيتيها  به مجموعه فرصتي درسبرنامه. تميراث فرهنگي نيست بلكه فرايند تفكر اس

 تا سطح مدرسه و كلاس درس با طيف مخاطبان بسيار گسترده و فراگير تا بسيار محدود و به ي و محليا ، منطقهيسطح مل
 موقعيت در معرض صلاح لازم جهت درك و ايها يستگي كسب شايآموزان برا  شود كه دانشميها گفته  نتايج مترتب بر آن

  ). ٢٠١٨، ٥ و گراهام زيه (باشد ي مي، تدوين، اجرا و ارزشيابيطراح گيرند و شامل ابعاد چهارگانه يها قرار م آن
بر اساس مرور پژوهش هاي پيشين خارجي برخي از پژوهش ها، در زمينه كلاس هاي چندپايه و برنامه درسي مبتني 

) ٢٠٢٣ (٦همكارانتايوني و به طوريكه در خصوص برنامه درسي و عناصر آن در كلاس هاي چندپايه، . بر آن انجام يافته است
 موفقيت با معلمان كه داد ها نشان يافته. سياست انجام داده اند ارزيابي: چندپايه آموزش پژوهشي تحت عنوان برنامه درسي

 عدم. آنهاست اصلي مسئله چندپايه هاي كلاس براي آموزشي مواد اما در عين حال فقدان. كردند اداره را پايه چند كلاس
 براي كه است محدودي كلاسي ديگر، فضاي بود و مسئله آشكار نگراني در اين آموزش هايك اوليا تمشارك و معلمان آموزش
 مثبت، هايذهنيت با اما در عين حال اين نوع كلاس ها دانش آموزان را. است شده گرفته نظر در پايه چند هاي كلاس

پژوهشي ) ٢٠٢٢ (٧اوجير .آنها معنادارتر است گيريياد كنند و تجربياتمي پذيرتر مشاركت و تر مشاركتي پذيرتر، مسئوليت
 ارائهيافته هاي اين پژوهش نشان داد كه .  انجام داده استچندپايه اي كه دوره ابتدايي دوره در درسي برنامه  ارائهتحت عنوان

 چندين كه گردد يزير طرح متوازن و گسترده رويكرد اساس بر بايد است، چندپايه اي كه دوره ابتدايي دوره در درسي برنامه
 هايشيوه پژوهشي تحت عنوان بررسي) ٢٠٢٣(آسيماكي و همكاران  .دهد آموزش پايه چند اموزان دانش به را هدفمند مهارت
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 مدارس در معلمان داد كه ها نشان يافته. شناختي انجام داده اند جامعه رويكردي: ابتدايي پايه چند مدارس در معلمان آموزشي
  .كند مي تركيب را نامرئي و مرئي آموزش يك از عناصري كنند كه مي اجرا را تركيبي آموزشي هاي شيوه سهكلا چند ابتدايي

 سني ترتيب بودن مناسب نا جمله از چندپايه تدريس مشكلات و نارسائيها بر گرفته انجام تحقيقات بيشتر اينكه به توجه با     
 محيط نبود درس، اتاق كمبود و آموزشي فضاي كوچكي كلاس، يك در رپس و دختر آموزان دانش جنسي ترتيب آموزان، دانش
 آموزشي امور و زندگي شرايط بودن نامناسب علت به معلمان سريع خانواده؛ انتقال و مدرسه آموزشهاي بين هماهنگي عدم و غني

  .مي پردازد ضوعمو اين به ديگري سوي و سمت از تحقيق اين شده اند، متمركز آموزشي اوليه تجهيزات فقدان و
  :اصلي هدف 
  .يي دوره ابتداهي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي ابعاد اجراي و بررسييشناسا
  :ي اصلسؤال

  اند؟  كداميي دوره ابتداهي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي اجرايها بيآس
  روش شناسي  

روش هره گرفته شد؛ از ميان انواع اين نظريه، از نظريه برخاسته از داده ها باز كيفي و طرح پژوهش حاضر از نوع پژوهش 
ها و اطلاعات از ميدان مطالعه از طريق مصاحبه نيمه ساختاريافته از خبره  آوري داده جمع.  بهره گرفته شده است چارمزيتيك

هاي جمع آوري  ادهها ادامه يافت و از طريق تكنيك كدگذاري به تحليل د درباره موضوع مورد نظر تا رسيدن به حد اشباع داده
  :  استلي و تحلي به سمت كدگذاري دو مرحله اصلي، دارانظريه برخاسته از داده ها. شده پرداخته شد

  . كندي مي به هر حال محقق داده ها را جمع آوراي تمام داده ها از مصاحبه، سند، يكدگذار) ١(
  . انده در اطراف آنها مي باقي داده هاي استفاده از كدها و سازماندهنيشتريگرفتن ب) ٢(

از نظريه  ي سبك كدگذارني چندقي و از طركند ي بالقوه را فراهم مهي نظريها  از جهتياريمرحله اول امكان بس
 نظريه برخاسته از داده هادر اين خصوص . شود ي انجام مگري مانند كلمه به كلمه، خط به خط و موارد د،برخاسته از داده ها

 كمك به ساخت ي براي چرخه اندي از فرآي ها به عنوان بخشادداشتي و ي بردارادداشتيشامل له، اين مرحكند ي مشنهاديپ
كننده   شركتيها يژگي ويعنوان اقدامات به جا ها را به  تا دادهدهد ي به محقق اجازه مندي فرآنيا.  باشدهي اوليدسته ها
 نظريه برخاسته از داده ها ،»يمقوله اصل« برخلاف استفاده از . شوندتر ي قواريها بس  و مقولهلي و تحلهي كند تا تجزيكدگذار

 از داده ها ساخته شوند نه ديها با دستهني ااگرچه.  مجاز استي موضوع اصلاي ي دسته بندكي از شي كند كه بي مشنهاديپ
 باًي تقريه فرار از دانش قبل كند كي استدلال منظريه برخاسته از داده ها.  شده باشندي طراحشي از پمي مفاهري تحت تأثنكهيا
.  باشندري باشند و انعطاف پذته باز داشيدهد كه ذهني هشدار منظريه برخاسته از داده ها به محققان ني است و بنابرارممكنيغ

راهم را ف”  آنهادگاهي ها و اقدامات شركت كنندگان از ددگاهيد“ كه امكان درك ي با تكرار روش تعاملنظريه برخاسته از داده ها
  ).٢٠١٧چامرز،  ( بردي قدم جلوتر مكي را ي كند، كدگذاريم

. صاحبنظران و متخصصاني كه در حوزه برنامه درسي كلاس هاي چندپايه صاحبنظر و متخصص هستند ميدان پژوهش،
در علت انتخاب اين گروه به عنوان ميدان پژوهش، بررسي موضوعات تخصصي ابعاد برنامه درسي و چالش هاي اجراي آن 

كلاس هاي چندپايه از مناظر گوناگون و تخصصي برنامه درسي بوده است و از اينرو اين گروه به عنوان ميدان پژوهش انتخاب 
  . گرديد

  :آزمون پژوهش
 است ني فرض بر ارو، نيازا.  استهي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي ابعاد اجراي و بررسيي پژوهش به دنبال شناسانيا     

 به توانند ي خود، مي و تجربي اشراف علملي به دله،ي چندپايها  كلاسينظران و متخصصان حوزه برنامه درس كه صاحب
 پژوهش بر داني من،يبنابرا. ها بپردازند  كلاسني در اي برنامه درسي اجرااره دربي تخصصيها ليها و ارائه تحل  چالشييشناسا

  . گروه متمركز شده استنيا
طور   را بههي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي اجرايها  چالشتوانند ي ميخصصان حوزه برنامه درسنظران و مت  صاحبايآ

   كنند؟لي و تحليي شناساقيدق



٣٩  ان و همكارخميس آبادي
 هي چندپايها  آن در كلاسي بهبود اجراي برانهي بهي به ارائه راهكارهاتواند ي از منظر متخصصان مي ابعاد برنامه درسي بررساآي

  منجر شود؟
  

  لاعات جمعيت شناختي متخصصاناط. ١جدول 
  تخصص /مرتبه علمي   ميزان تحصيلات  :رديف

  برنامه ريزي درسي / هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٢  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٣  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٤  
برنامه ريزي درسي/ ئت علمي دانشگاه هي  دكترا .٥  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٦  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٧  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٨  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .٩  

رسيبرنامه ريزي د/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٠  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١١  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٢  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٣  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٤  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٥  
  برنامه ريزي درسي/هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٦
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٧  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٨  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   دكترا .١٩  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   فوق دكترا .٢٠  
برنامه ريزي درسي/ هيئت علمي دانشگاه   فوق دكترا .٢١  

  
گيري  در حقيقت، نمونه. ها ادامه يافت و تا زمان اشباع نظري داده) اي زنجيره(گيري به صورت گلوله برفي   نمونهروش

بايست در زمينه برنامه درسي تخصص داشته باشند  ها مي بدين منظور انتخاب شده است چراكه نمونه) اي زنجيره(گلوله برفي 
. استفاده شد) اي زنجيره(گيري گلوله برفي  ه را دارا باشند از اينرو از روش نمونهتا امكان پاسخ به سوالات پرسشنامه و مصاحب

 سابق نمونه ي اعضاقي نمونه از طرندهي آي روش اعضاني در اهمچنين به اين علت از اين روش بهره گرفته شده است چراكه
 اي كه آشد ي مدهياز افراد پرسي فرايند مصاحبه در ط. شود يتر م  بزرگ و بزرگ برفي گلولهكي و نمونه مانند شوند يانتخاب م

  .نمونه هاي بعدي انتخاب شدند گونه ني و اكنند ي مشنهادي مصاحبه پي را برايگريفرد د
هاي هدف از  ساختاريافته تخصصي براي گردآوري از هريك ازگروه هاي مصاحبه نيمه از فرمها  آوري داده به منظور جمع

 و موضوع فراخور به زين حاضر پژوهش در. هاي پژوهش تدوين شد ت مصاحبه بر اساس سوالسوالا. نمونه بهره گرفته شد
در اين راستا . شد ني تدومباني نظري سوالات بر اساس نيا. گرديد استفاده يدلف فن ژهيو به مذكور يها روش هيكل از ط،يشرا

 ني مصاحبه تدوي برابرنامه .ردي مورد بحث قرار گودب كه قرار بوده ي از موضوعاتي فهرستبايد عنوان نمود كه مصاحبه شامل
 و براساس نموده هي تهي فهرست بررسكيپژوهشگر  . لازم برخوردار استيوستگي حاصل شود كه مصاحبه از پناني تا اطمشد

 . نظر گرفت در يي هر محور سوال هاي و هنگام مصاحبه برانمود را از قبل مشخص ي كليها آن محور
 تن از متخصصان و صاحب نظران حوزه ٥ از نظرات يريگ  با بهرهيي و محتواي صوريي بر اساس روابهمصاح ني اييروا

.  شد تاييدپذيري بهره گرفتهي به عبارتاي قابليت تاييد زي ابزار نييايپاو   اعتبارسنجي در خصوص. گرفت قراردييمربوطه مورد تا
  .ص عينيت در پژوهش استدر واقع تاييدپذيري به معناي كوشش در جهت احراز شاخ



١٤٠٤بهار ،  اول، شمارهپانزدهم، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٤٠

 به ي دو مرحله اصلي، دارانظريه برخاسته از داده ها. بهره گرفته شد در تحليلي داده ها از روش نظريه برخاسته از داده ها
  :  استلي و تحليسمت كدگذار

  . كندي مي به هر حال محقق داده ها را جمع آوراي تمام داده ها از مصاحبه، سند، يكدگذار) ١(
  . مانده در اطراف آنهاي باقي داده هاي استفاده از كدها و سازماندهنيشتريتن بگرف) ٢(
  
  

    
  مراحل كدگذاري داده ها. ١نمودار 

 



٤١  ان و همكارخميس آبادي
  يافته ها

  اطلاعات جمعيت شناختي مشاركت كنندگان. ٢جدول 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 تعداد  سن
    

 ٦  سال٤٠ تا ٣٥
 ٥  سال٤٥ تا ٤١

 ٦ ٥٠ تا ٤٦
  ٤   سال٥١بالاي 

 ٢١ جمع كل
  تعداد  جنسيت

 ٨ زن
 ١٣ مرد

 ٢١ جمع كل
  تعداد  تحصيلات

 ١٩ دكترا
 ٢ فوق دكترا
 ٢١ جمع كل
 تعداد  اشتغال

 ٥  سال٥ تا ١بين 
 ٧  سال١٠ تا ٦بين 
 ٩  سال١٥ تا ١١بين 

 ٢١ جمع كل



١٤٠٤بهار ،  اول، شمارهپانزدهم، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٤٢

  ييدوره ابتدا هي چندپاي در كلاس هايبرنامه درساجراي  ي هابيآسكدگذاري . ٣جدول 
  آسيب شناسايي شده  كدگذاري متمركز  كدگذاري اغازين  )نظري(نمونه روايت ها

اهداف برنامه يكي از مهم ترين چالش ها اين است كه 
ي در سه رده كوتاه مدت، ميان مدت و بلندمدت درس

 تفاوت چنداني با كلاس هاي عادي ندارد و از طرفي
. نيستآموزان   معلمان و دانشيواضح و قابل فهم برا

  مشخص نيست هدف ها ي دسته بندنطوريهم

عدم تدوين برنامه مدون 
مبتني بر اهداف كوتاه مدت، 

  ميان مدت و بلند مدت
عدم توجه به ارتباط بين 
اهداف كوتاه مدت، ميان مدت 

  و بلند مدت

  آسيب هاي ناشي از اهداف

ه كار كارشناسي عميق، عدم رعايت اصل بي توجهي ب
 و مشاركت كه از اصول يري و انعطاف پذيواقع نگر

 در كلاس هاي  استي آموزشيزي و مسلم برنامه رهياول
چندپايه مشهود نيست و انتظارات كلان آموزشي مورد 

  . غفلت قرار گرفته است

توجه به اهداف كوتاه مدت و 
محدود و عدم توجه به چشم 

  كلان آموزشياندازهاي 

آسيب هاي ناشي از اهداف 
  و انتظارات آموزشي كلان

  

 با ي آموزشي فضاني در اهي چندپايمعلمان كلاس ها
آنها نقش .  مواجه هستندي سابقه اي بيچالش ها

 دانش يادگيري مسئوليت دي دارند و بايمنحصربه فرد
 با تك تك دانش ديآنها با. آموزان خود را برعهده بگيرند

  كي مختلف ارتباط بگيرند، ي هاهيآموزان از پا
 كنند، بفهمند كه سي تدريبه صورت انگيزش را موضوع

 تي خواهند باشند و هوي ماي هستند يچه نوع معلم
 حال كلاس را به ني خود را كسب كنند و در عيحرفه ا

  . كنندتيري احسن مدي اوهيش

استفاده نكردن از روش هاي 
هاي تدريس مناسب در كلاس

  چندپايه
نبود الگوي برنامه ريزي در 

  تدريس
 با مديريت كلاس آشنا نبودن

  و روش هاي تدريس همزمان

آسيب هاي ناشي از روش 
  تدريس

 معلمان درسي، برنامه چند زمان هم آموزش دليل به
 انواع از آموزش، زمان طول در بايد پايه چند هاي كلاس

 كه خصوصا. كنند استفاده تدريس هاي روش اقسام و
 از نوع اين در فعال تدريس هاي روش از استفاده
 و سازي پياده قابل پايه تك هاي كلاس از بهتر ها كلاس

  .است اما نياز به مهارت هاي بالاي معلمان دارد اجرا

 عدم استفاده از روشهاي
  تلفيقي تدريس

عدم بهره گيري از روش 
  تدريس منعطف

هاي عدم بكارگيري روش
  تدريس تعاملي

آسيب هاي ناشي از انتخاب 
بهترين روش تدريس و 

  همزمان

  

 كپارچه،ي يا  مجموعهيريادگي هاي آموزش وه ستب
 با ي از اجرا متنوع آموزشي و تعاملايمعتبر، منسجم، پو

 و ي روشزاتي به همراه تجوي كتاب درستيمحور
 كه در آن به حاصل ضرب ي ابزارشنهاداتي و پها هيتوص

 و زمانه طيمختصات مخاطب در امكانات و اقتضائات مح
  .توجه شده است

      گي معلمانموانع بالند

 ارزشيابي آموزان دانش از بايد كلاس چندپايه در معلم
 و اداره و مديريت را كلاس باشد، داشته كتبي و شفاهي

 دانش واكنش كند، تحمل را سردي و گرمي و صدا و سر
 با سنين مختلف و دوره هاي رشدي متفاوت را آموزان
 بگيرد، نظر زير احتمالي هاي تنبيه و تشويق به نسبت

 فردي هاي تفاوت وجود با نفر چندين با واحد آن در
  .دارد كار و سر آشكار

رغبت نداشتن معلمان به 
هاي تدريس در كلاس

  چندپايه
عدم تمايل و رغبت در توسعه 
حرفه معلمي در كلاس هاي 

  چندپايه

آسيب هاي ناشي از انگيزه 
  در تدريس

  

معلمان بي تجربه بدون هيچگونه فيلتري وارد كلاس 
ي چندپايه مي شوند كه در بيشتر ابعاد از كيفيت ها

لازم براي تدريس در كلاس هاي چندپايه برخوردار نمي 
  . باشند

  آموزش ناكافي معلمان
  نبود معلمان شايسته

آسيب هاي ناشي از كيفيت 
  معلمان 

  

 يروي آموزش و پرورش فقدان ني اصليها  از دغدغهيكي
 كه دهي رسيه حدكمبود معلم ب.  كارآزموده استيانسان

 و از طرفي كنند ي مادي از آن تحت عنوان بحران گريد
تامين نشدن معلمان در 

  كلاس هاي چندپايه
حجم بالاي دانش آموزان در 

آسيب هاي ناشي از كميت 
  معلمان 

  



٤٣  ان و همكارخميس آبادي
شمار بالاي دانش آموزان اين موضوع را بيشتر مشهود 
كرده است از اينرو معلمان در كلاس هاي چندپايه نيز 

  .به شدت محدود است
  كافي معلمانمقابل تعداد نا

 ني بعد از ايعني قبل از مدرسه ياگر كودكان در سال ها
كه زبان اول را به طور كامل فراگرفته باشند، در معرض 

 بروز ي برايشتري، احتمال برندي گيزبان دوم قرار م
 و اين دقيقا چالش بسياري از مشكلات وجود خواهد شد

كلاس هاي چندپايه در آنجا تشكيل مناطقي است كه 
  . مي شود

  مشكل دوزبانه بودن
  مشكل گويش و لهجه

دانش  ناشي ازآسيب هاي   آسيب هاي ناشي از زبان
  آموزان

با وجود مشكلات عديده اي كه به خودي خود در كلاس 
هاي چندپايه وجود دارد، در عين حال شمار بالاي 

اين كلاس ها دانش آموزان و تعداد پايه هاي بالا در 
  چالش بزرگي را فراهم كرده است

مشكلات جمعيتي دانش 
  آموزان

-پايه(مشكلات تعدد پايه ها 
  )هاي اول تا ششم

آسيب هاي ناشي از تعداد 
  دانش آموزان و تعدد پايه

  

دانش آموزان  فرد به منحصر هاي ويژگي به عدم توجه
 دانش عمومي خصوصيات نيز كلاس هاي چندپايه و

 مي آنها، آموزش براي مناسب بستري نبود و آموزان
  ا . كلاس هاي چندپايه باشد از بسياري چالش تواند

  مشكلات رفتاري دانش آموزان
ناهنجاري هاي رفتاري؛ رواني 

  و اجتماعي
نداشتن مهارت هاي اجتماعي 

  مناسب

آسيب هاي ناشي از ويژگي 
  هاي رواني دانش آموزان

  

 اجتماعي در جنسيتي تمايز نوعي جنسيتي تبعيض
 اجتماعي عوامل نابرابر و آميز تمايز هاي نگرش و شدن
 ميان اين از كه است پسران و دختران تربيت در كننده

 بوده پسران نفع به و دختران ضرر به نوعي به تمايز اين
  . دارد بيشتري گرايش دختران سوي به تبعيضي نگاه و

موافقت نكردن والدين به 
تحصيل دختران به دليل 

  تلط بودن كلاس هامخ
  نامناسب بودن تركيب جنسي

آسيب هاي ناشي از تبعيض 
  جنسيتي

  

تفاوت رشدي دانش آموزان در كلاس هاي چندپايه به 
سبب وجود پايه هاي مختلف چالشي جدي است از 

 ٦سويي كه برخي دانش آموزان در اين كلاس ها تنها 
سال سن دارند اما تعدادي از دانش آموزان نزديك به 

  . سال سن داشته و در آستانه بلوغ هستند١٢

  مسائل بلوغ و مشكلات مرتبط
تفاوت سني فاحش بين 

هاي اول و دوم با كلاس
  هاي پنجم و ششمكلاس

آسيب هاي ناشي از تفاوت 
  رشدي

  

به طور كلي مشكل اصلي در نظام آموزشي عمومي 
كشور حجم زياد كتاب درسي نسبت به بسياري از 

 حال اين موضوع در كلاس هاي كشورهاي جهان است
چندپايه با توجه به شرايط خاص آن بيشتر مشهود بوده 

  و كميت بالاي آن بيشتر به مش مي خورد 

-حجم زياد كتاب در كلاس
  هاي چندپايه

  تعداد زياد دروس
هاي كمك كمبود كتاب

  آموزشي

آسيب هاي ناشي از كميت 
  محتواي آموزشي

  
هاي ناشي از آسيب 

  آموزشي محتواي

علاوه به حجم بالاي كتب درسي، كيفيت محتواي 
آموزشي در كلاس هاي چندپايه مورد غفلت قرار گرفته 

ها همانند ساير كلاس هاي است؛ كتاب ها در اين كلاس
عادي تدريس مي شود و از هيچكونه انعطاف پذيري از 
نظر محتوا و بودجه بندي برخوردار نيست و هيچ كتاب 

  .ين كلاس ها وجود نداردخاص و ويژه اي براي ا

  هاي درسي منعطفنبود كتاب
منحصر براي  درسي نبود كتب

  كلاس هاي چندپايه
آسيب هاي ناشي از كيفيت 

  محتواي آموزشي
  

موضوع زمان و وقت در كلاس هاي چندپايه به جرأت 
 به علت كمبود وقتيكي از مهمترين چالشها است؛ 

، از طرفي بالا تعداد بالاي دانش آموزان و تعدد پايه ها
بودن حجم صفحات كتب درسي و نبود فرصت تمرين و 

  .تكرار است

  كمبود وقت
كمبود وقت بر اساس محتواي 

  موجود
كمبود زمان بر اساس تعداد 

  بالاي دانش آموزان
  نداشتن فرصت تمرين

 مكان زمان، چالش ناشي از  آسيب هاي ناشي از زمان
  آموزشي فضاي و

  آسيب هاي ناشي از   محدوديت تجهيزات س،ي تدري برايكيزي فيا فضاهتيفيكدر شرايطي كه 
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 و تجهيزات  ملاقاتيها  درس و اتاقيها مانند كلاس
محدوديت   اما از بزرگترين چالش هامكاني ضروري است

كمبود سرانه  و محدوديت  فناوري آموزشي، تجهيزات
   در اين كلاس ها را بايد عنوان كرد آموزشي

  محدوديت  فناوري آموزشي
  موزشيكمبود سرانه آ

  امكانات

با توجه به اينكه كلاس هاي چندپايه معمولا متعلق به 
كوچك مدارس حاشيه اي و محروم است، با چالش 

 چيدمان نامناسب كلاس ها مواجه بودن فضاي آموزشي
دانش آموزان همپايه اين در حالي است كه بايد . هستيم

-و مختلط پايهدر كنار هم باشند و از نشستن پراكنده 
  . اجتناب شودهاي مختلف

  كوچك بودن فضاي آموزشي
چيدمان نامناسب كلاس هاي 

  چندپايه
    آسيب هاي ناشي از فضا

 براي كلاس هاي چندپايه معلمان موارد، از بسياري در
يك  از تنها خود دانش آموزان يادگيري ميزان بررسي
 كه است حالي در اين. كنند مي استفاده آزمون شكل

 آموزان دانش ارزشيابي براي نيز ديگري متنوع هاي شرو
 بر علاوه كه دارد چندپايه وجود درس هاي كلاس در

 دانش به نيز را كمتري استرس و فشار بودن، كارآمد
استفاده از روش هاي ارزشيابي  .كند مي وارد آموزان
عدم توجه به روش هاي ارزشيابي مبتني بر  و سنتي

  .مده ترين اين چالش هاست از عهدف، محتوا و زمان

هاي ارزشيابي استفاده از روش
  سنتي

هاي عدم توجه به روش
ارزشيابي مبتني بر هدف، 

  محتوا و زمان

آسيب هاي ناشي از 
  روشهاي ارزشيابي 

ناشي از آسيب هاي 
  ارزشيابي

 در كلاس هاي عدم توجه به ارزشيابي مبتني بر شرايط
 مدل و روش يك از استفاده شدن محدودچندپايه و 

هاي ارزشيابي  كه بعضا همان روشخاص ارزشيابي
-سنتي و قديمي است كه به هيچ وجه با شرايط كلاس

هاي چندپايه سازگاري ندارد از عمده ترين چالش هاي 
  .اين كلاس ها مي باشد

عدم توجه به ارزشيابي مبتني 
  بر شرايط

 يك از استفاده شدن محدود
  خاص ارزشيابي مدل و روش

انعطاف اي ناشي از آسيب ه
  پذيري در ارزشيابي

  

  
  بحث و نتيجه گيري 

 يها  در سه سطح هدفتوان ي را مهي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي اجرايها بي پژوهش، آسيها افتهير اساس ب      
  : كرديبند  دستهيآموزش

  مدت  كوتاهيها  مرتبط با هدفيها بيآس .١
  : اشاره داردشوند، ي مجادي ايريادگي و سي كه در سطح روزانه تدريي و اجراي عمليها  به چالشها بي دسته از آسنيا

 سي تدريها  با چالش در انتخاب روشه،يزمان چند پا  آموزش هملي به دلهي چندپايها معلمان كلاس:  ناكارآمدسي تدرروش
 كلاس، از جمله تيري مدي و دشوارس،ير مشخص تدي نبود الگو،ي فعال و تعاملسي تدريها عدم استفاده از روش. اند مواجه

  . سطح هستندني در اي اصليها بيآس
 موجب كاهش س،ي تدري و زمان محدود برا،ي آموزشي محتواي حجم بالا،ي درسيها هيبالا بودن تعداد پا: سي زمان تدركمبود

  .شود ي ميريادگي تيفيك
 يها  كلاسيها يژگي كه متناسب با وكنند ي استفاده ميابي ارزشي سنتيها معلمان اغلب از روش:  و نامتناسبي سنتيابيارزش

  .شود يآموزان م  به دانششتري امر باعث فشار و استرس بنيا. ستي نهيچندپا
  مدت اني ميها  مرتبط با هدفيها بيآس .٢
  : هستندرگذاري تأثيلي سال تحصكي ي طيريادگي ندي اشاره دارد كه در فرآييها  به چالشها بي سطح از آسنيا

 به هيپا  تكيها  از كلاسريي بدون تغي درسيها  كتابيمحتوا: هي چندپايها  كلاسطي با شراي آموزشي تناسب محتواعدم
  . كرده استدي مشكل را تشده،ي مخصوص معلمان چندپاي آموزشيها نبود بسته.  منتقل شده استهيچندپا



٤٥  ان و همكارخميس آبادي
 ي رفتاريها ي، و ناهنجار)دوزبانه بودن (يمشكلات زبان ،يريادگي در ي فرديها تفاوت: آموزان  مربوط به دانشيها چالش
 يآموزان، چالش  دانشاني گسترده مي سنيها  و تفاوتها هي تعدد پان،يهمچن. كند ي را مختل ميريادگيآموزان، روند  دانش

  . كرده استجادي اس كلاتيري و مدي برنامه درسمي در تنظيجد
آموزان در   نادرست دانشنشيها، و چ  نامناسب كلاسي فضا،يآموزش  كمكاتزيكمبود تجه: ي آموزشي امكانات و فضاكمبود
  . استي موفق برنامه درسي اجراي براي مانعه،ي چندپايها كلاس

   بلندمدتيها  مرتبط با هدفيها بيآس .٣
  :اره دارد اشهي چندپايها  كلاسي براي آموزشيزير  و برنامهيگذار استي كلان در سيها  به چالشها بي سطح از آسنيا

 و مدت انيمدت، م  اهداف كوتاهني ارتباط ب،ي برنامه درسنيدر تدو:  بر اهداف بلندمدتي مبتني برنامه درسني تدوعدم
 شرفتي پي براي جامع و كاربرديا  موضوع باعث شده است كه معلمان نتوانند برنامهنيا. بلندمدت در نظر گرفته نشده است

  . كننديآموزان طراح  دانشيجيتدر
 ليعدم تما. ها را ندارند  كلاسني در اسي تدري براي تجربه كافه،ي از معلمان چندپاياريبس:  متخصصي انسانيروي نني تأمعدم
  . بلندمدت استيها  از چالشگري ديكي زيها ن  كلاسني در اسي تدري در معلمان برازهيو انگ
 ليها از ادامه تحص ها، خانواده  نامناسب كلاسي جنسبي تركلي مناطق، به دليدر برخ: ي و مشكلات فرهنگيتي جنسضيتبع

  .شود ي در مناطق محروم مي آموزشي نابرابرشي موضوع منجر به افزانيا. كنند ي ميريدختران خود جلوگ
،  شامل دو طبقه اصلي و سه طبقه فرعي از اهدافي ناشي هابيآسبر اساس يافته هاي به دست آمده از پژوهش حاضر 

 شامل پنج  از دانش آموزاني ناشي هابيآس،  شامل چهار طبقه اصلي و شش طبقه فرعيسياز روش تدر ي ناشي هابيآس
 آسيب هاي، ي شامل دو طبقه اصلي و پنج طبقه فرعي آموزشي از محتواي ناشي هابيآس، طبقه اصلي و يازده طبقه فرعي

ي شامل دو طبقه ابي از ارزشي ناشي هابيآس و ي شامل سه طبقه اصلي و نه طبقه فرعي آموزشي از زمان، مكان و فضايناش
   .اصلي و شش طبقه فرعي بود

 به توجهي مي باشد و زيرمولفه هاي آن شامل بيآسيب هاي ناشي از اهداف شناسايي شده، آسيب اولين كه بر اساس آن 
در اين خصوص متخصصان . كلان مي باشد آموزشي انتظارات به توجهي بي، آموزشي بلندمدت و مدت ميان مدت، كوتاه اهداف

 هي و مشاركت كه از اصول اوليري و انعطاف پذيبي توجهي به كار كارشناسي عميق، عدم رعايت اصل واقع نگراذعان دارند كه 
 در كلاس هاي چندپايه مشهود نيست و انتظارات كلان آموزشي مورد غفلت قرار گرفته  استي آموزشيزيو مسلم برنامه ر

در واقع به طور عام نمي توان انتظار داشت اهداف كلان آموزشي در كلاس هاي چندپايه همچون ساير كلاس هاي عادي . است
وين برنامه مدون مبتني بر اهداف كوتاه عدم تداز طرفي آسيب هاي اجراي برنامه درسي به طور كلي . به اجرا گذارده شود

مدت، ميان مدت و بلند مدت را شامل شده و همچنين عدم توجه به ارتباط بين اهداف كوتاه مدت، ميان مدت و بلند مدت 
از طرفي از ديگر آسيب ها مي توان به توجه به اهداف كوتاه مدت و محدود و عدم توجه به چشم اندازهاي كلان . مي باشد

يافته هاي اين پژوهش در راستاي چالش اهداف با يافته هاي پژوهش هاي پيشين همچون . ي را مي توان نام بردآموزش
 پرداخته اند آسيب شناسي آموزش در كلاسهاي چندپايه، بررسي فرصت ها و تهديدهاكه به ) ١٤٠١(زينالپور و همكاران 

شي كلاس هاي چندپايه مساله اهداف و دستيابي به اين اهداف در پژوهش مذكور نيز يكي از آسيب هاي آموز. همسو مي باشد
 نيز )١٣٩٦(ي  باباديبهار. در پژوهش مذكور نيز اهداف و چشم اندازهاي كلان آموزشي كمتر مورد توجه قرار گرفته اند. است
داف از جمله كوتاه پرداخته و نشان داده اند كه اه هي كلاسهاي چندپاي چالش هاي آموزشيي تحت عنوان شناسايپژوهشدر 

مدت و ميان مدت و بلندمدت در اجراي برنامه درسي كلاس هاي چندپايه كمتر مورد توجه قرار مي گيرد و با يافته هاي 
در واقع در پژوهش هاي مذكور و در پژوهش حاضر يافته ها حاكي از آن است كه دستيابي به . پژوهش حاضر همسو است

چندپايه مي بايست با در نظر گرفتن تمامي ابعاد اهداف درازمدت، ميان مدت و كوتاه اهداف كلان آموزشي در كلاس هاي 
مدت باشد اما آنچه در عمل مورد توجه قرار مي گيرد با توجه به محدوديت هاي اين كلاس ها اين مهم يكي از چالش هاي 

  .اصلي است
 تدريس روشآسيب يرمولفه هاي آن شامل مي باشد و زآسيب هاي ناشي از روش تدريس شناسايي شده، آسيب دومين 

 نداشتن، معلمان براي آموزشي هاي بسته نكردن توليد، تدريس روش ترين مناسب انتخاب عدم، چندپايه در كلاس همزمان
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-به عبارت ديگر، از چالش ها و آسيب.  مي باشد)كميت (معلمان ناكافي تعداد، )كيفيت (تجربه بي معلمان، تدريس در انگيزه
هاي هاي تدريس مناسب در كلاساستفاده نكردن از روشهاي مذكور مي توان به هم اجراي برنامه درسي در كلاسهاي م

چندپايه، نبود الگوي برنامه ريزي در تدريس و آشنا نبودن با مديريت كلاس و روش هاي تدريس همزمان مي توان عنوان 
از ديگر . تلفيقي و منعطف و تعاملي استفاده نكنند تدريس ايروشه همچنين در اين كلاس ها معلمان ممكن است از. نمود

چالش ها و آسيب هاي اجراي برنامه درسي در اين كلاس ها مي توان به رغبت نداشتن معلمان به تدريس در كلاس هاي 
د كه در اين همچنين به نظر مي رس. چندپايه و عدم تمايل و رغبت در توسعه حرفه معلمي در كلاس هاي چندپايه اشاره كرد

همسو با . كلاس ها معلمان شايسته و آموزش ديده اندك بوده و بنابراين از نظر كم و كيف معلمان با مشكلاتي مواجه هستند
 اشاره كرد كه به چالش روش هاي تدريس معلمان و مديريت )١٣٩٧(يافته هاي پژوهش حاضر مي توان به كريمي و غفوري 

 خود به مساله عدم آشنايي معلمان چندپايه با روش هاي پژوهش نيز در )٢٠١٣( و نئوبان رامراتان. كلاس اشاره كرده اند
در . از اينرو با يافته هاي پژوهش حاضر همسو مي باشند. تدريس نوين و انعطاف پذير در كلاس هاي چندپايه اشاره كرده اند

جارت و سابقه خدمت آنها در اين كلاس ها يكي شود كه معلمان و تواقع در پژوهش حاضر و پژوهش هاي پيشين مشاهده مي
از مهم ترين چالش ها است و به نظر مي رسد با وجود مشكلات اين كلاس ها و نياز آنها به معلمان با تجربه، معمولا از معلمان 

  . كم تجربه و با مهارت هاي پايين در كلاس هاي مذكور استفاده مي شود
 ي و علمي بعد آموزشكي تنها در  كلاس هاي چندپايهكمبود اطلاعات معلماند كه در تبيين اين يافته بايد عنوان نمو

 دهيچينان است كه موضوع را پآ ي عملهاي  و مهم تر از آنها، كمبود تجربهي روانشناس،يتي شود، بلكه در مسائل تربيخلاصه نم
 فن وهنرقابل قبول باشد، كيش به عنوان  وآموزيتي به مسائل خاص تربتي باعناي كلاس معمولكياگردراداره  . كندي متر

 ي، پهي چند پاي معلم دركلاسهايي مهارت وكارآتي توان به درجه اهمي، مهي چند پايمسائل خاص كلاسها  ازيباذكر پاره ا
 ي برامعلمان . لازم صورت نگرفته استي ومادي فكري گذارهيتوجه وسرما  كلاسهاني معلمان اتي تربي برامتأسفانه اما .برد
  وي آموزشي هاتي برفعالياري بسري مشكلات تأثني روبرو هستند كه ايمشكلات متفاوت  گونه كلاسها بامسائل وني دراسيتدر

  . آن دارددني به ثمررسيچگونگ
 بالاي شمار، زبان آموزان، مشكل دانش هاي دانش آموزان، شامل تفاوت ناشي ازآسيب شناسايي شده، آسيب سومين 

. رشدي مي باشد تفاوت و جنسيتي تبعيض و تفاوت، آموزان دانش رواني هاي ويژگي بودن پايه، متفاوت ادتعد و آموزان دانش
مشكل دوزبانه بودن و مشكل گويش و لهجه برخي دانش آموزان مي تواند از مشكلات اجراي برنامه درسي در اين كلاس ها 

زان، اختلاف سني بين پايه هاي پايين تر و بالاتر و تركيب همچنين مشكلات رفتاري و ناهنجاري هاي رفتاري دانش آمو. باشد
همسو با يافته هاي پژوهش حاضر مي توان . جنسيتي و غيره مي تواند در اجراي برنامه درسي اين كلاس ها آسيب ايجاد نمايد

در كلاس هاي اشاره كرد كه در اين خصوص به چالش جنسيت هاي متفاوت ) ١٣٩٨(انصاري و حسني كريم آباد پژوهش به 
 نيز در اين زمينه مهم ترين چالش )٢٠٢١( و همكاران ناپارانهمچنين . چندپايه، سنين و دوره هاي رشدي متفاوت اشاره كرد

 ي با كلاس هاسهيدر مقادر تبيين اين يافته ها بايد عنوان نمود كه . اجرا را در خصوص گروه هاي سني متفاوت عنوان كرده اند
 مشهود تر تي و چه از لحاظ جنسي فرديهايي و تواناهايژگي دانش آموزان چه از لحاظ استعداد ها و وي فردي تفاوتهايعاد

به نظر مي رسد با توجه به .  خاص وجود داردي و فرهنگي آموزشي و تفاوتهاهايژگي با ويراني كلاس ها فراگنيچرا كه در ا. است
ستاها برگزار مي شود بنابراين با اقشار مختلف فرهنگي، جنسيتي و اينكه بيشتر اين كلاس ها در شهرهاي حاشيه اي و يا رو

زباني روبه روهستند بنابراين معلمان با انواع مختلفي از دانش آموزان با تفاوت هاي بسيار روبه است و اين خود چالش جدي در 
  .اجراي برنامه درسي اين دوره است

 كيفيت چالش و آموزشي محتواي كميت آموزشي، چالش ايهاي ناشي از محتوآسيب شناسايي شده، آسيب چهارمين 
حجم زياد در اين خصوص بايد عنوان نمود كه يكي از مهم ترين چالش ها مساله محتوا است و . آموزشي مي باشد محتواي

 از جمله آسيب هايي است كه مي تواند در اين خصوص كمبود كتاب هاي كمك آموزشيكتاب ها و تعداد زياد دروس و 
كاراچوبان و همكاران و ) ١٣٩٨(عبدي پژوهش همسو با يافته هاي پژوهش حاضر مي توان به . لاتي را ايجاد نمايدمشك

در .  اشاره كرد كه محتواي آموزشي با شمار بالاي صفحات كتاب ها با محتواي كلاس هاي عادي را مطرح كرده اند نيز)٢٠٢٢(
با توجه به شرايط خاص اين كلاس ها و محدوديت زماني بر اساس . پژوهش حاضر نيز حجم زياد كتاب ها مطرح شده است



٤٧  ان و همكارخميس آبادي
پايه هاي متعددي كه در اين كلاس ها وجود دارد حجم بالاي كتاب ها مزيد برعلت مي شود و اجراي برنامه درسي در اين 

  . كلاس ها را با چالش مواجه مي كند
د كتاب هاي كمك آموزشي، بودجه بندي هاي متفاوت از در تبيين اين يافته بايد عنوان نمود كه اين كلاس ها نيازمن

لازم است تا معلمان درخصوص لزوم كتاب هاي كمك آموزشي، محتواي ديجيتال و محتوايي . كلاس هاي عادي را نياز دارند
ر كه اين بدان خاط. كه جنبه خودآموزز دارند براي دانش آموان معرفي نمايند تا صرفا به محتواي رسمي كتاب ها اتكا نشود

موضوع هم به علت حجم بالاي كتاب هاي درسي و زمان ناكافي و از طرفي نياز به كتب آموزشي كه دانش آموزان بتوانند در 
  . ساعات حضور در خانه از آن بهره ببرند

 فضا و امكانات، آموزشي و زيرمولفه هاي آن زمان فضاي و مكان زمان، ناشي ازآسيب شناسايي شده، آسيب پنجمين 
، تمرين فرصت نداشتن، آموزان دانش بالاي تعداد اساس بر زمان كمبود، موجود محتواي اساس بر وقت كمبود. باشدمي

همسو . هاي آموزشي مي تواند آسيب جدي را در اجراي برنامه درسي فراهم كندتجهيزات و فناوري آموزشي و رسانه محدوديت
اشاره كرد كه در اين ) ١٤٠١(زينالپور و همكاران و ) ٢٠٢٣(ايوني و همكاران  تپژوهشهاي پژوهش حاضر مي توان به با يافته

خصوص به مشكلات مربوط به فضاي محدود و چينش نامناسب دانش آموزان بر اساس محدوديت فضا و همچنين زمان ناكافي 
در واقع به نظر . فته ها حاصل شدها بر اساس دانش آموزان با شمار بالا اشاره كرد كه در پژوهش حاضر نيز اين يااين كلاس

اين كلاس ها با توجه به اين كه . رسد فضاي ناكافي و زمان محدود مي تواند در اجراي برنامه درسي چالش اساسي باشدمي
بيشتر در شهرهاي كوچك و حاشيه اي قرار دارند و يا اينكه در روستاها بيشتر كلاس ها به اين شكل برگزار مي شوند با توجه 

. منطقه آن امكانات اختصاص يافته نيز كمتر از حد انتظار است و از طرفي فضاي مناسبي به طور كلي مشاهده نمي شودبه 
  . زمان نيز عنصر بسيار مهم و پرچالشي در اين كلاس ها خواهد بود

ستند بحث زمان  با آن مواجه ههي چندپاكلاس هاي كه ي از مشكلات مهميكدر تبيين اين يافته بايد عنوان نمود كه ي
 زنگ كي در هي شش پامعلم كه ي است به گونه اكلاس ها گونه ني اي از دغدغه هايكي است كه همواره كمبود زمان سيتدر

 زاتي استفاده از تجهدياثر مفهمچنين در تبيين اين يافته ها بايد عنوان كرد كه .  كندسي تدرديهمزمان شش درس را با
 ني اهي چندپاياما متاسفانه در كلاس ها.  باشددهي پوشي كه بر كسستي نيزي چيريادگي قي در تعمي و كمك آموزشيآموزش

 راني را از مدي كمك آموزشلي وساديكه قدرت خري،  آموزنش دا ي بودن سرانهنييپا : شودي مجادي اليمشكل به دو دل
 گان،ي راي كمك آموزشلي وساعيهنگام توز در هي قرارنداشتن مدارس چندپاتيدر اولو . كنديمجتمع  و معاون آموزگار سلب م

 لي به عنوان تسهي و كمك آموزشي آموزشزاتي و تجهلي بودن آمار دانش آموزان، استفاده از وسانيي پالياز طرف اداره به دل
 همچنين . استدهي گرفته به اثبات رسورت خصوص صني كه در ايقاتي است كه در تمام تحقي بخش،يريادگي امر  يكننده

  . كه مي بايست بدان توجه شود كلاس هاستني از مشكلات اي آموزشلين آموزش معلمان در استفاده از وسافقدا
 ارزشيابي روشهاي از استفاده و ناشي از ارزشيابي و زيرمولفه هاي آن شامل انتخابآسيب شناسايي شده، آسيب ششمين 

استفاده از روش هاي ارزشيابي سنتي  بايد عنوان كرد كه در اين خصوص. ارزشيابي مي باشد در پذيري انعطاف عدم و نادرست
و عدم توجه به روش هاي ارزشيابي مبتني بر هدف، محتوا و زمان مي تواند در اجراي برنامه درسي كلاس هاي چندپايه خلل 

  .  همچنين عدم توجه به ارزشيابي بر اساس شرايط موجود نيز از مهم ترين آسيب ها است. ايجاد نمايد
مشكين فام و ) ٢٠٢٢(كاراچوبان و همكاران خصوص همسويي يافته هاي مذكور با يافته هاي اين پژوهش مي توان به در 

در . اشاره كرد كه اين پژوهش ها به ارزشيابي و روش هاي نادرست در كلاس هاي چندپايه اشاره كرده اند) ١٤٠٢(و همكاران 
ش هاي اصلي در كلاس هاي چندپايه مساله ارزشيابي سنتي و عدم توجه پژوهش حاضر نيز اين مهم حاصل شد كه يكي از چال

در واقع به نظر مي رسد ارزش هاي سنتي در كلاس هاي چندپايه چندان جوابگو نيست و لازم است . به روش هاي نوين است
 . تا در اين زمينه از روش هاي ارزشيابي انعطاف پذيرتر و نوين بهره گرفته شود

 و ي ضرورلي دلكي معلم هي چند پاي در كلاس هانيبنابرا.  مشكل بزرگ استكي كمبود وقت هيد پا چنيدر كلاس ها
در اين راستا نياز  . مساله وقت است دهندي مشي را افزايريادگي ماي ها كه مستقيابي از ارزشي در نظر گرفتن انواعيمهم برا

  . يند و از انواع روش هاي ارزشيابي بهره بگيرنداست تا معلمان الزاما به روش هاي سنتي ارزشيابي اكتفا ننما



١٤٠٤بهار ،  اول، شمارهپانزدهم، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٤٨

يكي از مهم ترين  كه بي توجهي به اهداف كوتاه مدت، ميان مدت و بلندمدت آموزشيدر نهايت بايد عنوان كرد كه 
ي در سه رده كوتاه مدت، ميان مدت و بلندمدت تفاوت چنداني با كلاس هاي عادي اهداف برنامه درسآسيب ها اين است كه 

  .مشخص نيست هدف ها ي دسته بندنطوريهم. نيستآموزان   معلمان و دانشي واضح و قابل فهم براارد و از طرفيند
 و انعطاف يبي توجهي به كار كارشناسي عميق، عدم رعايت اصل واقع نگر كه بي توجهي به انتظارات آموزشي كلان

 در كلاس هاي چندپايه مشهود نيست و انتظارات كلان است ي آموزشيزي و مسلم برنامه رهي و مشاركت كه از اصول اوليريپذ
  .آموزشي مورد غفلت قرار گرفته است
-آسيببا  فضاي آموزشي اين كلاس هاي چندپايه در معلمان كه چندپايهو مديريت كلاس آسيب روش تدريس همزمان 

 .بگيرند برعهده را خود آموزان دانش دگيرييا مسئوليت بايد و دارند منحصربه فردي نقش آنها .هستند مواجه اي سابقه بي هاي
 كه بفهمند كنند، تدريس انگيزشي صورت به را موضوع يك بگيرند، مختلف ارتباط آموزان از پايه هاي تك تك دانش با بايد آنها
حسن كنند و در عين حال كلاس را به شيوه اي ا كسب را خود اي حرفه هويت و باشند خواهند مي يا هستند معلمي نوع چه

  .مديريت كنند
 پايه چند هاي كلاس معلمان درسي، برنامه چند زمان هم آموزش دليل به  كهعدم انتخاب مناسب ترين روش تدريس

 در فعال تدريس هاي روش از استفاده كه خصوصا. كنند استفاده تدريس هاي روش اقسام و انواع از آموزش، زمان طول در بايد
  . است اما نياز به مهارت هاي بالاي معلمان دارد اجرا و سازي پياده قابل پايه تك هاي سكلا از بهتر ها كلاس از نوع اين

 منسجم، معتبر، يكپارچه، اي مجموعه يادگيري و آموزش هاي بستهكه  )راهنماي معلم (توليد نكردن بسته هاي آموزشي
 در كه ابزاري پيشنهادات و ها توصيه و روشي زاتتجوي همراه به درسي كتاب محوريت با آموزشي متنوع اجرا از تعاملي و پويا
 عنوان به تربيت تحقق آن هدف و است شده توجه زمانه و محيط اقتضائات و امكانات در مخاطب مختصات ضرب حاصل به آن

 اين اما شود مي اجرا مخاطبين در تحصيلي هاي پايه و مقاطع تفكيك به درسي عنوان هر در جامع و يكپارچه فرايند يك
  .گيرد نمي قرار توجه مورد پايه چند هاي كلاس ويژه و مخصوص موضوع

 كلاس باشد، داشته كتبي و شفاهي ارزشيابي آموزان دانش از بايد كلاس چندپايه در  كه معلمنداشتن انگيزه در تدريس
و دوره هاي رشدي با سنين مختلف  آموزان دانش واكنش كند، تحمل را سردي و گرمي و صدا و سر و اداره و مديريت را

 آشكار فردي هاي تفاوت وجود با نفر چندين با واحد آن در بگيرد، نظر زير احتمالي هاي تنبيه و تشويق به نسبت متفاوت را
 هاي پيشرفت به كند، حاصل اطمينان آموزان دانش تك تك يادگيري از دهد، پاسخ همه هاي پرسش به دارد، كار و سر

  . كلات زمينه را براي نداشتن انگيزه در تدريس فراهم مي كندو همين مش كند توجه شاگردان
به طور كلي در فضاي آموزشي سال هاي اخير شاهد افزايش بيشمار معلمان تازه كار  كه )كيفيت(معلمان بي تجربه 

همين هستيم كه تجربه زيادي در حوزه آموزشي ندارند و اين مصداق استخدام بيشمار معلمان در سال هاي اخير است؛ 
معلمان بي تجربه نيز بدون هيچگونه فيلتري وارد كلاس هاي چندپايه مي شوند كه در بيشتر ابعاد از كيفيت لازم براي تدريس 

  .در كلاس هاي چندپايه برخوردار نمي باشند
كمبود .  كارآزموده استي انسانيروي آموزش و پرورش فقدان ني اصليها  از دغدغهيكي كه )كميت(تعداد ناكافي معلمان 

 و از طرفي شمار بالاي دانش آموزان اين موضوع را بيشتر كنند ي مادي از آن تحت عنوان بحران گري كه ددهي رسيمعلم به حد
مشهود كرده است از اينرو معلمان در كلاس هاي چندپايه نيز به شدت محدود است و مشاهده مي شود كه بعضا معلمان در 

  .هه در كلاس ها حضور مي يابند كه به علت كميت ناكافي آنها استاين كلاس ها حتي با تاخير يك ما
. ستي زبان در دست نيري زود هنگام بر فراگي نامطلوب دوزبانگري بر تأثي مبتنيدر حال حاضر شواهد كه مشكل زبان

 ي نم گفتاري– ي زبان باعث مشكلاتلاً، احتماردي و به طور همزمان مورد استفاده قرار گي كودكنياگر دو زبان عموماً در سن
 كه زبان اول را به طور كامل فراگرفته باشند، در معرض زبان ني بعد از ايعني قبل از مدرسه ياما اگر كودكان در سال ها. گردد

 و اين دقيقا آسيب بسياري از مناطقي است كه  بروز مشكلات وجود خواهد شدي برايشتري، احتمال برندي گيدوم قرار م
  .يه در آنجا تشكيل مي شودكلاس هاي چندپا

با وجود مشكلات عديده اي كه به خودي خود در كلاس هاي چندپايه وجود  كه شمار بالاي دانش آموزان و تعداد پايه
  .دارد، در عين حال شمار بالاي دانش آموزان و تعداد پايه هاي بالا در اين كلاس ها چالش بزرگي را فراهم كرده است
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دانش آموزان كلاس هاي  فرد به منحصر هاي ويژگي به  كه عدم توجه رواني دانش آموزانمتفاوت بودن ويژگي هاي

كلاس هاي  از بسياري چالش تواند مي آنها، آموزش براي مناسب بستري نبود و آموزان دانش عمومي خصوصيات نيز چندپايه و
  . اجتماعي نيز مزيد بر علت مي شوداين موضوع در كنار ناهنجاري هاي رواني و مهارت هاي ناكافي. چندپايه باشد

 نابرابر و آميز تمايز هاي نگرش و شدن اجتماعي در جنسيتي تمايز نوعي جنسيتي  كه تبعيضتفاوت و تبعيض جنسيتي
 بوده پسران نفع به و دختران ضرر به نوعي به تمايز اين ميان اين از كه است پسران و دختران تربيت در كننده اجتماعي عوامل

شود كه در  مي جنسيتي نابرابري موجب جنسيتي تبعيض سيستم. دارد بيشتري گرايش دختران سوي به تبعيضي نگاه و
 دليل به دختران تحصيل به والدين نكردن كلاس هاي چندپايه نيز اين مهم مشهود است به طوريكه در اين كلاس ها موافقت

  .  شودجنسي مشاهده مي تركيب بودن ها و نامناسب كلاس بودن مختلط
ي كه تفاوت رشدي دانش آموزان در كلاس هاي چندپايه به سبب وجود پايه هاي مختلف چالشي جدي است تفاوت رشد

 سال سن ١٢ سال سن دارند اما تعدادي از دانش آموزان نزديك به ٦از سويي كه برخي دانش آموزان در اين كلاس ها تنها 
  . داشته و در آستانه بلوغ هستند

به طور كلي مشكل اصلي در نظام آموزشي عمومي كشور حجم زياد كتاب درسي  كه تواي آموزشيچالش كميت مح
نسبت به بسياري از كشورهاي جهان است حال اين موضوع در كلاس هاي چندپايه با توجه به شرايط خاص آن بيشتر مشهود 

 كمك آموزشي مناسب خاص اين كلاس ها بوده و كميت بالاي آن بيشتر به مش مي خورد و اين در حالي است كه كتاب هاي
  .  ناكافي و ناكارآمد است

 كه علاوه به حجم بالاي كتب درسي، كيفيت محتواي آموزشي در كلاس هاي چندپايه چالش كيفيت محتواي آموزشي
 انعطاف مورد غفلت قرار گرفته است؛ كتاب ها در اين كلاس ها همانند ساير كلاس هاي عادي تدريس مي شود و از هيچكونه

  . پذيري از نظر محتوا و بودجه بندي برخوردار نيست و هيچ كتاب خاص و ويژه اي براي اين كلاس ها وجود ندارد
 به علت تعداد كمبود وقت كه موضوع زمان و وقت در كلاس هاي چندپايه به جرأت يكي از مهمترين چالشها است؛ زمان

  .لا بودن حجم صفحات كتب درسي و نبود فرصت تمرين و تكرار استبالاي دانش آموزان و تعدد پايه ها، از طرفي با
 و تجهيزات  ملاقاتيها  درس و اتاقيها  مانند كلاسس،ي تدري برايكيزي في فضاهاتيفيكدر شرايطي كه  كه امكانات

 در اين موزشيكمبود سرانه آ و محدوديت  فناوري آموزشي، محدوديت تجهيزات  اما از بزرگترين چالش هامكاني ضروري است
كلاس ها را بايد عنوان كرد كه به ويژه اين موضوع به علت وجود اين كلاس ها در مناطق حاشيه اي و محروم است كه همين 

  . چالش ها را نيز مي طلبد
كوچك بودن فضا كه با توجه به اينكه كلاس هاي چندپايه معمولا متعلق به مدارس حاشيه اي و محروم است، با چالش 

دانش آموزان همپايه در كنار هم باشند و اين در حالي است كه بايد .  چيدمان نامناسب كلاس ها مواجه هستيمموزشيفضاي آ
  .  اجتناب شوداز نشستن پراكنده و مختلط پايه هاي مختلف

 ميزان يبررس براي كلاس هاي چندپايه معلمان موارد، از بسياري در كه روشهاي ارزشيابي نادرست از استفاده و انتخاب
 براي نيز ديگري متنوع هاي روش كه است حالي در اين. كنند مي استفاده آزمون يك شكل از تنها خود دانش آموزان يادگيري
 به نيز را كمتري استرس و فشار بودن، كارآمد بر علاوه كه دارد چندپايه وجود درس هاي كلاس در آموزان دانش ارزشيابي

عدم توجه به روش هاي ارزشيابي مبتني بر هدف، محتوا و  و اده از روش هاي ارزشيابي سنتياستف .كند مي وارد آموزان دانش
  .  از عمده ترين اين چالش هاستزمان

 شدن محدود در كلاس هاي چندپايه و عدم توجه به ارزشيابي مبتني بر شرايط كه عدم انعطاف پذيري در ارزشيابي
بعضا همان روش هاي ارزشيابي سنتي و قديمي است كه به هيچ وجه با شرايط  كه خاص ارزشيابي مدل و روش يك از استفاده

  . كلاس هاي چندپايه سازگاري ندارد از عمده ترين چالش هاي اين كلاس ها مي باشد
  ست؟ي چهي چندپايها  در كلاسي برنامه درسي اجرايها بيآس .١
  :شوند ي ميبند  دستهي در شش حوزه اصلها بي آسنيا

  . به اهداف كلانيتوجه ي و بلندمدت؛ بمدت انيمدت، م  اهداف كوتاهي مدون برايا  برنامهنيعدم تدو: ي آموزشاهداف
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 كمبود منابع و ،ي تعامليها  استفاده محدود از روشه،يزمان چند پا  همتيري مدي مشخص، دشوارينبود الگو: سي تدرروش
  . ضعف آموزش معلمان،ي آموزشيها بسته
 تعدد ،يتي جنسضي تبع،ي و اجتماعي مشكلات رفتار،ي و سني رشديها ، تفاوت)دوزبانه بودن (يزبانمشكلات : آموزان دانش

  .ها هي پااديز
  .هي چندپايها  كلاسي برايآموزش  و كمكي اختصاصي نبود محتوا،ي درسيها  كتاباديحجم ز: ي آموزشيمحتوا
  .ها  كلاس نامناسبي فضا،ي ناكافزاتيكمبود وقت، تجه: ي آموزشي و فضازمان
  .هي چندپايها  خاص كلاسطي با شرايابي عدم تطابق ارزش،ي سنتيها استفاده از روش: يلي تحصيابيارزش

   منجر شود؟نهي بهي به ارائه راهكارهاتواند ي مي ابعاد برنامه درسي بررسايآ .٢
 ي اصليشنهادهايپ. ابدي ي بهبود مهي چندپايها  آموزش در كلاستيفي مختلف، كيها  نشان داد كه با اصلاح بخشها افتهي بله،

  :شامل
  .هي چندپايها  كلاسطي متناسب با شرايا  برنامهنيتدو: ي آموزشاهداف
  .ي و تعامليقي تلفسي تدريها  توسعه روش،ي آموزشيها آموزش معلمان، ارائه بسته: سي تدرروش
  .نيمشاركت والد ،يشناخت  روانيها آموزان دوزبانه، برنامه  از دانشتيحما: آموزان دانش
  .تاليجي ديآموزش  منابع كمكيها، طراح كاهش حجم كتاب: ي آموزشيمحتوا
  .ها  كلاسدماني چيساز نهي بهزات،ي تجهني تأم،ي ساعات آموزششيافزا:  و فضازمان
  .هي چندپايها  كلاسيازهاي متنوع و متناسب با نيابي ارزشيها استفاده از روش: يابيارزش

 در ي برنامه درسي اجراتواند ي ميابي محتوا، فضا و ارزشس،ي اهداف، تدريها  كه اصلاح در بخشدهد ي پژوهش نشان مجينتا
 . موجود را كاهش دهديها  را بهبود بخشد و چالشهي چندپايها كلاس
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Challenges in Implementing Curriculum in Multigrade Elementary Classes 
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Abstract This study aimed to identify the challenges in implementing the curriculum in multi-grade 
elementary classes. A qualitative approach was adopted, utilizing grounded theory 
methodology and Charmaz's constructivist design. The research population included experts 
and specialists in multi-grade classroom curricula. Data were collected through semi-
structured interviews with 20 curriculum specialists selected via snowball sampling. Data 
analysis was conducted using three coding methods: initial, focused, and theoretical. The 
findings identified six major categories of challenges: Challenges Related to 
Goals comprising two main categories and three subcategories. Challenges Related to 
Teaching Methods comprising four main categories and six subcategories. Challenges Related 
to Students comprising five main categories and eleven subcategories. Challenges Related to 
Educational Content comprising two main categories and five subcategories. Challenges 
Related to Time, Location, and Educational Space comprising three main categories and nine 
subcategories. Challenges Related to Assessment comprising two main categories and six 
subcategories. The persistence of these identified challenges could jeopardize the integrity of 
the elementary education system, particularly the dynamics of multi-grade classes, leading to 
significant and far-reaching consequences. Suggestions were provided to mitigate these 
challenges. 
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