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 چكيده

رو بوده است و تحقق اهداف از پيش هاي آموزش و پژوهش روبهمشكلاتي در زمينة محدوديت آموزش عالي، همواره با
مين راستا پژوهش حاضر، به دنبال در ه. دارد يان دانشجويلي تحصيشرفتميزان پ زيادي بستگي مستقيم به تعيين شده تا حد

بدين . باشد مي شدهيرفته پذيهايه و سهميلي تحصيها بر اساس نوع دورهيان دانشجويلي تحصيشرفت پيايسه مقايبررس
 دانشگاه آزاد اسلامي واحد ١٣٩٧ - ١٣٩٨سال اول سال تحصيلي دانشجويان مشروط نيماي از بين جامعه آماري منظور نمونه
ابزار گردآوري اطلاعات پرسشنامه سنجش تفكرّ انتقادي است كه  . وكارشناسي انتخاب شدندي كاردانةو دوررودهن در د

 آزمون و هاي تحقيق از آمار استنباطيبراي تجزيه و تحليل و آزمون فرضيه. باشد موسوم به آزمون نوشتاري تفكرّ انتقادي مي
T  در نرم افزار  واريانس يلتحلوSPSS 25 توان بيان كرد كه آموزش دست آمده ميه اساس نتايج بر ب.  شده استاستفاده

. گذاردثير مثبت ميأتحصيلي بر تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي تة  و دوريهثير عواملي همچون سهمأتفكر انتقادي بدون ت
ر آموزش و يادگيري و و جدي در نوان يك عامل مستقل نقش چشمگيعهاين نتايج شواهدي است كه آموزش تفكر انتقادي ب

  .كندپيشرفت تحصيلي دانشجويان دانشگاه ايجاد مي
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 مقدمه

امروز، تغييرات زيادي در ة در دنياي پيچيد     
-اند و شاهد رقابتزندگي بشري در حال وقوع

يابي به فناوري اي بسيار فشرده جوامع در دسته
رسد كه فرد و جامعه به نظر مي. برتر هستيم

مجبورند، به طريقي در وضعيت خويش دگرگوني 
 علم، فناوري و پيشرفت ةايجاد كنند تا از قافل

موضوع آموزش نيز از اين قاعده . عقب نمانند
تواند چراكه دانشجوي امروز نمي. نيستي مستثن
اختيار باشد كه چگونه ياد گرفتن هم ي بيعنصر

از اختيار او خارج باشد و هيچ گونه دخل و 
-برنامه. آموزد، نداشته باشدتصرفي در آنچه مي

چون و چرا، هاي از پيش تعيين شده و بي
 شاهد ٢١ قرن .جوابگوي مسائل او نيستند 

هاي زندگي بوده جنبهه اي در همتغييرات گسترده
گذاران  آموزگاران و سياستعصر جديد. است

هايي آموزشي را بر آن داشته تا به دنبال روش
. آموزان را براي آينده مجهز سازد باشند كه دانش

 بديهي است در ).١٤٠٠بهرامي و همكاران، (
آموزان با استفاده از اينترنت در  عصري كه دانش

دسترسي اطلاعاتي توانند به هر چند ثانيه مي
كيد بر حفظ و به خاطر آوردن تأ. داشته باشند

. را نداردلازم هاي درسي كفايت محتواي كتاب
بايست گذاران آموزشي ميآموزگاران و سياست

آموزان  كه به دانشد دهن هايي را پرورشمهارت
كمك كند تا موفق، سازنده و عضوي ارزشمند از 

تمركز اصلي بايد بر رشد مفهومي، . جامعه باشند
تر خلاقيت  مهماري و از همهتفكر انتقادي، همك

 اين فرض كه فكر ).٢٠١٧، ١سورسيني. (باشد
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-كند، بهراه را براي آموزش بيشتر باز مي، كردن
تفكّر مؤثّر يا خوب، . طور كلي پذيرفته شده است

جرياني است كه در آن تعادلي ميان احساس، 
 له موردأحافظه و تخيل با توجه به هدف يا مس

فكّر اساساً جرياني است كه ت. بحث به وجود آيد 
كند مشكلي را كه با آن در آن فرد كوشش مي

رو شده مشخص سازد و با استفاده از هروب
. دتجربيات قبلي خويش به حل آن اقدام كن

تفكّر  :از انواع تفكّر عبارتند) ١٣٨٠،شريعتمداري(
خلاق، تفكّر منطقي، تفكّر شهودي،  انتقادي، تفكّر

نمادي، تفكّر واگرا، تفكرّ  كّرتفكّر پيش منطقي، تف
در . همگرا، تفكّر عملي، تفكّر حسي و تفكّر لفظي

تلاطم  پر در مركز امواج"تفكّر انتقادي"اين بين 
در يك تعريف ساده . خانواده تفكّر قرار دارد

تفكّر انتقادي، هنرِ در خدمت گرفتن ذهن فردي 
اي تفكّر انتقادي فرايند نظامدار هوشمندانه. است

 مفهوم سازي، كاربرد، تجزيه و تحليل، تركيب از
و ارزيابي ماهرانه اطلاعات جمع آوري شده يا 
توليد شده از طريق مشاهده، تجزيه، منطق و 

عنوان راهنماي عقايد و اعمال استدلال است كه به
در جهان امروزي احتمال . شودمحسوب مي

 كه در مورد آن راه حل لاتيمواجه شدن با مشك
، ٢اولگر. (اي وجود نداردعيين شدهاز پيش ت

-تفكر طريقي براي معنادار كردن رابطه.  )٢٠١٦
هاي ميان رخدادها، مفاهيم، اصول و اشياء است 

تفكر ة انديشيدن درباره شيوو تفكر انتقادي هم
خود است، به تعبيري، مهارت تحليل عيني 

-اطلاعات و تجارب را تفكر انتقادي معرفي كرده
ثر بر رفتارها و ؤانتقادي عوامل مدر تفكر . اند
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ها ابتدا مشخص شده و مورد ارزشيابي نگرش

هاي تفكر، شود از مهارتگيرد و سعي ميقرار مي
در مجموع . بالاترين استفاده مفيد صورت گيرد

-گيري از راهبردها و مهارتاين نوع تفكر، بهره
هاي شناختي به منظور بالا بردن بازده مطلوب 

اجدين اين نوع تفكر داراي و .استرفتاره
ها و كاهش فشار شفافيت مواضع، تصحيح نگرش

. ناشي از تعارضات و باورهاي تحميلي هستند
افراد داراي تفكر انتقادي حتي فضاي لابلاي 

فهمند و فضاي خالي بين خطوط نيز كلمات را مي
تفكر . براي آنها تعريف و مفهوم خاصي دارد

ليل عيني اطلاعات توان مهارت تحانتقادي را مي
 بر تفكر انتقادي، علاوه. و تجارب دانست

هايي است احساس تعلق به مدرسه از ديگر مفهوم
تواند آموزشي تريز ميه رسد برنامكه به نظر مي

 ).٢٠٢٠، ١اورلوف. (ر بگذاردبر آن اث
 ارتباط تفكر انتقادي و بهداشت روان در آن    

 بر ثرؤاست كه تشخيص و ارزشيابي عوامل م
-ها با اين ويژگي ذهني تسهيل ميرفتار و نگرش

فردي كه داراي مهارت تفكر انتقادي است، . دشو
شود، تواند آنچه را به او ارائه يا تحميل ميمي

و  يمحمود. (بدون بررسي دقيق، نپذيرد
با توجه به اهميت تفكر انتقادي ). ١٣٩٩همكاران، 

ه ترين مباحث در اين حوزيكي از مهم "مسلما
در اينكه آيا تفكر . باشد بحث آموختن آن مي

است يا نه، در ميان  انتقادي آموختني
اگر در . نظران اتفاق نظر وجود ندارد صاحب
اي تفكر انتقادي جايگاهي ندارد، اين بدين  جامعه

معني نيست كه افراد قادر به پرورش تفكر انتقادي 
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شود  تدريس تفكر انتقادي باعث مي. نيستند
مسائل در دروس درگير  ان عميق بادانشجوي

گيري پيدا كنند، با شوند، قدرت تصميم
موضوعات متناقض كنار بيايند، نظريات ديگران 
را چشم بسته قبول نكنند، به نقد منطقي آنها 

هايي با  بپردازند و در مجموع تبديل به انسان
 ايده )٢٠١٧، ٢بن. (شوندر پرسشگ و منطق، دقيق،

اين فرضيه استوار است كه اصلي اين تحقيق بر 
 منجر به پيشرفت تحصيلي ،آموزش تفكّر انتقادي

آموزش تفكّر انتقادي، شامل . شوددانشجويان مي
ايجاد عمدي يك جو عدم تعادل است تا فراگيران 
بتوانند فرايندهاي فكري خود را تعويض و 

هاي يكي از راه. اصلاح كنند يا دوباره بسازند
تقادي اين است كه به طور اساسي آموزش تفكّر ان

هاي قديمي تفكّر فراگيران زير همزمان شيوه
هاي ال قرار گيرد و از آنها در ايجاد شيوهؤس

محمودي و همكاران، (. جديد حمايت شود
انسان برخورداري از ة ترين مشخصمهم) ١٣٩٩

) ١٤٠٠باقري و لطيفي، . (توانايي يادگيري است
بايد به سراغ آموزان  يت دانشلاقبراي پرورش خ

سجادي و همكاران، . ( رفتهاي آموزشيبرنامه
 با توجه به افت تحصيلي دانشجويان در )١٣٩٩

سطح دانشگاه و افزايش روز به روز تعداد 
له تحقيق اين أها در هر ترم، مسمشروطين دانشگاه

است كه آيا تقويت تفكر انتقادي در دانشجويان و 
تواند  ميتدريس اساتيد با روش تفكر انتقادي

موجب پيشرفت تحصيلي دانشجويان گردد؟ آيا 
هاي تحصيلي و دورهتعامل تفكر انتقادي با 

                                                
2 .ben. 



١٤٠١ بهار و تابستان، اول، شماره دوازدهمريزي آموزشي و درسي، سال هاي برنامهفصلنامه پژوهش
 

 

٢٥٤
ثري بر تقويت يادگيري و ؤ عامل مهاسهميه

 شود؟افزايش پيشرفت تحصيل مي
  

  مباني نظري
  تفكر انتقادي

تعريف تفكر انتقادي با مفهوم استدلال گره      
هايي به  فرضخورد، يعني تفكري كه با پيش  مي

بنابراين تفكر انتقادي . سپارد نتايج مستدل ره مي
به هيچ عنوان نبايد تفكري متكي بر جر و بحث و 

در دل تفكر انتقادي قابليت . جدال معني شود
ها  سنجش، تعريف و تعين بخشيدن به استدلال

واژه استدلال و بحث ممكن است . وجود دارد
دان معنا اين مفهوم ب. براي برخي آشنا نباشد

نيست كه انسان از كسي شكوه كند يا به مبارزه با 
بحث كردن چه در زبان فارسي و . كسي برخيزد

چه در زبان انگليسي علاوه بر جر و مناقشه كردن 
در . رود به معناي استدلال كردن هم به كار مي

اي را با  دليلي كه نتيجه: تند ازاينجا استدلال عبار
المثل  في. مايت قرار دهداي مورد حتكيه بر مقدمه

من به فرد الف اعتقاد ندارم چون او صادق 
ممكن است در يك استدلال بيش از چند . نيست

اما آنچه مهم . جمله و نتيجه وجود داشته باشند
ها و  فرض است اين است كه نتايج ما بر پيش

در  )١٣٨٣سليمانپور،(. ددلايل درست متكي باشن
 وجود دارند كه هايي پيش فرض، تفكر انتقادي

طور كه ديديم متفكر همان. قابليت اثبات را ندارند
ها در تفكر  فرض انتقادي مخالف وجود پيش

آنچه متفكر انتقادي بسي برايش احترام . نيست
هايي موجه را  ل است آن است كه استدلالئقا

 درست دانسته  هايي از پيش مبتني بر فرض
يك متفكر انتقادي بايد . صورت دهد

هاي نوشتاري و گويشي  هايي را از مكالمه دلالاست
: هايي چون ها نشانه گاهي استدلال. انتخاب كند

 و غيره "به جهت آنكه"، "براي آنكه"، "زيرا"
ها موجود  ها هم اين نشانه اي زمان دارند و در پاره

ها و  فرض نيستند و فرد خود بايد استدلال، پيش
ها را به دو  لمنطق صوري، استدلا. نتيجه را دريابد

تفكر . كندينوع قياسي و استقرايي تقسيم م
انتقادي هنر تحليل و ارزيابي فكر با نگاه بهبود و 

 هرچند متفكر ).٢٠١٨، ١آفاري. (ارتقاي آن است
كند وي انتقادي از منطق غيرصوري حمايت مي

هاي بنيادين ميان اين دو نوع  بايد حداقل تفاوت
- از چيزي ديگر بهاگر چيزي. استدلال را بفهمد

شود اين به معناي  صورت ضروري ناشي مي
يك ر، به عبارت ديگ. استدلال قياسي است

از  تنها هنگامي موجود است كه استدلال قياسي
اگر . فرضي ناشي شده باشد جهت منطقي از پيش

همه مجردها غيرمتأهل هستند و علي مجرد است 
با اين همه بسياري از . او غيرمتأهل است

رو ههايي كه فرد در زندگي با آنها روب لالاستد
هاي  برخلاف استدلال. است استقرايي هستند

هاي استقرايي سياه و سفيد نيستند  قياسي، استدلال
صورت ضروري ارائه شان را بهچرا كه آنها نتايج

-اما به، اند آنها بر مباني موجهي متكي. كنند نمي
ك متفكر ي. سپارند صورت احتمالي ره به نتايج مي

هاي  انتقادي بايد بداند كه نتايج در استدلال
صورت مطلق تأمين استقرايي با ضرورت و به

شوند و در اينجا با احتمال درست بودن  نمي
تواضعي كه متفكر انتقادي از آن . طرف هستيم

بهره دارد با ابزارها و لوازمي كه در اختيار دارد 
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رط عقل داند ش او مي. ارتباط نيست بيگانه و بي

كند احكامي كلي براي آرايي كه با آنها حكم مي
يك ذهن با تفكر . شود صادر نكند مواجه مي

ترديد منطقي، : هايانتقادي داراي ويژگي
ة سع، كنجكاوي شديد، فهم عميق، ديد وسيع

صدر، ترقي طلبي، فروتني، داشتن وحدت رويه 
شخصيتي هماهنگ و واحد، اتكا به نفس و 

. هاي انساني استشطرفداري از ارز
  ).١٣٨٠شريعتمداري، (
  

  :پيشينه تحقيق
اي تحت عنوان در مقاله) ١٤٠٠(شهاب افراز     

هاي تفكر  اثربخشي برنامة پرورش مهارت "
آوري  بر تفكر انتقادي، تاب) الگوي بروكفيلد(

 "آموزان پسر تحصيلي و پيشرفت تحصيلي دانش
از  ر،پژوهش حاض. به تحقيق و بررسي پرداختند

آزمايشي و از نظر هدف كاربردي  نظر روش نيمه
آزمون و  ارچوب طرح پيشهاست و در چ

جامعة آماري . آزمون با گروه گواه قرار دارد پس
آموزان پسر مشغول به  پژوهش شامل دانش

تحصيل رشتة تجربي متوسطة دوم استان البرز در 
 است كه در يكي از ١٣٩٧-١٣٩٨سال تحصيلي 

شي معتبر سطح كشور براي هاي آزماي آزمون
. آمادگي كنكور سراسري شركت داشتند

گيري به روش نمونة دردسترس انجام شده  نمونه
آموز پسر متوسطه دورة دوم  دانش ٣٠ و شامل

هاي شهر كرج  رشتة تجربي يكي از دبيرستان
صورت تصادفي در دو گروه پانزده  است كه به

هاي آزمايشي و گواه منصوب  گروه نفري به
براي گردآوري اطلاعات در اين پژوهش . دندش

 آوري تحصيلي ساموئلز از پرسشنامة سياهة تاب
) SARI(و سياهة گرايش به تفكر انتقادي ريكتس 
) CTDI(و نمرة تراز آزمون آزمايشي استفاده شد .

برنامة اجرايي به مدت هشت جلسة آموزش 
اي براي گروه آزمايش اجرا شد،   دقيقه٩٠گروهي 
براي . ه گواه، آموزشي دريافت نكرداما گرو

ها از تحليل كوواريانس چندمتغيره و  تحليل داده
. استفاده شد) ٢٣نسخة ( IBM SPSS افزار نرم

ها حاكي از معناداري اثر برنامه در ارتقاي  يافته
آموزان در سه مؤلفة خلاقيت،  تفكر انتقادي دانش

آوري  بلوغ شناختي و درگيري ذهني، و تاب
نگر و  مثبت- محور لهأدر دو مؤلفة مستحصيلي 

ر ب. گيري آينده و پيشرفت تحصيلي بود جهت
ة اساس نتايج پژوهش گنجاندن اين مقوله در برنام

آموزان متوسطه دورة دوم كه در  آموزشي دانش
هاي آمادگي كنكور با ناكامي مواجه هستند،  آزمون

) ١٣٩٩( محمودي و همكاران.تواند مفيد باشد مي
اي انگيزه پيشرفت بررسي مقايسهاي به در مقاله

 تحصيلي در دانشجويان علوم پزشكي شيراز
هاي انگيزه  ترينيكي از مهم. پرداختند

باشد كه باعث عملكرد پيشرفت مي انگيزه آدمي
شود و اين خود بهتر و موفقيت تحصيلي مي

شاخص مهمي براي سودمندي سيستم آموزش 
-اين مطالعه توصيفي: روش كار. باشدعالي مي

در قسمت اول . باشدمل دو قسمت ميتحليلي شا
 ٣٢٣عنوان يك نمونه، كه مقطعي است؛ به
اي طي گيري تصادفي طبقهدانشجو با روش نمونه

عنوان ابزار چند مرحله انتخاب شدند و به
گردآوري اطلاعات از مقياس استاندارد 

در . پيشرفت هرمنس استفاده گرديد انگيزه  شده
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آنها كاهش  انگيزه   دانشجو كه٤٠قسمت كيفي، 

گيري تصادفي ده بود؛ با روش نمونهپيدا كر
ال شفاهي به روش ؤانتخاب شدند و تعدادي س

هاي غالبشان، مصاحبه از آنها پرسيده شد و پاسخ
: نتايج. در قسمت بحث مورد استفاده قرار گرفت

 با انحراف ٧/٨١برابر با  انگيزه  ميانگين اين
فراواني .  محاسبه گرديد٠٣/٩استاندارد 

 ٧/٤٦(٥١١پايين برابر با  انگيزه دانشجويان با
بالا برابر  انگيزه  و فراواني دانشجويان با) درصد

نتايج، ارتباط آماري  .شد)  درصد٣/٥٣(١٧٢با 
، )١٨/٠(با سن انگيزه  معناداري را بين ميانگين اين

) ٨٢/٠(هلأو وضعيت ت) ٣/٠(مقطع تحصيلي
و وضعيت ) ٠٠٣/٠(اما با جنسيت د، نشان ندا
. آماري معناداري داشت تفاوت )٠٠٢/٠(سكونت 

 اكثر دانشجويان با تفاوت  كهنتايج نشان داد
 "كاملا كه اين داشتند بالايي انگيزه  اندكي،

ريزي هاي برنامهمطلوب نبوده و نياز به مداخله
در دختران و افراد  انگيزه اين .شده آموزشي دارد

) ١٣٩٤(چناري و همكاران .ساكن منزل بالاتر بود
ثير آموزش تفكر انتقادي أتاي به بررسي در مقاله

 لي دانش آموزانله بر پيشرفت تحصيأو حل مس
در اين مقاله هدف اصلي . به تحقيق پرداختند

ثير آموزش تفكر و حل أپژوهشگر بررسي ت
- له بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان ميأمس

و براي اين كار تلاش شده است با اتكا . باشد
به مباني نظري موجود در مورد مفاهيم اصلي 

ها و ريهظتحقيق كه شامل تعريف مفاهيم و ن
ين پيشينه موضوع مورد بررسي از جمله همچن

ها لفهؤيادگيري و ارتباط اين م، لهأحل مسر، تفك
بر افزايش عملكرد و يادگيري دانش آموزان با 

ب، تاستفاده از روش اسنادي و استفاده از ك
كه در  هاي پيشينيمقالات و پژوهش، مجلات

و در ، اين زمينه صورت گرفته بود انجام پذيرد
گيري و ارائه راهكارهاي براي نهايت نتيجه

بهبود يادگيري و آموزش با توجه به نگاه تفكر 
برادران و . له ارائه گرديدأانتقادي و حل مس

 "اي تحت عنوان در مقاله) ٢٠٢١(همكاران 
مدل عليّ توانايي حل مسأله رياضي دانش آموزان 
بر اساس مهارت تفكر انتقادي با نقش ميانجي 

 به تحقيق " انگيزه پيشرفت و نگرش به رياضيات
 جامعه آماري اين پژوهش شامل كليه .پرداختند

دانش آموزان كلاس ششم شهر مشهد در سال 
به همين دليل . باشد مي١٣٩٦-١٣٩٧تحصيلي 

- دانش آموز با روش نمونه٤٤٠اي با حجم نمونه
دانش . اي انتخاب شداي چند مرحلهگيري خوشه

كرنل،  x هاي تفكر انتقادي سطحآموزان پرسشنامه
انگيزه پيشرفت، نگرش به رياضيات و آزمون حل 

اين پژوهش از . مسأله رياضي را تكميل كردند
ها اشد و تجزيه و تحليل دادهبنوع همبستگي مي

 نتايج نشان داد كه .با روش تحليل مسير انجام شد
مهارت تفكر انتقادي بر توانايي حل مسأله رياضي 

علاوه بر . دار داردادانش آموزان تأثير مثبت معن
اين، مشخص شد كه نگرش به رياضيات بر 

دار اتوانايي حل مسأله رياضي تأثير مثبت معن
يشرفت بر توانايي حل مسأله رياضي انگيزه پ. دارد

ولي بر نگرش به رياضيات تأثير مثبت د، تأثير ندار
همچنين مشخص شد كه با وجود . دار دارداو معن

دار مهارت تفكر انتقادي بر اتأثير مثبت و معن
نگرش به رياضيات و انگيزه پيشرفت، اين دو 
متغير يعني نگرش به رياضيات و انگيزه پيشرفت 
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ي بين مهارت تفكر انتقادي و توانايي نقش ميانج

صالحي و . ندارندحل مسأله رياضي دانش آموزان 
مقايسه اثربخشي اي به در مقاله) ٢٠٢١(همكاران 

يادگيري مغزمحور و تفكر خلاق در ارتقاء 
وع ن.  پرداختندآموزان هاي اجتماعي دانش مهارت

پس آزمون - آزمايشي با پيش آزمون پژوهش، نيمه
آموزان  معه آماري اين پژوهش را دانشبود و جا

-١٤٠٠پسر پايه نهم متوسطه اول سال تحصيلي 
از بين .  شهرستان بناب تشكيل داده بودند١٣٩٩

گيري   نفر به روش نمونه٤٥آموزان  اين دانش
-آموزان به دانش. اي انتخاب شدند تصادفي خوشه

صورت دو  نفر به١٥طور تصادفي در سه گروه 
. يك گروه كنترل قرار گرفتندگروه آزمايش و 

اي  دقيقه ٤٥ة  جلس١٥تعداد جلسات آموزشي، 
. هاي آزمايش بود براي هر كدام از گروه

آوري اطلاعات به وسيله پرسشنامه رشد  جمع
صورت ) ١٣٨٦(هاي اجتماعي كرامتي  مهارت
اطلاعات به دست آمده توسط تحليل . گرفت

جزيه مورد ت SPSS-26 كوواريانس و با نرم افزار
هاي به دست آمده از   يافته.و تحليل قرار گرفت

هاي آموزشي  تحليل كوواريانس نشان داد، كلاس
هاي  هاي اجتماعي گروه در افزايش مهارت

همچنين تفكر خلاق . ثر بوده استؤآزمايش م
 درصد ٩/٣٧ درصد و آموزش مبتني بر مغز ٢/٣٩

هاي اجتماعي را تبيين  واريانس نمرات مهارت
توان  هاي اين پژوهش مي اساس يافته بر  .كردند

نتيجه گرفت كه، آموزش يادگيري مغزمحور و 
هاي  روي مهارت بر داري اتفكر خلاق تأثير معن

هاي  اجتماعي گذاشته و موجب ارتقاء آن در گروه
همچنين تأثير تفكر خلاق . آزمايش گرديده است

هاي اجتماعي بيشتر از يادگيري  در ارتقاء مهارت
و همكاران  آدهجبلي .  تور بوده اسمح مغز

ها،  مهارتاي به بررسي در مقاله) ٢٠٢١(
تقادي در هاي تدريس تفكر ان ها و روش گرايش
رويكرد .  به تحقيق پرداختندهاي درسي برنامه

پژوهش از نوع كيفي و روش آن سنتز پژوهي 
صورت هاي مرتبط به است كه در آن پژوهش

بندي مند انتخاب، واكاوي محتوايي و دسته نظام
جامعة مورد مطالعه مقالات مربوط به . اند شده

 ٢٠١٤تفكر انتقادي به زبان انگليسي از سال 
 مقالة به دست آمده به ١٢٠از . كنون بوده استتا

 تحقيق ٣١اي  روش هدفمند، بر اساس اشباع داده
انتخاب  و دربارة آموزش تفكر انتقادي، غربالگري

ها به روش تحليل  داده پس از تحليل. اند شده
 تفكر هاي گرايش و ها مهارت  محتواي كيفي، كلية 

 مرتب جديدي بندي تقسيم اساس بر انتقادي
 دستة شش به ها مهارت ترتيب بدين. اند گرديده
 واكاوي، اطلاعات، گردآوري تشخيص، اصلي
 ها گرايش و انتقادي خود و سنجش ارائه، تعمق،

 آفرينندگي، خردورزي، طبقة هشت به
دهي، خوداتكايي،  پذيري، شفافيت، سازمان افانعط

سپس . اند كاوشگري و تعامل تقسيم شده
هاي  ها و گرايش هارتهاي تدريس تقويت م روش

نتايج . تفكر انتقادي مورد بررسي قرار گرفته است
هاي تدريس  پژوهش نشان داده كه روش

سازي، مشاركتي، بازي گروهي، كارگروهي،  شبيه
له محور، أشش كلاه تفكر، ايفاي نقش، مس

اكتشافي، پروژه محور، پژوهش محور، بارش 
ها بر  فكري و نقشة مفهومي در اغلب پژوهش

هاي تفكر انتقادي سهم  ها و گرايش شد مهارتر
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 .اند قابل توجهي داشته

  ارچوب نظري تحقيقهچ
آن و ة توجه به تفكر انتقادي، پژوهش دربار     

هاي تفكر انتقادي به علاقه به توسعه توانايي
گردد به نظر كانـت اساس  برميمكتب افلاطون

معـرفت نظم بخشيـدن به اطلاعاتي است كه از 
شوند و منظور از حـواس گردآوري ميراه 

تدريس تنها ارائه اطلاعات نيست، بلكه مقصـود 
از آن ياري بـه يادگيرنده است تا اطلاعـات را 

به عقيـده ديـوئي . كليـت بخشيـده و بامعنا سازد
مرحله اول : تفكّر منطقي شامل دو مرحله است

ترديد، پيچيدگي و مشكل  و  حالت شك،آن
رود و در آغاز تفكّر بـه كار مـيدماغي است كه 

عمـل كنجكاوي، تحـقيـق و پيـدا كردن مطالب و 
مـواد جهـت بيرون آمدن از آن حالت شـك و 

باشد كه ترديد و پيـچيـدگي مرحله دوم آن مي
له را در اين ارتباط أمراحل پنجـگانة حل مس

 وي ماهيت تفكر ).٢٠١٦، ١كوك. (كندپيشنهاد مي
پائـولـو . كندد سالم معرفي ميانتقادي را تردي

فـريـره تفكّر انتقادي را هدف آموزش و پرورش 
وي به جاي واژة تـفكــر از . كندتلقيّ مي

تـعـمـق استفاده كرده و از آموزش و پرورش 
متداول انتقاد نموده و معتقد است كه آموزش و 
پـرورش تبديل به نوعي عمل ذخيـره سازي شده 

مـوز ذخيـره كننـده و است كه در آن دانش آ
معلّم ذخيره سپـار است و بـه جاي برقـراري 

كند هايي ارائه ميارتبـاط دو جانبـه، معلّم اعلاميه
حفـظ و دريافت، كه دانش آموز صبـورانه آنها را 

داري در تعليم و اين مفهوم بانك. كنـدتكرار مي
                                                
1. Kock. 

تربيت است كه دامنة عمل براي دانش آموز تنـها 
 دريافت، پـر كردن و ذخيره سازي محدود به

هاي تواناييه نظر به اينكه هم. باشداطلاعات مي
. رسندآموزش به فعليت مية انسان فقط در ساي

طور  تأكيد اين رويكرد به)٢٠٢٠، ٢سيلوا(
هاي  خلاصـه بر تفكّر نقـادانـه بر اساس واقعيت

برخلاف روش . عينـي در زندگي فـرد است
له كه توسط فريره مطرح أبانكي، روش طرح مس

شود، مستلزم تبادل افكار و عقايد از طريق مي
گفتگو است كه معلّم و شاگرد هر دو در پژوهش 
نقادانه همراه يكديگرند و به ايـن ترتيـب آنها بـه 

-زندگي خـود برانگيخته ميه تفكّر انتقادي دربار
اين فرايند نهايتـاً بـه پراكسيس يعني عمل . شوند

شود كه در روش  تفكّر انتقادي منجر مياساسر ب
تشكيل يك . شودفريره هـدف محـسوب مي

مجمع يادگيرنده با رويكرد انتقادي بر اين عقيـده 
استوار است كه فـراگيران بايد بتوانند با آزادي، 

شــان را از طريق جهت و محتواي يادگيري
در . گيري تعييـن كننـدمشـاركت در تصميـم

وجه به اين كه تفكر انتقادي و مجموع و با ت
احساس تعلق به مدرسه يكي از ابزارهاي مهم و 

 به )٢٠١٨، ٣مانداني. (له استأمس اساسي در حل
اي عقيده واتـسـون و گـليـزر تفكر انتقادي آميزه

باشد،  از دانش، نگرش و عملكرد در هر فرد مي
آنها توانايي تفكر انتقـادي را توانايي در پنج 

تنباط، شناسايي مفروضات، استنتـاج، مهارت اس
هاي منطقي  تعبيـر و تفسيـر و ارزشيابي استدلال

آنها معتقدند توانايي تفكر انتقـادي، . داننـدمي
پردازش و ارزشيـابي اطلاعات قـبلي با اطلاعات 
                                                
2. silva. 3 .mandani. 
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جديـد و پيـامد و حاصل تلفيـق استدلال قياسي 

 در. اشدبله ميأيند حل مسراو استقـرايي با فـ
هاي اخير روان شناسان پرورشي و ديگر سال

نظران از تأكيد زياد مدارس بر انتقال صاحب
دانش و اطلاعات به دانش آموزان انتقاد كرده و 

هاي انديشيدن معلمان را بيشتر به پرورش مهارت
. اندو تفكر در ياد گيرندگان سفارش كرده

آل كه در نتيجه  تفكر ايده).٢٠١٤شكوهي ، (
گردد موجب ه تفكر انتزاعي حاصل ميرسيدن ب

هاي زندگي و ايجاد شكاف عميق بين واقعيت
گردد و همين امر هاي ذهني نوجوان ميآلايده

عليه وضعيت موجود را ر  عصيانگري ب"احتمالا
بنابراين آموزش مهارت . داشتد دنبال خواهه ب

تواند تفكر انتقادي و استدلالي در اين مرحله مي
 موفقيت نوجوان و جوان مؤثر در سازگاري و

بنابراين تقويت تفكر انتقادي موجب . باشد
گردد و له ميأبهبودي در يادگيري و حل مس

داشتن چنين ويژگي در دانشجويان به پيشرفت 
توان با كمي دقت مي. گرددتحصيلي نيز منجر مي
ها حاصل انرژي آموزش و دريافت تمام نوآوري

پس براي رسيدن . پرورش و نيروي پنهان اوست
هاي آموزشي يك جامعه بايد دفبه اين مهم، ه

به همين دليل . خلّاقانه باشد هايحاوي پيام
آموزش صحيح كودكان در جهت رشد خلّاقيت 

نيازي و . (آنها بايد مورد توجه ويژه قرار گيرد
رو، در پژوهش حاضر،  از اين) ١٣٩٧همكاران، 

فت ثير آموزش تفكر انتقادي بر روي پيشرأت
مطابق تحصيلي از طريق آزمايش مورد بررسي و 

اين مدل طرح پيش تست و . شود ارائه مي١شكل 
براي . دهدپس تست با گروه كنترل را نشان مي

ثير آموزش بر پيشرفت تحصيلي نقش أكنترل ت
 و زمينه و سهميه تحصيلي، هايدورهمتغيرهاي 

ها با اختصاص تصادفي ي قبلي آزمودنييتوانا
ها و بنديهاي كاربندي و دستهبه گروهافراد 

-ها و دسته به كاربنديانتخاب تصادفي كاربندي
با كنترل اين . شودهاي مورد نظر كنترل مي

متغيرها تعداد زيادي از عوامل مزاحم كه در ايجاد 
تغييرات احتمالي نقش دارند حذف و يا خنثي 

 .شوندمي

 

  مفهومي پژوهش مدل -١شكل   
در همين راستا فرضيات پژوهش به شكل زير  

  اند؛تنظيم شده
  :فرضيه اصلي
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٢٦٠
تفكّر انتقادي بر پيشرفت تحصيلي دانشجويان 

  .تأثير دارد
  :فرضيات فرعي

تفكّر انتقادي بر پيشرفت : ١فرضيه فرعي 
هاي مختلف دورهتحصيلي دانشجويان با توجه به 

  .متفاوت است) كارشناسي و كارداني(تحصيلي 
تفكّر انتقادي بر پيشرفت : ٢ه فرعي فرضي

 آنها متفاوت سهميهتحصيلي دانشجويان با توجه 
  .است

 تفكّر بهبودتفكّر انتقادي موجب : ٣فرضيه فرعي 
 .شودانتقادي دانشجويان مي

  
  : تحقيقروش

 نوع از هدف حاضر، بر مبناي پژوهش     
 نوع از هاداده گردآوري حيث از كاربردي،
- نوع دادهنظرز او  تجربي و توصيف تحقيقات

در اين . باشدآوري شده از نوع كمي ميهاي جمع
 دانشجويان مشروط شاملتحقيق جامعه آماري 

 دانشگاه ١٣٩٧ - ١٣٩٨سال اول سال تحصيلي نيم
ي و كاردانة آزاد اسلامي واحد رودهن در دو دور

ابزار . اندبودهكارشناسي مشغول به تحصيل 
امه سنجش تفكّر گردآوري اطلاعات پرسشن

انتقادي است كه موسوم به آزمون نوشتاري تفكّر 
المللي اين آزمون از مركز بين. باشدانتقادي مي

هيه گرديده و ضمن  ت١)ICAT (سنجش تفكّر
ترجمه توسط محقق و بازنگري توسط استاد 
. راهنما و محققّ مورد استفاده قرار گرفته است

 و رة كاردانيدوضمناً از معدلِ ترمي دانشجويان 
كارشناسي جهت سنجش متغير وابستة تحقيق 
                                                
1 International Center for the Assessment of 
thinking 

سؤالات . استفاده شده است) پيشرفت تحصيلي(
المللي سنجش و ارزيابي اين آزمون از مركز بين

عنوان يك تفكّر تهيه گرديد و با تغييراتي به
پرسشنامه به همراه يك متن نوشتاري به 

براي . عنوان پيش تست ارائه شددانشجويان به
ها به همراه متن پس تست، نيز همان پرسش

ديگري كه مشابه با متن پيش تست بود، انتخاب 
هايي در دو عنوان مقالهاين دو متن به. گرديد

يد استاد أيمجله معتبر، به چاپ رسيده بود كه با ت
عنوان متن نوشتاري براي اين دو آزمون راهنما به

ور از لازم به ذكر است كه منظ. در نظر گرفته شد
تشابه اين دو متن، درجه دشواري آن از نظر فهم 
و درك مطالب، حجم مطالب و تشابه موضوعي 

هاي يك آزمون باشد كه سعي شد مؤلفّهآن مي
-سؤالات آزمون به. دداشته باشبرر موازي را د

هاي تشريحي براي هر  سؤال با پاسخ٩صورت 
بوده است، ) پيش تست و پس تست(دو آزمون 

صورت باليني و براي ها بهائه اين آزموننحوة ار
طور مجزّا صورت تك تك افرادِ شركت كننده، به

گرفت و از دانشجويان تقاضا شد تا با مطالعة 
طور مشروح دقيق متن به سؤالات ارائه شده به

براي تجزيه و تحليل و آزمون . پاسخ گويند
و  T آزمون و هاي تحقيق از آمار استنباطيفرضيه

استفاده  SPSS 25در نرم افزار واريانس  يلتحل
  .شده است

  :ها دادهيل و تحليهتجز
  توصيف و تحليل متغيرهاي اصلي تحقيق

توصيف و تحليل متغيرهاي اصلي ابتدا به 
  .شودپژوهش پرداخته مي

  
  



   و همكارانمعظمي
  

 

٢٦١
  

  اساس كاربندي گروهر هاي آماري متغيرهاي مورد مطالعه تحقيق ب شاخص-١جدول 
  ضريب  ضريب  انحراف

ندي
كارب

 

  ميانگين  تعداد  قيقمتغيرهاي تح
  استاندارد

  كشيدگي  چولگي  واريانس
  كشيدگي  چولگي

   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  رم قبلمعدل ت
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي صلي
ش ا

ازماي
روه 

گ
  پيشرفت تحصيلي  

   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي

گرو
رعي

ش ف
آزماي

ه 
  پيشرفت تحصيلي 

   پيش تست تفكر انتقادي
  يپس تست تفكر انتقاد

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي نترل
وه ك

گر
 

  ليپيشرفت تحصي
  

متغيرهاي كاربندي مستقل به دسته گروه     
شامل گروه آزمايش اصلي، گروه آزمايش با 
كاربندي ديگر و گروه كنترل طبقه بندي شده 

با توجه به اينكه هدف آزمون بررسي نقش . است
كاربندي آزمايش اصلي بر متغيرهاي وابسته 

فت و تفكر انتقادي است، بنابراين مقايسه پيشر
ميانگين بيش از دو گروه مد نظر تحقيق و آزمون 

ه با آزمون ميانگين چند گروه ألبنابراين مس. است
مستقل يا ميانگين رتبه چند گروه مستقل سروكار 

هدف تحقيق و آزمون ر، از طرف ديگ. دارد
ها بر متغيرهاي مطالعه فرضيه بررسي نقش دوره

صورت طبيعي كه كاربندي گروه به يق استتحق
است و با توجه به اينكه سهميه داراي دو مقوله 

-ه تحقيق بهألاست، بنابراين مسعادي عادي و غير
صورت مقايسه دو ميانگين يا ميانگين رتبه است 

هاي دو جامعه كه بررسي اين فرضيه با مقايسه
  .مطابقت دارد
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٢٦٢
  

  اساس گروه تحصيلير غيرهاي مورد مطالعه تحقيق بهاي آماري متشاخص -٢جدول 
  ضريب  ضريب  انحراف

 رشته

  ميانگين  تعداد  متغيرهاي تحقيق
  استاندارد

  كشيدگي  چولگي  واريانس
  كشيدگي  چولگي

   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي

داني
كار

  

  پيشرفت تحصيلي
   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي

اسي
ارشن

ك
 

  پيشرفت تحصيلي
  

با توجه به اينكه دوره تحصيلي داراي طبقاتي      
هاي مورد استفاده آن نيز ند سهميه است، آزمونمان

با مقايسه دو ميانگين يا ميانگين رتبه مناسبت 
هاي ميانگين بين دو براي استفاده از مقايسه. دارد

هاي بنيادي وجود دارد كه و سه گروه مفروضه
اولين مفروضه بنيادي كه . بايد قابل توجيه باشند

ي متغيرهاي ارعايت آن الزامي است حداقل فاصله
تحقيق است كه با توجه به مقياس نمرات معدل و 

-اي محسوب ميهاي تفكر انتقادي فاصلهآزمون
نرمال بودن توزيع متغيرهاي مورد مقايسه . شوند

هاي كاربرد آزمون مقايسه بين از ديگر مفروضه
 .هاي چند جامعه استميانگين

  اساس سهميهر يق بهاي آماري متغيرهاي مورد مطالعه تحق شاخص-٣جدول
  ضريب  ضريب  انحراف

هميه
س

 

  ميانگين  تعداد  متغيرهاي تحقيق
  استاندارد

  كشيدگي  چولگي  واريانس
  كشيدگي  چولگي

   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي

ادي
ع

  

  پيشرفت تحصيلي
   پيش تست تفكر انتقادي
  پس تست تفكر انتقادي

  معدل ترم قبل
  معدل ترم بعد

  پيشرفت تفكر انتقادي

ادي
غيرع

 

  پيشرفت تحصيلي
  



   و همكارانمعظمي
  

 

٢٦٣
  

پيش تست : ميانگين متغيرهاي تحقيق شامل    
دل ترم تفكر انتقادي، پس تست تفكر انتقادي، مع

قبل، معدل ترم بعد، پيشرفت تفكر انتقادي و 
گانه هاي سهپيشرفت تحصيلي در گروه بندي

تفاوت چشمگيري با يكديگر ندارند و ميانگين 
 تا ٧٦٨/٣٧پيش تست تفكر انتقادي سه گروه بين 

 تا ١٥٤/٢ و انحراف استاندارد آن بين ٠١٨/٣٨
، ميانگين پس تست تفكر انتقادي بين ٢٢٦/٢
 و انحراف استاندارد آن بين ٤٩٩/٤٧ تا ١٨٤/٤٠
ترم قبل بين  ، ميانگين معدل٣٢٣/٤ تا ٣٧٧/٢
 و انحراف استاندارد آن بين ٤٢٢/١١ تا ٤٠٢/١١
، ميانگين معدل ترم بعد بين ٣٦٤/٠ تا ٣٠٣/٠
 و انحراف استاندارد آن بين ٠٢٩/١٣ تا ٤٦٤/١٢
، ميانگين پيشرفت تفكر انتقادي ٤٢٩/٠ تا ٢٣٥/٠
 و انحراف استاندارد آن بين ٦٩٦/٩ تا ١٦٦/٢بين 
 و ميانگين پيشرفت تحصيلي سه ٨٧٨/٣ تا ٤٨٩/٠

 و انحراف استاندارد ٦٠٧/١ تا ٠٦٣/١گروه بين 
ميانگين .  در تغيير است٢٨٣/٠ تا ١٨٦/٠آن بين 

پيش تست تفكر انتقادي دو گروه كارداني و 
 و ١٧٩/٣٨ و ٥٤٧/٣٧كارشناسي به ترتيب 

، ميانگين ٥١٥/٢ و ٧١٧/١دارد آن انحراف استان
 و ٥٦٠/٤٣ و ٦١٢/٤٢پس تست تفكر انتقادي 

، ميانگين ٦٥٥/٤ و ٨٤٣/٤انحراف استاندارد آن 
 و انحراف ٤٢١/١١ و ٣٩٩/١١معدل ترم قبل 

، ميانگين معدل ترم ٣٥٥/٠ و ٣١٣/٠استاندارد آن 
 و انحراف استاندارد آن ٦٩٠/١٢ و ٦٢٥/١٢بعد 
گين پيشرفت تفكر انتقادي ، ميان٤٤٨/٠ و ٣٧٠/٠
 و ٤٠٣/٤ و انحراف استاندارد آن ٣٨١/٥ و ٠٦٥/٥
 و ٢٢٦/١ و ميانگين پيشرفت تحصيلي ٤٢٠/٤

 ٣٦٨/٠ و ٣٥٣/٠انحراف استاندارد آن   و٢٦٨/١
  .است

 بررسي فرضيات پژوهش
هاي گردآوري شده از گروه بر اساس داده     

 نمونه و آزمون تحليل واريانس يك طرفه آماره 
 ٩١/٤محاسبه شده بزرگتر از آماره جدول بحراني 

خطاي محاسبه شده ر، است و به بيان ديگ
در نتيجه فرضيه صفر با .  است٠١/٠كوچكتر از 

عنوان  درصد اطمينان رد و فرضيه تحقيق به٩٩
با توجه به اينكه . فرضيه سالم حفظ شده است
 آزمون كلي ١طرفهآزمون تحليل واريانس يك

دهد بنابراين ات نتايج را نشان نمياست و جزئي
ها از براي مقايسه دو به دو تفاوت بين ميانگين

 . استفاده شده است٢آزمون تكميلي توكي
آموزش تفكّر انتقادي بر : فرضيه اصلي تحقيق

  .پيشرفت تحصيلي دانشجويان تأثير دارد
 ٢، ٨١  ٨٨٥/٤١   ٠٠٠/٠  ٠١/٠ 

دهد كه ميانگين شان ميدست آمده نه  نتايج ب    
پيشرفت تحصيلي دانشجويان گروه آزمايش با 

صورت معنادار كاربندي آموزش تفكر انتقادي به
اما تفاوت . بزرگتر از ميانگين دو گروه ديگر است

معناداري بين گروه آزمايش غير از آموزش تفكر 
با توجه به . انتقادي و گروه كنترل وجود ندارد

توان پذيرفت كه آموزش يدست آمده مه نتايج ب
تفكّر انتقادي بر پيشرفت تحصيلي دانشجويان 

در نتيجه فرضيه تحقيق . گذاردتأثير مثبت مي
اين نتايج با آزمون كروسكال . يد شده استأيت

نتيجه . يد شده استأيواليس و يومان ويتني نيز ت
                                                
1 - ANOVA 2 - Tukey HSD 



١٤٠١ بهار و تابستان، اول، شماره دوازدهمريزي آموزشي و درسي، سال هاي برنامهفصلنامه پژوهش
 

 

٢٦٤
هاي طرفه و پس آزمونآزمون تحليل واريانس يك

  . نشان داده شده است ٧ تا ٤توكي در جداول 
  

  هاي دو به دو توكيطرفه و پس آزمون نتايج آزمون تحليل واريانس يك-٤جدول 
٠٠٠/٠= ٢، ٨١= ٦٧٥/١٦=

 هاي تبعي توكيآزمون 
گروهبنديگروهتفاوت ميانگين  بندي((   سطح خطا  خطاي استاندارد 

 گروه آزمايش فرعي   گروه ازمايش اصلي
 گروه كنترل

 گروه ازمايش اصلي  گروه آزمايش فرعي
 گروه كنترل

 گروه ازمايش اصلي  گروه كنترل
 گروه آزمايش فرعي

  
تقادي بر تأثير آموزش تفكر ان: ١فرضيه فرعي 

-پيشرفت تحصيلي دانشجويان با توجه به دوره
) كارداني و كارشناسي(هاي مختلف تحصيلي 

  .متفاوت استو سهميه آنان 
هاي گردآوري شده از گروه بر اساس داده    

 ، آماره محاسبه شده ٢٦نمونه با درجه آزادي 
مطلق مقدار ر  است كه از قد-٩٦٨/٠برابر با 
به بيان ديگر با توجه . است كوچكتر ٩٦/١بحراني 

به درجه آزادي و مقادير مشاهده شده، خطاي 
 ٠٥/٠محاسبه شده براي نمونه آماري بزرگتر از 

عنوان در نتيجه فرضيه صفر رد نشده و به. است
علامت آماره نشان . فرضيه سالم حفظ شده است

دهد كه هر چند پيشرفت تحصيلي در گروه مي
ي است، اما تفاوت كارداني بيشتر از كارشناس

توان گفت كه تأثير بنابراين مي. معنادار نيست
آموزش تفكر انتقادي بر پيشرفت تحصيلي 

هاي مختلف تحصيلي دانشجويان با توجه به دوره
اين . كارداني و كارشناسي تفاوت معناداري ندارد

. يد شده استأينتيجه با آزمون يومان ويتني نيز ت
  .ن داده شده استنشا ٥نتيجه آزمون در جدول 

تفكّر انتقادي بر پيشرفت : ٢فرضيه فرعي 
 آنها يهتحصيلي دانشجويان با توجه سهم

  .متفاوت است
هاي گردآوري شده از گروه بر اساس داده    

  ، آماره محاسبه شده٢٦نمونه با درجه آزادي 
مطلق مقدار ر  است كه از قد٥٦١/٠برابر با 
ن ديگر با توجه به بيا.  كوچكتر است٩٦/١بحراني 

به درجه آزادي و مقادير مشاهده شده، خطاي 
 ٠٥/٠محاسبه شده براي نمونه آماري بزرگتر از 

عنوان در نتيجه فرضيه صفر رد نشده و به. است
علامت آماره نشان . فرضيه سالم حفظ شده است

 هيدهد كه هر چند پيشرفت تحصيلي در سهممي
ما تفاوت  است، ايرعادي غهي بيشتر از سهميعاد

توان ادعا كرد كه ميزان بنابراين مي. معنادار نيست
تأثير آموزش تفكر انتقادي بر پيشرفت تحصيلي 

 آنان متفاوت هي با توجه به سهماندانشجوي
اين نتيجه با آزمون يومان ويتني . معناداري ندارد

  .يد شده استأينيز ت
  
  



   و همكارانمعظمي
  

 

٢٦٥
  

  ه تحصيلي علوم انساني و زيستي نتيجه آزمون مقايسه ميانگين مستقل دو گرو-٥جدول 
 (n=14)مقايسه دو ميانگين مقايسه دو واريانس 

  سطح خطا آماره   فرضيه كارشناسي كارداني
 ميانگين ميانگين

درجه  آماره 
  آزادي

سطح 
 خطا

 تفاوت ميانگين

-٠,٩٦٨ ١,٦٥٨ ١,٥٥٥ ٠,٣ ١,١١٧ ١فرعي   ٠,١٠٤ ٠,٣٤٢ ٢٦-  
 ٠.٠٦٠٧١ ٠.٥٨٠ ٢٦ ٠.٥٦١ ١.٥٧٦٤ ١.٦٣٧١ ٠.٢٣٠ ١.٥٠٩  ٢فرعي 

  
آموزش تفكّر انتقادي موجب : ٣فرضيه فرعي 

  .شودبهبود تفكرّ انتقادي دانشجويان مي
ال تحقيق، ؤبراي آزمون فرضيه و پاسخ به س     

صورت زير طرح و هاي صفر و مخالف بهفرضيه
با توجه به اينكه  .مورد آزمون قرار گرفته است

 دو ميانگين وابسته به يك هدف آزمون مقايسه
 گروه است، بنابراين آزمون مقايسه ميانگين زوجي

هاي گردآوري بر اساس داده. كار رفته استه ب
، آماره ٧شده از گروه نمونه با درجه آزادي 

ر  است كه از قد٨٥٣/١٠٤ برابر با محاسبه شده 
به بيان .  بزرگتر است٩٦/١مطلق مقدار بحراني 

درجه آزادي و مقادير مشاهده ديگر با توجه به 
شده، خطاي محاسبه شده براي نمونه آماري 

در نتيجه فرضيه صفر با .  است٠١/٠كوچكتر از 
- درصد اطمينان رد شده و فرضيه تحقيق به٩٩

با توجه به . عنوان فرضيه سالم حفظ شده است
تست در مقايسه با ميانگين س اينكه ميانگين پ

ن آزمون تحليل پيش تست بالاتر است و همچني
رغم افزايش علي واريانس نشان داده است كه،

معنادار تفكر انتقادي در پيشرفت تفكر انتقادي هر 
سه گروه، پيشرفت تفكر انتقادي در گروه آزمايش 

صورت معنادار بيشتر از دو گروه ديگر اصلي به
توان ادعا كرد كه آموزش تفكّر است، بنابراين مي

فكّر انتقادي دانشجويان انتقادي موجب افزايش ت
اين نتيجه با آزمون ويل كاكسون نيز . شودمي

  .يد شده استأيت
   نتيجه آزمون مقايسه ميانگين وابسته پيش تست و پس تست تفكر انتقادي-٦جدول 

 مقايسه دو ميانگين وابسته به گروه
  پس تست پيش تست

 متغيرهاي زوجي  تفكر انتقادي تفكر انتقادي
 تعداد ميانگين تعداد  ميانگين

درجه   آماره 
  آزادي

سطح 
 خطا

تفاوت 
 نميانگي

 پس - پيش تست تفكر انتقادي 
 تست تفكر انتقادي

  
  گيري بحث و نتيجه

يادگيري از طريق شرطي سازي يك يادگيري      
سطحي است و با يادگيري از طريق درك و فهم 

و بصيرت كه بر محور تفكر قرار دارد، قابل تلفيق 
تفكر پايه ادراك و يادگيري را تشكيل . نيست

فهم و ادراك اساسي هر چيز، نتيجه تفكر . دهدمي
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ة پيشرفت انسان در زمين. آن چيز استة دربار

ر علمي، ادبي، هنري، اخلاقي و معنوي همه د
حل .  تفكر انديشمندان حاصل شده استيجهنت

تفكر و ة در ساي... ت زندگي، اجتماعي و مشكلا
بنابراين براي اينكه . گيردتعقل صورت مي

دانشجويان خوب تربيت شوند و افراد مفيدي در 
آينده باشند بايد متفكر، خلاق، نقاد و داراي بينش 

انتقال اطلاعات ة و اين تنها در ساي. علمي باشند
بلكه در د، شوبه ذهن دانشجويان حاصل نمي

هايي گنجانده شود هاي دانشگاه بايد روشامهبرن
هاي چگونه كه از طريق آنها دانشجويان قابليت

آموختن را از طريق نظم فكري بياموزند و در 
زندگي روزمره خود به كار برند و با توجه به 

هاي هاي آموزشي و روشنقش اساسي محيط
شوند  دهيحاكم بر آنها، بايد به صورتي سازمان

ويان را به جاي ذخيره سازي حقايق كه دانشج
علمي با مسائلي كه در اجتماع و زندگي واقعي با 

با توجه به . شوند درگير سازندآنها مواجه مي
تحولات شگرفي كه در علوم و فناوري اطلاعات 

ها و رويكردهاي حاصل شده است و نظريه
هاي آموزش آن جديدي كه نسبت به علم و روش

ان تعليم و تربيت به مطرح شده است، متخصص
كيد بر محتواي دروس أانتقال حقايق علمي و ت

اند و اكنون بر روش و نگرش دست برداشته
كيد دارند و أ يادگيري ت–علمي در فرايند ياددهي 

هاي علمي يادگيري روش علمي و كسب نگرش
پذير نيست و بايد به هاي سنتي امكانبا روش

يكي .  نمودهاي جديد استفادهجاي آنها از روش
هاي مفيد براي آموزش و يادگيري از روش

  .استفاده از تفكر انتقادي در آموزش است

دست آمده هر چند تحقيق ه اساس نتايج بر ب     
توان بيان كرد كه آموزش تفكر انتقادي بدون مي

تحصيلي بر دورة  و سهميهثير عواملي همچون أت
-ميثير مثبت أتفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي ت

اين نتايج شواهدي است كه آموزش تفكر . گذارد
عنوان يك عامل مستقل نقش هانتقادي ب

چشمگيري و جدي در آموزش و يادگيري و 
-پيشرفت تحصيلي دانشجويان دانشگاه ايجاد مي

ثير أجمله ت ثير عوامل مزاحم ازأكه تا آنجز ا. كند
خودبازگشت آماري، رشته و پختگي دانشجويان، 

ثير تاريخ و گذشت أ در دانشگاه، تعوامل محيطي
گيري، تمايلات و ثير وسايل اندازهأزمان، ت
ها،  گزينشي، اثر از دست دادن آزمودني تعصبات

ها و  ها، رشته تحصيلي آزمودنيجنسيت آزمودني
دست آمده ه كنترل شده است، بنابراين نتايج ب... 

به بيان . از قابليت اعتماد بالايي برخوردار است
توان ادعا نمود كه اعتبار و روايي تحقيق مي ر،ديگ

با توجه به نتايج پژوهش، . ستقابل اتكا
  شود؛ پيشنهادهاي كاربردي زير ارائه مي

از آنجايي كه در اين بررسي مشخص شد  -١
 آموزش تفكر انتقادي بر پيشرفت تحصيلي كه

  :شودمي بنابراين پيشنهاد.  دارد تأثيردانشجويان
ر در ايجاد تفكر انتقادي، ثؤهاي مروش) الف

به نحو مقتضي در آموزش دانشجويان در نظر 
 يافزايش و بهبود تفكر انتقاد گرفته شود و به

يند آموزش بر اساس رادانشجويان توجه شده و ف
  .دردآن ارائه گ

با توجه به ضرورت و اهميت و نقش ) ب
گيري از تفكر انتقادي، براي كاربردي كردن و بهره

هاي ر كلاس درس، آشنايي با روشاين موارد د
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 بنابراين …تدريس متناسب با اين رويكرد و 

 و توليد مواد يزير ضرورت دارد كه مراكز برنامه
 آموزشي مراكز آموزش عالي از طريق شوراها و

 ريزي تفكر انتقادي را در - هاي برنامهكميته
اهداف و محتواي دروس گوناگون تحليل كنند و 

ا متناسب با ظرفيت فكري هاي درسي ربرنامه
دانشجويان و نيازهاي آنان و مبتني بر تفكر 

  .انتقادي طراحي كنند
ي و تعليم اساتيد با روش يبراي آشنا) ج 

هاي تربيت تدريس تفكر انتقادي، در دوره
هاي نوين و كارآمد را به اساتيد مدرس، شيوه

هاي ضمن آموزش دهند و براي ساير اساتيد دوره
 نموده و اطلاعات لازم را ارائه خدمت برگزار

  .نمايند
هاي مدارس ضرورت دارد كه در برنامه) د
هايي اتخاذ كنند كه به ياري آنها دانش روش

هاي چگونه آموختن را به روش آموزان قابليت
انتظام فكري بياموزند؛ زيرا معرفت در فرايند 

هاي آموزشي و يابد و محيطانديشه منظم رشد مي
م بر آنها در تحقق يافتن اين هاي حاكروش

لازم است دانش . اهداف نقش اساسي دارند
جاي ذخيره سازي حقايق، ه آموزان بياموزند كه ب

-با مسائلي كه در زندگي روزمره با آنها مواجه مي
  .شوند، درگير سازند

با استناد به نتيجه فرضيه فرعي اول كه ) ٢
رشته تحصيلي به خودي خود نقشي در تفكر 

گردد كه توجه دي ندارد، بنابراين پيشنهاد ميانتقا
هاي به آموزش تفكر انتقادي در همه رشته

  .تحصيلي مد نظر قرار گيرد

با استناد به نتيجه فرضيه فرعي دوم كه ) ٣
جنسيت در ارتباط با نقش تفكر انتقادي در 

گردد كه يادگيري و پيشرفت تحصيلي، پيشنهاد مي
ه مراكز آموزشي به آموزش تفكر انتقادي در هم

گيرند، صورت تفكيك جنسيت انجام ميكه به
  .توجه گردد

با استناد به نتيجه فرضيه سوم فرعي از ) ٤
آنجا كه آموزش تفكر انتقادي موجب افزايش 

گردد و از آنجا كه پيشرفت در تفكر انتقادي مي
ير مستقيم بر افزايش يادگيري تأثتفكر انتقادي 

هاي بخش خصوصي و اندارد، بنابراين ساير سازم
دولتي و مراكز و ادارات كه لازم است از نيروي 

وري را ايجاد ي و بهرهيانساني بيشترين كارا
 براي توانند در آموزش كاركنان خودمي نمايند،
سازماني، سرمايه فكر و رفتار  فرهنگ ارتقاء

  .شهروندي سازماني استفاده نمايند
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