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    قدمهم
در كلاس درس، انواعي از موانع بر سر راه      

موزان جهت مشاركت در هاي دانش آتوانايي
تفكر انتقادي و ارائه سؤالات انتقادي از طريق 

هاي اشتراكي درباره متون، همچنين نوشتن بحث
در . انتقادي براي تحول اجتماعي، وجود دارد

كلاس بكارگيري مهارت و تمرين از طريق 
-هاي خواندنِ از پيش تجويز شده و برنامهبرنامه

ن، بيش از هاي درسي مبتني بر تست و آزمو
هاي درسي پيش برنامه. اندازه مورد تأكيد است

نويس شده، جاي كمي را در خود براي تجزيه و 
تر متون بر اساس رويكرد سواد تحليل عميق

 ٨ ، ٢٠١٢، ٢استوور. ( دهند اختصاص مي١انتقادي
برنامه درسي از پيش تعيين شده توسط ) ٧و 

در . تانديشمندان زيادي مورد نقد قرار گرفته اس
اثر اين نقد مفهوم ديگري به نام برنامه درسي 

اين مفهوم برنامه . وجود آمده استه  ب٣يدنييرو
هاي برنامه درسي از پيش ويژگيروييدني، درسي 

رويكرد خطي و ثابت كردن اختيار  و تعيين شده
قرار مل نقادانه أ تمورد  راريزي درسيدر برنامه

برنامه همچنين عمق و غناي پژوهش . دهدمي
درسي را افزايش داده و در نتيجه عمل برنامه 
درسي را در جهت تقويت خلاقيت دانش آموزان 

ترين خصوصيات اين برنامه مهم. كندسازگار مي
، داشتن ماهيت تجربي، محرك خلاقيت، درسي
 و مبتني بر علاقه و نياز فراگيران  با زندگيمرتبط

ز ا) ٥، ١٣٩١محمدي، رخسروي، مه( . باشدمي
هسته اصلي برنامه ) ٢٠٢٠ (4نظر تيلور ون اور
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درسي روييدني، تبعيت از علائق يادگيرندگان به 
دار كردن برنامه تر و انگيزهمنظور جالب توجه

معلمان مانند . درسي جهت يادگيري عميق است
والدينِ كودكان بايد درك كنند كه يادگيري عميق 
 هميشه نتيجه محصولات غيرانتزاعي يا واقعي

اين نوع يادگيري از طريق مكالمات، . نيست
اي از فرهنگ لغات جديد، افزايش ديباچه

اكتشافات و آزمايشات عملي بالبداهه صورت 
معلم يك طرح ) ٤، ٢٠٢٠تيلور ون اور، . (گيردمي

هاي كند و فعاليتدرس را با جزئيات توليد مي
او براي اين كه ببيند چه . كندتكميلي را وضع مي

لاقه دانش آموزان او را جلب نموده چيزي ع
اش را گذارد و سپس طرح درساست، وقت مي

به عبارت ديگر، . دهدطبق آن نيازها تغيير مي
كلاسي كه وي از برنامه درسي روييدني استفاده 

كند يك درس بالبداهه را با طرح مسأله، زبان مي
هاي روش علمي پيشرفته، تعامل همسالان و مؤلفه

) مون يك فرضيه و مستند سازي نتايجخلق و آز( 
او نه تنها آنها را با سؤالات پيچيده . كندتركيب مي

كند، بلكه به به سوي تفكر انتقادي هدايت مي
ايستد و وقتي مناسب است به آنها براي عقب مي

. دهدخواهند، اجازه ميشكل دادن انجام آنچه مي
شاگردان در اين كلاس نسبت به شركت كردن در 

 كلاس با فعاليت تم محور، تمايل بيشتري را يك
طبق نظر . دهندبراي يادگيري از خود نشان مي

اين برنامه ) ٢٠١٨(٥نكسومالو، وينتيميلا و نلسون 
درسي در نقطه مقابل با برنامه درسي استاندارد 

 و مبتني بر تدوين يك پايگاه مهمي براي ٦شده
دك برنامه درسي كه بر آنچه كو. مقابله آن است
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١٩٧
. بايد در پايان يك درس بداند، تمركز دارد

مربياني كه از رويكرد برنامه درسي روييدني 
هاي درست تمركز كنند، بر پاسخپيروي مي

ندارند، آنان در جهت حمايت كردن حس 
 آنان متمركزند كه ٢ و تعهد اجتماعي١عامليت

هاي آنها براي تحقيق كردن، طراحي شامل توانايي
. ر كار كردن و حل مسأله استكردن، با همديگ

هر چند ) ٣٦، ٢٠٢١، ٣سامپسون، مكلين(
يادگيرندگان از شواهد واقعي يادگيري خود 
چيزي در دست ندارند، اما مفاهيم جديدي را ياد 

گيرند كه بتوانند در دروس آينده خود بكار مي
ها در فعاليت) ٤ و ٥، ٢٠٢٠تيلور ون اور، . (برند

توانند شامل كاربرد ي مييك برنامه درسي روييدن
هاي چندگانه آن هم در يك وهله زماني مهارت

براي مثال، يك فعاليت در حوزه بازي يا . باشد
هايي  ممكن است شامل فرصت٤نمايش درامتيك

براي توسعه زبان از راه ايجاد يك مكالمه، تقويت 
ها هاي حركتي ظريف و تمرين همكاريمهارت

اين برنامه . ن باشدبه وسيله ارائه طرح داستا
-آموزشي كل ابعاد وجودي فراگير را ترغيب مي

پس اين چنين فراگيراني كودك يا بزرگسال . كند
يادگيري . اندنيازمند تجارب چند وجهي كلاسي

اي  اغلب مستلزم كاري بين رشته٥مبتني بر پروژه
هايي، يك ستون از در نتيجه اين چنين طرح. است

در . دهند تشكيل ميبرنامه درسي روييدني را
دوره پيش دبستاني فراگيران متمركز بر يادگيري 

شان  هنگامي كه معلم"اند مثلايك موضوع ويژه
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هايي از سواد را خواند، آنان جنبهيك رسيد را مي
. كنندگيرند و مسيرها را گام به گام طي ميياد مي

برنامه درسي روييدني ) ٢١، ٢٠٢٠تيلور ون اور، (
ها  شده يا نقطه پاياني ندارد و درسآغاز تعيين

موضوع محور نبوده يا براي بيشتر از يك هفته 
بيني اين برنامه قابل پيش. شوندبعد طراحي نمي

 در حال "نيست؛ زيرا از نيازها و علائق دائما
كند و تغيير يك گروه متمايز از فراگيران، رشد مي

اگر .  است٦بندرت تكرار شدني يا باز انجامي
گير بر موضوعي تمركز يابد، معلم به آساني فرا
در . تواند به موضوع جديد ديگر روي آوردمي

برنامه درسي روييدني، معلم با فراگيران خود، از 
هايي دربارة مكالمات، جهت توسعه دادن نظريه
كنند، استفاده اينكه چگونه در امور دنيا كار مي

كند  مياو آنان را به بيان عقايدشان ترغيب. كندمي
و از افكار آنان براي توسعه يك فرضيه استفاده 

اكنون كه ) ٢٣-  ٢١، ٢٠٢٠تيلور ون اور، . (كندمي
ساز در هاي سرنوشتمديريت نمودن آزمون

دروس رياضيات و علوم كه در راستاي استاندارد 
-  گروه٧گيري عملكرد تحصيليسازي براي اندازه

 شد باشند موجبهاي خاص از دانش آموزان مي
تا در دورة متوسطه كمبودهايي از توسعه آگاهي 

محققان .  در برنامه درسي مشاهده شود٨انتقادي
-هاي سرنوشتگيريزيادي تأكيد دارند كه آزمون

ساز، حوزه برنامه درسي را تحت كنترل دارند و 
استاندارد سازي برنامه آموزشي را از طريق يك 

. دهند ميبرنامه درسي نسخه يا تجويز شده ارتقاء
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) ٢٠٠٧، ٣، بيوز و والي٢٠١٣، ٢، ميلنر٢٠٠٧، ١آئو(
نفعان ساز براي ذيسازي سرنوشتاين نوع آزمون

خاص، كه به سنجش موضوعات خاص منتهي 
شوند، باعث تنزل ارزش دروس ديگري چون مي

شود و برنامه درسي را مطالعات اجتماعي مي
- مهاين چنين برنا) ٩، ٢٠١٧، ٤لي. (كندمحدود مي

هاي آموزشي دانش آموزان را براي به چالش 
و اين . كندكشيدن متون و عقايد ترغيب نمي

هاي درسي نسخه شده با دانش چنين برنامه
طور آموزان به مانند ظروف در حال پر شدن، به

و اين رويكرد منفعل، . كنندمنفعل رفتار مي
هاي خاص براي تفكر و سواد انتقادي يا فرصت

 به آنان ارائه ٥جتماعي فرهنگيكشف مسائل ا
اما تمهيد دانش ) ٢٠١١، ٦كامبر، نيكسون. (كندنمي

آموزان براي شهروند فعال شدن، يكي از اهداف 
آموزش مطالعات اجتماعي در جامعه دموكراتيك 

رويكردهاي سواد انتقادي از .  است٧چند فرهنگي
-عنوان سكوي پرش استفاده ميادبيات كودكان به

واند به آنها در توسعه دادن آگاهي تكند كه مي
انتقادي نسبت به خود، ديگران و جهان اطراف 

، ٢٠١٧لي، )(٢٠١٥، ٢٠٠٢، ٨لويسون. (كمك كند
 ٩ديدگاه سواد انتقادي توسط فريره) ١٧-١١

تعريف » ١٠خوانش دنيا و كلمه«در معناي ) ١٩٧٠(
 ١١و از نظر او داراي چهار انگاشته. شد
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 ١٥ و عمل انتقادي١٤، گفتگو١٣، قدرت١٢همبستگي
 "ي پداگوژي فريره ايدمفهومترين مهماست 

،  شامل رمزگشايي كلمه نيست" صرفا،"١٦دنخوان
 از دانش درهم آميخته نسبت به جهان  قبل البتهكه

مفهومي از سواد فراتر از عمل . شودواقع مي
در . مكانيكي خواندن و نوشتن منظور است

ازمند  ني،گيرنددانش آموزان ياد ميخواندن، 
باشند، هم با موضوعاتي شان ميپيوستن به دنياي

كه به آنان مربوط است و به نفع آنان است و هم 
اجتماعي و  تر و موضوعاتبه دنياي وسيع

اين مطلب به  .اي كه در آن وجود داردسياسي
نكته محوري . كند ارتباط پيدا مية پيوستگيايد

-مي) ١٩٨٧(بعد، قدرت است، طبق نظر فريره 
توانيم قدرت در از طريق آموزش، ابتدا مي«: گويد

و برنامه آموزشي به گفت و . »جامعه را فهم كنيم
شنودي فعال نياز دارد كه در پيوند با مسئوليت 

 طبق نظر فريره »سياسي و اجتماعي قرار گيرد
، عمل انتقادي به تأمل و كنش بر روي )٢٠٠٠(

اين . نمايدجهان به منظور تغيير آن اشاره مي
تحول، تغييراتي را در درون فرد و به همان خوبي 
قابليتي براي ارتقاي عدالت اجتماعي در جامعه 

) ٣٦: ٢٠١٢استوور، . (نمايدتر را ايجاد ميبزرگ
يك ابزار نظري است كه با استفاده سواد انتقادي، 

هاي آموزشي، ساخت برنامه درسي از فعاليت
هر چند . كندمبتني بر علائق كودكان را ممكن مي

عنوان متن سواد انتقادي وجود ندارد، كه چيزي به
تواند از ديدگاه سواد عنوان متن ميجهان به
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اين بدان معناست كه . انتقادي خوانده شود

كند كه موضوعاتي علاقه فراگيران را جلب مي
توسط آن موضوعات آنان در دنياي اطراف خود 

عنوان  بهتوانندكنند، اين موضوعات ميدخالت مي
متني براي ساختن يك برنامه درسي استفاده شوند 

-سواد انتقادي به. كه در زندگاني آنها اهميت دارد
عنوان توانايي افراد براي تجزيه و تحليل انتقادي 
چه كسي، چرا، چگونه، چه زماني، چه چيزي و 
در كجاي متن قرار دارد كه آشكار كردن روابط 

دهد، ايي را نشان ميقدرت حاكم بر توليد و بازنم
سرانجام تغيير ) ٢٠٠٢، ١موريل. (شودتوصيف مي
سواد انتقادي كودكان و بزرگسالان . را ايجاد كند

طور انتقادي و ديدن چيزها از را به فكر كردن به
هاي مختلف، زير سؤال بردن عقايد ديدگاه

عنوان عوامل تغيير و ماندگار و عمل كردن به
طبق ) ١١١، ٢٠١٦، ٢لوموسو. (كندتحول قادر مي

اصل مهم سواد انتقادي، حتي دانش آموزان كم 
هاي سواد انتقادي سن قادر به مشاركت در فعاليت

توانند جهت ايجاد جهاني از نظر هستند، و مي
تر همكاري كنند، در آينده بهتر اجتماعي عادلانه

براي اتخاذ تصميمات مربوط به موضوعات و 
ربوط به حيطه زندگاني مسائل اجتماعي فرهنگي م

هاي نژادي و خودشان از لحاظ مواجه با تبعيض
. شان قادر خواهند بودقومي در دنياي اطراف

بكارگيري سواد انتقادي در ) ٤، ٢٠١٧، ٣واسكوز(
هايي با كودكان كم سن اهميت دارد كلاس

گويد موضوعاتي مانند نژاد، مي) ٢٠١٧(واسكوز 
پرستي و قدرت ادطبقه، جنسيت در متون كه به نژ
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عنوان روشي براي بررسي اشاره دارند و به
هاي اجتماعي هستند، از نظر بعضي نابرابري

-مربيان و والدين موجب ناراحتي كودكان مي
شوند، اما محدود كردن درك و فهم اين كودكان 
از سواد انتقادي در اين سنين، منطقي و مناسب 

س هاي سواد انتقادي در مدارفعاليت. نيست
از ميان آنها، . متوسطه و هم ابتدايي جريان دارد

، ٢٠١٠، ٢٠٠٤، ٢٠٠١(كار سواد انتقادي واسكوز 
 سال ٦ تا ٣با كودكان بين سنين ) ٢٠١٧، ٢٠١٤

قابل تأمل است او در ساختن برنامه درسي سواد 
انتقادي از سؤالات تحقيقات خود اين كودكان 

هاي عدالتيرنگين پوست پيش دبستاني درباره بي
انجام گرفته حول دنياي اطراف درون مدرسه آنان 

عنوان او از اين كار سواد انتقادي، به. استفاده كرد
-اساس كردن بيروشي براي ايجاد اختلال و بي

هاي جديد ها در جهت ايجاد مكانعدالتي
طوري كه اين كودكان در تر تلاش نمود بهعادلانه
واسكوز، (.  مشاركت كنند"هاي آن عملافعاليت
) ٢٠١٦  ( سولومو هاي پژوهشيافته) ١٩، ٢٠١٧

دانش آموزان كم سن تا زماني كه نشان داد كه 
قادر ، متون آشنا و جالب توجه به آنها ارائه شود

هاي يا يافته. به اجراي عملي سواد انتقادي هستند
، كنش ٥قضاوت انتقادي اخلاقي) ٢٠١٩ (٤گي

د و رشد عامليت انتقادي دانش آموزان را برانگيزان
با عنايت به . روايي اخلاقي آنان را تسهيل كرد

هاي ، كه بر قابليت) ٢٠١٥ (٦هاي چياپلايافته
هاي ذهني، ها، انتخاب، تفكر عميق، چالشمباحث
هاي عاطفي و درگيري دانش آموزان با سرمايه

                                                
4 Gee 5 Critical Moral Judgement 6 Chiapella 



١٤٠١ بهار و تابستان، اول، شماره دوازدهمريزي آموزشي و درسي، سال مههاي برنافصلنامه پژوهش
 ٢٠٠

) ٢٠١٥(ناتواني يادگيري تأكيد داشت، چياپلا 
نطقي و قدرتمند سواد انتقادي را يك گزينش م

هاي براي بسط دادن يادگيري سواد در كلاس
آموزش دانش آموزان با نيازهاي ويژه قلمداد 

هاي سواد انتقادي دانش آموزان در پژوهش. نمود
تحت عنوان در خطر، اغلب جزء فراگيران به 

گيرند، اين رويكرد توجه حاشيه رفته قرار مي
ارس دارد چون در مدخاصي به آنان مبذول مي

انتظارات كمتري از آنان دارند و بيشتر آنان را به 
پروري، تمارين و تمركز بر ساختارها حافظه

كنند و معلمان بر اين باورند كه آنان به توصيه مي
هاي يادگيري قادر به اتخاذ محتوا واسطة ناتواني

تر تفكر يادگيري با ادبيات غني در سطح عالي
ين آنان كمتر بنابرا. باشندفرهنگ عامه نمي

آنان از هم . تعاملات مبتني بر معنا دارند
شوند چون قادر به ها جدا نگهداري ميشاگردي

تحمل سختي برنامه درسي همخواني ندارند؛ اما 
سواد انتقادي با زير سؤال بردن قدرت، جايگاه، 

ها از خود حمايتي عدالتيهنجارها، امتيازات و بي
شناختي و رفتاري هاي اين فراگيران با معلوليت

كند آنان براي دفاع از حق خود به طرفداري مي
حمايت و سرپرستي بيشتر و هدايت شده معلمان 
مدارس و جامعه نياز دارند تا به اندازة كافي 

تر از آموزش براي رفع موانع ديدگاه گسترده
مفهومي گسترش يابد و شرايط براي خواندن و 

ز آنجايي كه ا. نوشتن انتقادي آنان بهبود يابد
معلمان در برنامه درسي نقش عمل كننده را بر 

عنوان عهده دارند و در حالتي كه برنامه درسي به
از اين منظر . يك حوزه دانش و عمل است

در كار برنامه درسي ) دانش اساسي(دانستن 

هاي درسي از شناخت اساسي برنامه. بنيادي است
رت جمله برنامه درسي بيروني يا اجتماعي ضرو

هاي كه دانش آموز در خارج از دارد، برنامه
كلاس درس متأثر از عامل اجتماعي، فرهنگي و 

آموزد سياسي موجود در زندگي واقعي خود مي
با توجه به وجود نقش دوگانه منفعل و پذيرنده 
كوركورانه عقايد يا فعال و عامل ارزياب انتقادي 

بيت، عنوان متربي در فرايند تربراي دانش آموز به
هاي انتقادي مسائل امكان ايجاد فضاي بازانديشي

اجتماعي فرهنگي در كلاس درس براي آنان 
باشد كه در واقع همان نفوذ رويكرد محتمل مي

اي دانش هاي مدرسهسواد انتقادي در فعاليت
اي نوخاسته آموزان  است، اين رويكرد، پديده

تواند كند و ميصورت پويا ظهور مياست كه به
وجبات توسعه آگاه سازي انتقادي آنان را فراهم م

ريزان درسي لذا براي معلمان و برنامه. كند
هاي برنامه درسي كه رويكرد شناخت ويژگي

هاي عميق سواد انتقادي در آن موجبات يادگيري
در . كند، بايد مورد توجه قرار گيردرا فراهم مي

شود تا به سؤال اساسي، اين پژوهش تلاش مي
سواد انتقادي با رويكرد برنامه درسي هاي يويژگ

روييدني براي دانش آموزان متوسطه چيست؟ 
  .پاسخ داده شود

  
  قروش تحقي

« رويكرد  با روش تحقيق اين پژوهش،    
 يا نظريه مبنايي، ١ گراندد تئوريو روش» ٣٦كيفي

مارتين و (است » ٢اكتشافي«و يك شيوه پژوهشي 
. است) ٨٤، ٢٠٠٤، فرناندز، ١٤١، ١٩٨٦، ٣ترنر
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٢٠١
-هاي كيفي توجه به باورها و جنبهمنظور از داده

هاي واقعي فرهنگي و رفتاري شركت كنندگان 
درك و فهم . تحقيق و حقايق مربوط به آن است

مشاركت كنندگان تحقيق سرشار از معاني است 
اند و در تفسير كه آنان به تجارب زندگي داده

 و ٣٠: ١٣٩٢ي خليل(. كنندجهان از آن استفاده مي
رشته صين متخص جامعه آماري اين پژوهش، )٣١

از بين  عنوان نمونه بهمطالعات برنامه درسي
هاي دولتي، آزاد و ت علمي دانشگاهأهياساتيد 

روش .  بودندهاي تهراندانشگاهدر فرهنگيان 
گيري هدفمند بود تا رسيدن به اشباع نظري نمونه

يگر داده دفهميد  زماني كه محقق ادامه يافت
 تعداد .كردآيد، ادامه پيدا ميدست نميه جديدي ب

عنوان نمونه در اين پژوهش مشاركت  نفر  به١٣
ابزار پژوهش مصاحبه نيمه ساختاريافته . داشتند

اي كد گذاري سه مرحلهبراي تحليل داده از . بود
 اشتراوس و ٣گزينشي يا انتخابيو  ٢، محوري١باز

وجه به عدم قابليت با ت.  است)١٩٦٧ (٤كوربين
ها در رويكرد كيفي، از  قاعده اشباع تعميم يافته

فرايند . گيري استفاده شدنظري براي خاتمه نمونه
ها به وسيله مصاحبه نيمه ساختار گردآوري داده

صورت شنيداري يافته و سؤالات باز پاسخ آن، به
سپس متن مصاحبه پس از ضبط شدن  . انجام شد

.  شد و مورد تحليل قرار گرفتبر روي كاغذ پياده
صورت سطر به سطر و واحد هكد گذاري باز ب

 كد .اي بودمعنايي كلمه يا عبارت دو يا سه كلمه
گذاري باز عبارت بود از نسبت دادن كدهاي 
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اي به هر واحد معنادار از محتواي مفهومي و مقوله
متني و در كد گذاري محوري، مقولات و مفاهيم 

مرحله گذاري باز با هم مقايسه به دست آمده از 
در كد گذاري انتخابي يا . و مرتب سازي  شدند

-مند آنها با ديگر دستهگزينشي، مرتبط كردن نظام
ها، تأييد اعتبار اين روابط، شامل ورود به بندي

محمدپور، . (مرحله اصلي نظريه پردازي است
، 5پذيريدجهت اعتما براي اعتباريابي، )١٣٩٢

مدتي در جلسات مصاحبه بهره حضور طولاني 
 بيشتر به كنترل 6و جهت تصديق پذيري. بردمي
هاي يك متخصص به هاي مكتوب مصاحبهمتن

اي براي كرد يا نسخهوسيله متخصص ديگر اقدام 
شان با متخصصان جهت تأييد اشتراك نظرات

 7پذيريراي اطمينان. نمودهمديگر ارسال مي
هاي دآوري دادههاي كيفي، به گربيشتر به داده

 خام، يادداشت برداري، ضبط، نگارش متني آنها
  ).٤٢٠: ١٣٩٤خليلي (. اقدام نمود
- معرفي متخصصان برنامه درسي به-١جدول 

  عنوان مشاركت كنندگان پژوهش
  جنسيت  رتبه علمي

  فراواني  مرتبه
دانشگاه محل 

  زن  مرد  خدمت
  استاد

  دانشيار
  استاديار

٢ 
٥  
٦  

 - علامه طباطبايي
 شهيد رجايي -هنگيانفر
 دانشگاه – خوارزمي –

 -الزهرا-آزاد تهران شمال
  دانشگاه تهران

٣  ١٠  

  
  اهيافته

ها به ترتيب سؤال تحقيق  به در اين بخش، يافته
  : شرح زير در قالب جدول ارائه شده است
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سواد انتقادي با رويكرد برنامه درسي هاي ويژگي  : پرسش اصلي تحقيق
  آموزان متوسطه چيست؟روييدني براي دانش 

  
طبق نظر مبتني بر رويكرد روييدني  برنامه درسي سواد انتقادي هاي شناسايي ويژگي-٢جدول 

 متخصصان برنامه درسي
كد گذاري   كد گذاري باز

  محوري
كد گذاري 

  گزينشي
  از پيش تعيين نشدگي  بروز مسائل فرهنگي اجتماعي 

  فرا ديسيپليني بودن سواد انتقادي 
  نفوذ ناخودآگاه مسائل برنامه درسي پنهان در كلاس

  عدم مطلوبيت آموزش سواد انتقادي در يك درس خاص
  غير تجويزي بودن اهداف و محتواي سواد انتقادي

  ل صبغه غير تجويزي بودن برنامهآزاد سازي انتخاب محتوا طبق اص
  هاي متنوعبسترسازي توليد و نشر كتاب

  اساس منطق  رويكرد تارعنكبوتير دهي برنامه درسي بسازمان
  دهي برنامه درسي براي سواد انتقادياي بودن سازمانفرا رشته

  عدم امكان تحميل داده گذاري محتوايي بر برنامه درسي
  لفيقي سواد انتقاديدهي تسازمان

  عدم مطلوبيت روش ارزشيابي نتيجه محور
  درس خاصبه بدون تقيد ي ا ميان رشتهدهيمطلوبيت سازمان

   ايمحتواي چند رشتهدهي سازمانمطلوبيت 
  عدم مطلوبيت ارزشيابي خطي از محصولات شناختي 

   انتقاديهاي كمي نمره محور براي ارزشيابي سوادناكارآمدي روش
   در محيط طبيعيمطلوبيت سنجش عملكرد دانش آموز از طريق مشاهده

  
  
  
  
  

  غيرخطي بودن

  برآمده از تعاملات فكري معلم و شاگردنوظهور پديده 
  برنامه برآمده از واقعيات كنش كلاس درس

  فرهنگي، نژادي، طبقه اجتماعي و سياسي جامعه مبتني بر شناسايي تبعيضات برنامه
  هاي زندگي ها و ساختبرنامه براي تسرِّي نقد در تمام عرصه

  چند فرهنگي و تبعيض جنسيتيز مسائل بدون مرز جغرافيايي ابرنامه شناسايي 
  اي به هدف تقويت مسئوليت پذيري اجتماعي فرهنگيبرنامه

  برنامه به هدف تقويت احساس انتقادي در برابر سكوت
  يشانه با محصولات دنياي مدرن اندبازبرخورد 

  از محصولات فرهنگي غربيو ارزيابانه  ي آگاهانهها اتخاذ گزينشبرنامه
  برنامه مقوم تحليل فرا واقعيات و تضادهاي ارزشي

  
  همبسته با زندگي

  گيري در خطر كردن براي آزادي و عدالتبرنامه با هدف تقويت تصميم
  ت بازانديشي و اصلاح فرهنگ و تاريخگذاري براي تقويهدف

  هاتقويت مشاركت دانش آموزان براي حل بحران

  
  

آگاهانه و خلاقيت 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

يدني رويكرد روي
برنامه درسي سواد 

  انتقادي 
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  پرسي و كنجكاو كردنپرورش سؤال كردن، روحيه سؤال

   نبودنهاها و ايدئولوژيمصرف كننده منفعل فرهنگ
  گرگر فراشناخت خود تنظيمبرنامه تقويت
  هاي متفاوت،م از فرهنگنگري در پذيرش عقايد مردكاهش منفي

  آزادي ديگران ها وگذاري براي تفاوتاي مقوم حرمتبرنامه
  اي براي تقويت خودآگاهي در كاربرد محصولات جديد فرهنگيبرنامه

  تقويت خود انتقادگري و پذيرش نقد ديگران
   ايدئولوژيكيگر انديشه شواهد مطمئن حمايتتقويت شناسايي

  مقوم تمايلات انتقادي خود اصلاحياي برنامه
  پرورش تفكر واگرا از طريق برنامه درسي سواد انتقادي

  هاي متكثرراز طريق ديدگاهثهاي كشف پديده با ادراك متكّ راهتحليل
  هاي منطقي در سبك زندگي كليشه سازي شده مغالطهتقويت آگاهي انتقادي از

   امور اجتماعيال كردن از علل و فلسفهؤستقويت 
  آموزش صلحايفاي نقش مبتني بر هاي روش

  هاي ارتباطي عصر فاواروش آموزش مهارت
  واكاوي مسائل اجتماعي فرهنگيي جهت سقراطروش يادگيري پرسش و پاسخ 

  مطلوبيت كاربرد روش ارزشيابي خودارزيابي 
  نوشتن و خواندن انتقادي  فعال  يادگيريهايروش

  روش يادگيري فعال محاكم قضايي

  پرور

  مطلوبيت برنامه درسي فعاليت محور 
  پرورش بهبود هنر زندگي و همزيستي با ديگري

  اصلاح مشكلات جامعه با عدالت انديشي
  گفتگوي انتقادي  ايجاد فضاي بادوستينوعپرورش 

  سألهتقويت روحيه كار تيمي و مشاركتي در حل م
  بازانديشي متأملانه تجارب زندگياي براي برنامه

  برنامه با هدف تقويت روحيه همكاري براي اقدام به كنش عادلانه
  گيري در برابر تبعيضهدف پرورش موضع

  آسايش جامعه در راستاي خير خدا و عموماي به هدف تقويت برنامه
  هاي تفكر نقاديلفهؤرد ماصلاح جامعه منوط به كارببرنامه براي 

  اي براي تقويت تساهل و اخلاق مدارابرنامه
  تقويت درك و اصلاح موقعيت فرد و اجتماع

  هاي خويشتنسنجي انتقادي پيشرفتخود
  مطلوبيت ارزشيابي مهارت محور شناختي 

  مطلوبيت ارزشيابي مشاركتي
  و متن خبرهاي تحليل فيلم ارزشيابي فرايندي فعاليت

 كاربردي و فعال 
  بودن
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با توجه به نظر متخصصان برنامه درسي در       

واحدهاي مفهومي مانند از پيش تعيين نشدگي 
بروز مسائل فرهنگي اجتماعي، فرا ديسيپليني 

 محدود هايبودن سواد انتقادي، رعايت ويژگي
آزاد سازي انتخاب ، تأكيد بر سازي كتاب محوري

صبغه غير  طبق اصل هاي مختلفمحتوااز بين 
عدم مطلوبيت  سواد انتقادي، تجويزي بودن برنامه

 و در آموزش سواد انتقادي در يك درس خاص
، هاي متنوعبسترسازي توليد و نشر كتابنهايت 

نفوذ ناخودآگاه مسائل برنامه درسي پنهان در 
عدم مطلوبيت آموزش سواد انتقادي در كلاس، 

غير تجويزي بودن اهداف و ، يك درس خاص
آزاد سازي انتخاب محتوا ، واي سواد انتقاديمحت

، فرا طبق اصل صبغه غيرتجويزي بودن برنامه
دهي برنامه درسي براي اي بودن سازمانرشته

، دهي تلفيقي سواد انتقاديسازمانسواد انتقادي، 
به بدون تقيد اي  ميان رشتهدهيمطلوبيت سازمان

درس خاص، نفوذ ناخودآگاه مسائل برنامه درسي 
عدم مطلوبيت آموزش سواد ، نهان در كلاسپ

غير تجويزي بودن ، انتقادي در يك درس خاص
، عدم مطلوبيت اهداف و محتواي سواد انتقادي

بسترسازي توليد و ، روش ارزشيابي نتيجه محور
دهي برنامه درسي سازمان، هاي متنوعنشر كتاب

عدم امكان ، رويكرد تارعنكبوتي اساس منطقر ب
، ذاري محتوايي بر برنامه درسيتحميل داده گ

،  سواد انتقادياي چند رشتهدهي تلفيقيسازمان
عدم مطلوبيت ارزشيابي خطي از محصولات 
شناختي، مطلوبيت ارزشيابي فرايندي، ناكارآمدي 

هاي كمي نمره محور براي ارزشيابي سواد روش
مطلوبيت سنجش عملكرد دانش آموز از ، انتقادي

هاي طبيعي با ويژگي در محيط طريق مشاهده
 ،١ بودنغير خطيبرنامه درسي روييدني يعني 

 ٢غير تجويزي بودن و گو، پاسخ بودنپذيرانعطاف
موضوعات سواد  در  طبق نظر آنانوهمراستاست 

چون  ، داردد وجورويشي تفكر سبك ،انتقادي
اي برخاسته از تعاملات افكار دانش آموز و برنامه

 واقعي زندگي بر كه تفكر سبك اين. معلم است
  .كندمي كيدأت

سواد انتقادي با رويكرد برنامه درسي در تبيين      
طبق نظر متخصصان برنامه ، كردر  بايد ذكروييدني

 متصل با سواد انتقادي بايد زندهبرنامه ي، درس
ها  باشد كه در مصاحبههاي زندگيتمام عرصه
برآمده از ه نوظهور پديدهايي چون تحت گزاره

برنامه برآمده از ، ت فكري معلم و شاگردتعاملا
 مبتني بر برنامه، واقعيات كنش كلاس درس

فرهنگي، نژادي، طبقه شناسايي تبعيضات 
برنامه براي تسري نقد ، اجتماعي و سياسي جامعه

هاي زندگي، برنامه ها و ساختدر تمام عرصه
مسائل بدون مرز جغرافيايي از چند شناسايي 

اي به هدف برنامه، يتيفرهنگي و تبعيض جنس
برنامه ، پذيري اجتماعي فرهنگيتقويت مسئوليت

به هدف تقويت احساس انتقادي در برابر 
 انديشانه با محصولات دنياي بازبرخورد ، سكوت

برنامه مقوم تحليل فرا واقعيات و ،  غربينمدر
 همبسته ها ويژگي  از اين گزارهتضادهاي ارزشي

با زندگي تقادي  برنامه درسي سواد ان٣بودن
هاي و تعاملات ، يادگيرييعني. شوداستنباط مي
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٢٠٥
آنان بايد به ماوراي كلاس و مدرسه انتقال پيدا 

هاي  در واقع پيامد انتقاد بايد تمام عرصه.كند
كه همان اصلاح  گيرد برزندگي واقعي آنان را در

متخصصان برنامه درسي معتقد . موقعيت است
گيري  تقويت تصميمبودند، برنامه درسي با هدف

-هدف، در خطر كردن براي آزادي و عدالت
 و اصلاح فرهنگ ١گذاري براي تقويت بازانديشي

تقويت مشاركت دانش آموزان براي حل ، و تاريخ
ها و مصرف كننده منفعل فرهنگ، هابحران

گر فراشناخت برنامه تقويت،  نبودنهاايدئولوژي
يرش نگري در پذكاهش منفي، ٢گرخود تنظيم

 اي مقومبرنامه هاي متفاوت،عقايد مردم از فرهنگ
، آزادي ديگران ها وگذاري براي تفاوتحرمت
 در كاربرد ٣آگاهياي براي تقويت خودبرنامه

تقويت خود ، محصولات جديد فرهنگي
تقويت ،  و پذيرش نقد ديگران٤انتقادگري
، انديشهر گ شواهد مطمئن حمايتشناسايي

، ٥ايلات انتقادي خود اصلاحياي مقوم تمبرنامه
 از طريق برنامه درسي سواد ٦پرورش تفكر واگرا

هاي كشف پديده با ادراك  راه، تحليلانتقادي
پرورش سؤال ، هاي متكثراز طريق ديدگاه ٧رثمتكّ

پرسي و كنجكاو كردن، كردن، روحيه سؤال
ال كردن از علل و فلسفه امور ؤستقويت 
هاي  مغالطهدي از، تقويت آگاهي انتقااجتماعي

-روش، سازي شدهمنطقي در سبك زندگي كليشه
روش ، آموزش صلحايفاي نقش مبتني بر هاي 
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روش ، هاي ارتباطي عصر فاواآموزش مهارت
واكاوي ي جهت سقراطيادگيري پرسش و پاسخ 
مطلوبيت كاربرد روش ، مسائل اجتماعي فرهنگي
فعال يادگيري هاي روشارزشيابي خودارزيابي، 

روش يادگيري تن و خواندن انتقادي مقاله، نوش
موجب رشد خلاقيت دانش  فعال محاكم قضايي

آگاهانه خلاقيت گردد، لذا ويژگي آموزان مي
 بودن برنامه درسي سواد انتقادي همراستا ٨پرور

طبق نظر متخصصان . با رويكرد روييدني است
برنامه درسي، مطلوبيت برنامه درسي فعاليت 

 و بهبود هنر زندگي و ٩دوستيپرورش نوعمحور، 
 ايجاد بادوستي، نوعپرورش ، همزيستي با ديگري

، اصلاح مشكلات ١٠فضاي گفتگوي انتقادي
تقويت درك و اصلاح ، انديشيجامعه با عدالت

 ١١خود سنجي انتقاديموقعيت فرد و اجتماع، 
هاي خود، تقويت روحيه كار تيمي و پيشرفت

 ي برايابرنامه، در حل مسأله١٢مشاركتي 
برنامه با هدف ، بازانديشي متأملانه تجارب زندگي

تقويت روحيه همكاري براي اقدام به كنش 
گيري در برابر هدف پرورش موضع، عادلانه
آسايش جامعه در اي به هدف برنامه تبعيض

اصلاح  و عموم، برنامه براي ١٣راستاي خير خدا
، قاديتناهاي تفكر لفهؤجامعه منوط به كاربرد م

، ١٤اي براي تقويت تساهل و اخلاق مداراامهبرن
مطلوبيت ارزشيابي مهارت محور شناختي، 
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 ١ فرايندي مطلوبيت ارزشيابي مشاركتي و 
دلالت بر  هاي تحليل فيلم و متن خبرفعاليت

مطلوبيت تجربه اندوزي دانش آموزان تحت 
سرپرستي برنامه درسي سواد انتقادي دارند و با 

 رويكرد روييدني  بودنكاربردي و فعالويژگي 
 .  باشندراستا ميهم

 گيري نتيجه
هاي  و شناخت ويژگيبررسيمقاله با هدف     

برنامه درسي سواد انتقادي با رويكرد روييدني، از 
 براي دانش  برنامه درسيديدگاه متخصصان

نتايج تحليل . نوشته شد آموزان مقطع متوسطه
امه هاي متخصصان برنهاي حاصل مصاحبهداده

درسي نشان داد كه برنامه درسي سواد انتقادي از 
هايي چون غير خطي بودن، همبسته با ويژگي

پرور و كاربردي و زندگي، آگاهانه و خلاقيت
با توجه به اين نتايج . ساز برخوردار استفعال

متخصصان  طبق نظرشود كه چنين برداشت مي
ا  سواد انتقادي، فرا ديسيپليني و فربرنامه درسي،

اي است پس برنامه درسي موضوعي و ميان رشته
دهي سواد انتقادي با رويكرد روييدني، به سازمان

اي اي و چند رشتهاي، ميان رشتهتلفيقي فرا رشته
براي محتوا نيازمند است، پس اين برنامه درسي، 

نوظهور سواد انتقادي پديده .  استغير خطي
-برنامه  وبرآمده از تعاملات فكري معلم و شاگرد

زندگي اقتصادي، اجتماعي،  برآمده از واقعيات اي
هاي خارج كنشسياسي و فرهنگي مبتني بر 

از اين جهت كه بروز مسائل .  استكلاس درس
بيني فرهنگي اجتماعي در كلاس، غير قابل پيش

ها و تعاملات آنان بايد به يادگيريپس . است
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، متذكر ماوراي كلاس و مدرسه انتقال پيدا كند
خواهند در تحولات زندگاني زيرا كه آنان مي. شد

خود مؤثر واقع شوند، از اين نظر برنامه درسي 
 دانش آموزان همبسته با زندگيسواد انتقادي 

اين ويژگي با انگاشته پداگوژيكي سواد . است
پس طبق . انتقادي، پيوستگي فريره ارتباط دارد

از اين نظر كه آنان ) ٢٠٢٠(نظر تيلور ون اور 
ها، خواندن و مسائل و موضوعاتي را براي بحث

گزينند كه برآمده از نوشتن انتقادي خود برمي
اتفاقات زندگي فردي يا جمعي خودشان است 

هاي مورد توجه آنان است پس نسبت به فعاليت
از نظر آنان اهدافي . مانندكلاس علاقمند باقي مي

 رثهاي كشف پديده با ادراك متكّ راهتحليلمانند 
، تقويت خود هاي متكثراز طريق ديدگاه

انتقادگري و پذيرش نقد ديگران، تقويت 
بازانديشي و اصلاح فرهنگ، تاريخ و تقويت 

هاي منطقي در سبك  مغالطهآگاهي انتقادي از
 و پرورش سؤال كردن، سازي شدهزندگي كليشه
پرسي و كنجكاو كردن درباره روابط روحيه سؤال

 در سواد انتقادي از نظر قدرت با انگاشته قدرت
شود آنان از فريره مرتبط است كه موجب مي

تجارب سازندگي خود لذت ببرند، و هم موجب 
-آگاهي انتقادي و خلاقيت دانش آموزان ميرشد 

 تفكر واگرا از طريق گردد، اهدافي مانند كاربرد
ي و تقويت مشاركت برنامه درسي سواد انتقاد

اي مقوم ا، برنامههدانش آموزان براي حل بحران
، آزادي ديگران ها وگذاري براي تفاوتحرمت

تقويت خودآگاهي در كاربرد محصولات جديد 
 شواهد مطمئن تقويت شناسايي، فرهنگي
اي برنامههاي ايدئولوژيكي و گر انديشهحمايت
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ويژگي مقوم تمايلات انتقادي خود اصلاحي از 

كرد  برنامه درسي با رويپرورآگاهانه و خلاقيت
روييدني با انگاشته پداگوژيكي عمل انتقادي از 

از تأكيدات متخصصان بر . نظر فريره مربوط است
اهدافي مانند تقويت روحيه كار تيمي و مشاركتي 

ها در برابر گيريدر حل مسأله توأم با موضع
شود يادگيرندگان و معلمان از تبعيض موجب مي

. وندشيكديگر ياد گيرند پس بدان علاقمند مي
-تقويت تساهل و اخلاق مدارا، كسب روحيه نقد

هاي ارتباطي مهارتفعال روش آموزش پذيري و 
روش يادگيري پرسش و پاسخ ، و عصر فاوا

واكاوي مسائل اجتماعي فرهنگي ي جهت سقراط
هاي تيمي دانش با انجام مداخلات و مشاركت

عنوان بهترين روش فعال ياددهي آموزان به
عنوان بهترين وش خود ارزيابي بهيادگيري و نيز ر

روش ارزشيابي فرد محور و روش ارزشيابي 
سال سنجي، معلم سنجي، والدين مشاركتي هم

-نوعپرورش سنجي و مدير سنجي، بخصوص 
 همگي  ايجاد فضاي گفتگوي انتقادي بادوستي

گردد كه موجب تجربه اندوزي دانش آموزان مي
 در عرصه  آنان١كاربردي و فعال سازيبا ويژگي 

عنوان گردد و با گفتگو بهتعليم و تربيت مرتبط مي
يك انگاشته پداگوژيكي سواد انتقادي مربوط 

-تأكيد يكي از متخصصان بر ترسيم هندسه. است
 دانش سه بعد، شامل ا باي در شكل فرضي مثلثي

  سوادهايانتقادي، نگرش انتقادي و مهارت
اد ابعمثلت ديگر شامل انتقادي از يك سو و 

از سوي ديگر هاي زندگي در تمام عرصهيادگيري 
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در ايجاد ارتباط بين   براي پرورش تفكربايد
تأكيد بر . عناصر برنامه درسي  در نظر گرفته شود

. توليد برنامه درسي مؤثر و كارآمدي است
متخصصان برنامه درسي بر ادراك و شناخت 

- مسأله و حل آن توسط فراگيران كه يكي از مهم
ها در توسعه و تقويت ترين فعاليت اساسيترين و
باشد، هاي ذهني فردي و رشد خلاقيت ميقابليت

برنامه درسي سواد انتقادي با رويكرد روييدني بر 
پايه اتخاذ رويكرد رشد فرايند شناختي صورت 

گيرد، در خدمت پرورش تفكر و سواد انتقادي مي
از نظر متخصصان برنامه درسي . گيردقرار مي

تفكر . د انتقادي متفاوت از تفكر انتقادي استسوا
. امر دروني است و نياز به عاملي براي بروز دارد

سواد انتقادي، در سطح بالاتر از تفكر انتقادي قرار 
ها در ها و بينشدارد آن هم به جهت بروز دانايي

رفتار و عملكرد فراگيران از طريق زبان كاربردي 
 كه عمل را گريهمان فراشناخت خود تنظيم

- كند، اما همراستا و مترادف  با مهارتهدايت مي
هاي تفكر انتقادي است و  از اين نظر همراستا با 

هاي تحقيق محققان استراليايي است كه يافته
مفهوم تفكر انتقادي از نظر آنان هم معني با سواد 

از نظر محققاني چون كورنياواتي، . انتقادي است
وقتي توانايي دانش ) ٢٠٢٠ (٢سوگارياما و حسنا

) هدف مؤلف، ب) آموزان براي شناسايي الف
تفكر منطقي اقدام ) بافت يك متن نوشتاري ج

هاي تفكر انتقادي آنان ظهور كردند، مهارتمي
الگوي مبتني بر اصول پداگوژي سواد . نمودمي

عنوان يك مدل جايگزين براي انتقادي آنان به
ر اندونزي هاي تفكر انتقادي دآموزش مهارت

                                                
2 Kurniawati, Sugaryamah & Hasanah 
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عنوان توانايي نقد تفكر انتقادي به. محسوب شد
هاي جديد همزمان با تأكيدي بر كردن پارادايم

. عنوان هسته سواد انتقادي استانتقاد اجتماعي به
طبق نظر لي اويد، و ) ٣، ٢٠١٠، ١لي اويد، بهر(

هاي گليزر، تفكر انتقادي شامل دانش روش
ي فكر كردن تحقيق و استدلال منطقي و تواناي

نظرات آنان با گيزلسون . عميق و منطقي است
طبق نظر گيزلسون، . ناهمخوان است) ٢٠٢١(

سواد انتقادي و تفكر انتقادي دو معناي متفاوت 
اولي يك نظريه آموزشي و كنشي . هستند

. پداگوژيكي و دومي نوع خاصي از تفكر است
هاي گيزلسون به اين نتيجه توان از بررسي يافتهمي

هاي عمومي تفكر سيد كه براي آموزش مهارتر
انتقادي متدهاي گوناگوني وجود دارند، اما تأثير 

طبق . ها ندارندبرابري در آموزش اين مهارت
در آموزش،  ،)٢٠٢١(هاي گيزلسون يافته

چهارچوب سواد انتقادي و چهارچوب تفكر 
يعني از . طور متقابل انحصاري هستندانتقادي، به

انتخاب موضوع مستقل مانند منطق نظر گيزلسون 
به هدف آموزش تفكر انتقادي به دانش آموزان آن 

-گرايانه سواد انتقادي نميهم با چهارچوب نسبي
عدم تباين . تواند اهداف اين آموزش را تأمين كند

گرايي و منطق درون بين اصول مفهومي نسبي
موضوعات به تناقضي در رويكرد نظري به 

. فكر انتقادي منتهي شدهاي تآموزش مهارت
گرايي سواد انتقادي اين چهارچوب زيربنايي نسبي

سواد انتقادي بر مبناي اين فرضيه است كه . است
تعصب، جهاني است و هيچ حقيقتي جهاني 
وجود ندارد و شالوده مفهوم منطق، اصول عدم 
                                                
1 Lyoid & Bahr 

تناقض، حقيقت و درستي است و دانش آموزان از 
ور تعصب در قضاوت كردن راجع به اينكه حض

گيرد، يك متن آكادميك، اعتبار متن را ناديده مي
) ٢٠٢١ (٢هاي گيزلسونو طبق يافته. ناتوان بودند

هاي عمومي تفكر انتقادي در آموزش مهارت
طور صريح و آگاهانه صورت سواد انتقادي كه به

عنوان اگر تفكر انتقادي به. گيرد، مؤثر نيستندمي
 آن چناني " مثلا-يهاي عموممهارت و توانايي

طور سنتي همراه با كه در منطق غير رسمي، به
استدلال فلسفي هستند و بايد در موضوعات 

هايي محتوايي مستقل آموزش شوند يا مهارت
اي و درون ويژه براي موضوع يا دانش رشته

طور صريح و آگاهانه آموزش داده موضوعي به
م مسأله مهم راه حل منطقي، مردود اعلا. شوند

طور كلي در برنامه درسي كردن آموزش منطق به
اين چنين استنباط ) . ٢٧٩، ٢٠١١رابينسون، . (بود
شود، تدوين برنامه درسي سواد انتقادي با مي

رويكرد روييدني و نوظهور و برآمده از تعاملات 
تواند از باشد ميفكري دانش آموزان و معلمان مي

وب هاي غير مستقيم در چهارچطريق آموزش
برنامه ريزي درسي مدرسه محور يا همان برنامه 

با عنايت به فضاهاي تعاملات ) بوم(ويژه مدرسه 
فيزيكي و مجازي اينترنتي كشور براي دانش 

نگري باز انديشانه، آموزان موجبات تقويت ژرف
پرسي مورد نظر رويكرد هاي سؤالتقويت مهارت

 سواد انتقادي و رشد سطوح بالاي تفكر انتقادي
آنان در درك و فهم، تحليل، ارزشيابي روابط 
ساختارهاي اجتماعي، فرهنگي، سياسي و 

ها و اقتصادي زندگي با خودشان و كاربرد دانسته
                                                
2 Giselsson 



   و همكارانباغبانيان
  

٢٠٩
تجارب در حيطه شناختي با ايجاد فرصت نظريه 

هاي پردازي براي آنان از طريق بسط مهارت
هاي نهفته در تحليل متن و رفتن به ماوراي پيام

 كشف روابط ناعادلانه قدرت موجود آن به هدف
در ساختارهاي اجتماعي، سياسي، اقتصادي و 

ها از هر نوع كه باشد فرهنگي و رفع تبعيض
-فراهم نمايد تا با رويكردي سازنده در تصميم

هاي اصلاح موقعيت اقتصادي، سياسي، گيري
-اجتماعي و فرهنگي مشاركت فعال نمايند، به

هارچوب برنامه ها در چطوري كه اين آموزش
درسي سواد انتقادي از لحاظ فردي براي آنان 
سازندگي روحي را همراه با تقويت نقدپذيري و 

ها، و از نظر اجتماعي در جهت خود ارزيابي
هاي فرهنگي و ملي خودي با انتقال ارزش

هاي عقيدتي، گذاري تفاوتپذيرش و حرمت
ها، صلح و همزيستي قومي و نژادي ديگر ملت

آميز با آنان و رعايت تساوي حقوق تمسالم
  . انساني را در بر داشته باشد

  : شودپيشنهاد مي
ريزان درسي  معلمان، مربيان پرورشي و  برنامه   

ريزي مدرسه محور جهت تداوم در فرايند برنامه
هاي درسي تجويزي و غير تجويزي يا حتي برنامه

 در مدارس ضمن پذيرش ايده ورود رويكرد آزاد
اد انتقادي از طريق برنامه درسي بيروني و سو
تر ماهيت روييدني داشتن اين برنامه، آن را در مهم

هاي مختلف آموزشي و پرورشي درون و فعاليت
خواني، هاي داستاناي مانند فعاليتبيرون مدرسه

موجود ( خواني، مثل نويسي نويسي، تصويرمقاله
 هاي درسي مثل نگارش فارسي و زباندركتاب
، نگارش مقالات انتقادي شعرنويسي، )انگليسي

-هاي كتاب، فيلم رشد، تئاتر و نمايشنامهجشنواره
 هاي جشنواره خوارزمي و رشد سازگار نمايند

، هاي نوين آموزشيگيري از فناوريبهرهاكنون با 
 توليد ورويكرد حل مسأله هموارسازي كاربرد 

د برنامه درسي سواهاي يادگيري، مواد و رسانه
 بسط و تواند زمينهانتقادي با رويكرد روييدني، مي

مربيان و ، توسعه تجارب و ابتكارات معلمان
و در طراحي، ساخت و ارزشيابي را دانش آموزان 

مؤثر واقع  مواد و منابع ياددهي و يادگيريساخت 
 تا بدين وسيله علاوه بر فراهم آوردن زمينه گردد

ي دانش رشد و توسعه فرايندهاي عالي شناخت
آموزان و معلمان، تعالي هويت و عامليت انتقادي 

  .اجتماعي آنان فراهم گردد
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