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  چكيده
 اين . استدر ايران گذراندن آزمون جامع يكي از شرايط معمول و در عين حال نسبتاً بررسي نشده در آموزش مقطع دكتري

هيات علمي و دانشجويان در دانشكده علوم تربيتي دانشگاه آزاد اسلامي  ديدگاه اعضايمقاله به بررسي برگزاري آزمون جامع از 
 ٢٠، با بررسي ١٣٩١پژوهش حاضر يك پژوهش كاربردي به شيوه توصيفي تطبيقي است كه در سال  .پردازدواحد چالوس مي

 گرديد كه علاوه بر كاركرد سنتي طبق بررسي هاي انجام گرفته مشخص .شد جامن، ا١٣٩٢ تا ١٣٩١هاي  مقاله در محدوده سال
مساله  نظرات متناقضي در مورد اين .انداي براي كسب مدرك دكتري، اهداف ديگري نيز شكل گرفتهآزمون به عنوان دروازه

يا براي ارزيابي ميزان آمادگي براي انجام  مطرح شده است كه آيا اين آزمون براي ارزيابي تسلط لازم بر مطالب براي تدريس
- يادگيري و به عنوان ابزاري براي شكل استفاده از آزمون جامع به عنوان فرصتي براي ت دكتري طراحي شده است؟تحقيقا

با اين كه  .با فشارهاي زندگي دانشگاهي، با عملكرد سنتي ارزيابي مغايرت داشت گيري هويت، شامل آشنا كردن دانشجويان
 . آگاه بودند، اهداف آزمون جامع براي آنها مبهم باقي مانده استگيري آزمونهاي مربوط به طراحي و شكل دانشجويان از بحث

تفاوت در ديدگاه و چگونگي تأثير آن  .هيات علمي هميشه در مورد اهداف آزمون جامع اتفاق نظر نداشتند علاوه بر اين، اعضاي
 اين مقاله پيامدهاي مربوط به اجرا، در .بر اجراي آزمون جامع، بر تجربه دانشجويان، از جمله آماده شدن براي آزمون، تأثير دارد

  .گيرد آماده سازي و ارزيابي آزمون مورد بحث قرار مي
  ، مطالعه تطبيقيآموزش دكتري، ديدگاه اعضاي هيات علمي، دانشگاه آزاد اسلامي واحد چالوس، آزمون جامع: كلمات كليدي 
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 ١١٢
  مقدمه

يا مقدماتي  آزمون جامع، كه به عنوان آزمون ورودي
، ٢كِيزبالت- و نيكولاس١فارستنبرگ(نيز شناخته مي شود 

، از زمان آغاز برگزاري آن، از شرايط معمول در )٢٠٠١
، ٣ايسترم و لوكاس(آموزش دكترا در ايران بوده است 

خاستگاه اين آزمون را مي توان در  ).٢٠٠٣، ٤اير؛ ت٢٠٠٣
 جستجو كرد كه در آن، دانشجويان درك ١٣اروپاي قرن 

خود را، به صورت علني، از طريق مباحثه با اساتيدشان به 
در حال حاضر، آزمون جامع  .دادندصورت شفاهي نشان مي

در آمريكاي شمالي، بلافاصله پس از تكميل كار پايان ترم 
كساني كه آزمون را با موفقيت پشت سر  .شودبرگزار مي

اين  .شوندگذارند، از دانشجو به داوطلب تبديل ميمي
آزمون، اغلب، شرط لازم براي انجام پايان نامه يا رساله 

؛ تاير، ١٩٩٥، ٧ و هِچ٦، روبرتز٥فانسلر(دكتري است 
٢٠٠٣.(  

با وجودي كه آزمون جامع ويژگي مشترك آموزش 
ان اغلب شناخت درستي از آن ندارند دكترا است، دانشجوي

با در نظر  ).٢٠٠٣؛ ايسترم و لوكاس، ٢٠٠١، ٩ و دور٨گولد(
گرفتن اين نكته، اين پژوهش به منظور شناخت بيشتر در 

به بيان  .مورد اهداف آزمون جامع طراحي شده است
تر، ما مطالعه اي موردي را در مورد نحوه اجراي آن دقيق

جديد در دانشگاه آزاد چالوس در برنامه دكتري نسبتاً 
انجام داديم تا ديدگاه هاي اساتيد، دانشجويان و داوطلبان 

 .اين آزمون را در مورد هدف از برگزاري آن بررسي كنيم
از آنجا كه آزمون جامع اغلب شرط لازم براي انجام 
پايان نامه است، و دانشجوياني كه، در چند تلاش به تعداد 

آن نشوند، بايد از دوره آموزش مشخص، موفق به گذراندن 
دكتري كناره گيري نمايند، اين آزمون حساسيت زيادي 

دور از انتظار نيست كه اضطراب يكي از .براي آنها دارد
عوارض شايع در ميان كساني است كه آزمون هاي جامع 

؛ ١٩٨٤ و همكاران، ١٠اندرسون(گذرانند خود را مي
 و ١١دي پيترو؛ ٢٠٠١كيزبالات، -فارستنبرگ و نيكولاس
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 ميلادي، انتقادات ٦٠حداقل از دهه ).٢٠١٠همكاران، 
مربوط به استرس ناشي از آزمون و همچنين كارايي آن به 
عنوان ابزاري براي سنجش، منجر به انجام تلاش هايي 

؛ ١٩٧٢ و كانا، ١٢كانا(براي اصلاح يا لغو آن شده است 
 ).٢٠١١، ١٣كوستوريز

گ ساختن هدف از اصلاحات پيشنهادي هماهن
يادگيري مرتبط با آشنايي دانشجويان به  آزمون با نتايج

هاي دانشگاهي، به ويژه تحقيقات آنها در زمينه فعاليت
-فارستنبرگ و نيكولاس(نامه خود بوده است موضوع پايان

 ميلادي، ٧٠ و ٦٠در طول دهه هاي  ).٢٠٠١كيزبالات، 
شتري را اصلاح طلبان نيز به دنبال اين بودند تا اطلاعات بي

در مورد فرايند ارزيابي در اختيار دانشجويان قرار دهند 
 روندي كه تا به امروز ادامه داشته -)١٩٧٢كانا و كانا، (

ها نه اخيراً، كارشناسان اظهار داشته اند كه آزمون. است
بلكه در ميزان  يادگيري دانشجويان، تنها در ارزيابي ميزان

فارستنبرگ (كنند پيشرفت آنها نيز، نقش مهمي بازي مي
هاي جديدتر در اين ديدگاه).٢٠٠١كيزبالات، - و نيكولاس

مورد اهداف آزمون جامع در اشكال جايگزين آزمون، مانند 
نمونه كارها يا نوشتن مقالات با كيفيت منعكس شده است 

؛ كوستوريز، ٢٠٠١كيزبالات، - فارستنبرگ و نيكولاس(
٢٠١١.(  

ف آزمون جامع هاي زياد براي حذبا وجود درخواست
به عنوان ابزاري براي ارزيابي دانشجويان مقطع دكتري، 

هاي امروزه، تفاوت .شوداين آزمون همچنان برگزار مي
زيادي در نحوه اجراي آزمون جامع ايجاد شده است 

؛ دي پيترو و ٢٠٠١كيزبالات، -فارستنبرگ و نيكولاس(
با اين حال، شكل ). ٢٠١١؛ كوستوريز، ٢٠٢٠همكاران، 

ي آن همچنان ثابت است، يعني همچنان شامل يك كل
و احتمالاً، شفاهي است ) در كلاس يا خانه(بخش كتبي 

؛ ايسترم و ٢٠٠١كيزبالات، -فارستنبرگ و نيكولاس(
پازوكي و همكاران  ).٢٠١١؛ كوستوريز، ٢٠٠٣لوكاس، 

مطالعه تطبيقي و در پژوهشي تحت عنوان ) ١٣٩٩(
كتري رشته مهندسي اجراي آزمون جامع دمقايسه شيوه 

هاي منتخب ايران و آمريكا به بررسي شيمي دانشگاه
گذار از بخش رحلهدكتري در م آزمون جامع .پرداختند

هدف از اجراي . آموزشي به بخش پژوهشي برگزار مي شود
هايي است كه دانشجو در اين آزمون ارزيابي توانمندي

در اين تحقيق يك . بخش آموزشي كسب كرده است
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١١٣
اي در زمينه اهميت و مطالعه تطبيقي و مقايسه

دكتري در دانشگاه هاي منتخب  آزمون جامع  اجراي
با توجه به آنكه اين آزمون . آمريكا و ايران انجام شده است

يك آزمون تخصصي است، اين مطالعه براي 
نتايج پژوهش . انجام شده است مهندسي شيمي رشته

-نشان داد كه در دانشگاه هاي منتخب آمريكا و دانشگاه
به صورت كتبي يا شفاهي  آزمون جامع   ايرانهاي منتخب

 در بيشتر دانشگاه هاي. يا تركيبي از هر دو برگزار مي شود
. شودمنتخب ايران اين آزمون به صورت كتبي برگزار مي

پيشنهاد مي شود كه براي بررسي تسلط دانشجو بر ، البته
به  آزمون جامع ، مهندسي شيمي  اصول و مباني رشته

ايج مطالعه همچنين نت. صورت شفاهي هم برگزار شود
هاي منتخب آمريكا تطبيقي نشان داد كه در دانشگاه

سرفصل و منابع اين آزمون مشخص است و به دانشجويان 
اين در حالي است كه منابع و سرفصل اين . اعلام مي شود

همچنين . مشخص نيست هاي ايراندانشگاه آزمون در
مهندسي  شامل مباني آزمون جامع دانشگاه هاي آمريكا در

 برگزار مي است كه بيشتر در سطح كارشناسي  شيمي
بيشتر  آزمون جامع اما در دانشگاه هاي منتخب ايران, شود

 برزو و .ي شوددر سطح تخصيلات تكميلي برگزار م
مقايسه تطبيقي  سيدر مقاله اي به برر) ١٣٩٥(همكاران 

نظام آموزشي و برنامه درسي در دوره دكتري پرستاري 
.  به تحقيق پرداختندايران و مدرسه پرستاري جان هاپكينز

 ١٣٩٥ال پژوهش، به روش توصيفي تطبيقي در سين ا
شد، و نظام آموزش پرستاري ايران با عناصر  انجام

دهنده برنامه آموزشي مقطع دكتري دانشكده  تشكيل
جستجو . پرستاري جان هاپكينز مورد مقايسه قرار گرفت

هاي فارسي و انگليسي  اينترنتي، با استفاده از داده پايگاه
شده و با  آوري اطلاعات موردنياز جمع. صورت پذيرفت

توصيف، تفسير، ١اي بردياده از الگوي چهار مرحلهاستف
 آموزش .ها انجام شد همجواري و مقايسه، تطبيق برنامه

پرستاري در جان هاپكينز، از حيث شروع آموزش مدرن 
پرستاري، همچنين تأسيس كليه مقاطع پرستاري از 

در . گرفته است كارشناسي تا دكترا زودتر از ايران انجام
مقطع دكتري بدون گذراندن آزمون و آمريكا، ورود به 

 وضع طورمستقل به دانشگاه  ضوابط پذيرش دانشجو، توسط
تر است و دانشجويان  متنوع آموزشي هاي برنامه. گردد مي

تعدادي از . شده را دارند توانايي انتخاب واحدهاي ارائه
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تناسب نياز دانشجو و عنوان  واحدها اختياري بوده و به
بنابراين ما . شود اهنما انتخاب ميرساله و با توصيه استاد ر

هاي ديدگاهو بررسي مطالعه تطبيقي در اين پژوهش 
هيات علمي و دانشجويان در مورد آزمون جامع  اعضاي

  .دكتري خواهيم پرداخت
  

 :مرور ادبيات نظري
  شرط ورودي و يادگيري

در حالي كه اهداف مشخص و نتايج مرتبط با آزمون 
 است، در هر موسسه اي كه جامع دكتري در حال بازنگري

اين سنت مشاهده شود، كاربرد اصلي آن تعيين 
دانشجوياني است كه براي ادامه تحصيل در جامعه 

با در نظر ).٢٠٠١گولد و دور، (دانشگاهي صلاحيت دارند 
گرفتن زمان زيادي كه براي نظارت بر دانشجويان دكترا 

ه پايان لازم است تا پايان نامه يا رساله دكتري خود را ب
برسانند، كادر آموزشي دانشگاه ممكن است آزمون جامع را 
به عنوان ابزاري براي پرداختن به اشتباهات صورت گرفته 
در پذيرش دانشجوياني در نظر بگيرند كه براي به دست 

كانا و كانا، (آوردن شرايط مورد انتظار تلاش مي كنند 
نوان با اين حال، معيارهاي مورد استفاده به ع).١٩٧٢

شرايط ورودي ممكن است بر اساس فرضيات مربوط به 
يادگيري مطلوب براي دانشجويان دكترا تفاوت  نتايج

  .داشته باشد
در نتيجه، آزمون براي ارزيابي انواع مختلفي از 

كانا و كانا، (دامنه شناخت . يادگيري طراحي شده است
هاي لازم ، تسلط بر معيارهاي اين رشته و مهارت)١٩٧٢
كيزبالات، -فارستنبرگ و نيكولاس(زندگي دانشگاهي براي 

از جمله مواردي هستند كه در آثار مربوط به آنها ) ٢٠٠١
اين اهداف در تعيين شكل انتخابي براي  .اشاره شده است

با در نظر گرفتن اين . آزمون نقش مهمي بازي مي كنند
كه كسب شرط ورودي كاركرد اصلي آزمون است و اين كه 

 ديدگاه هاي متفاوتي در مورد اهداف و كادر آموزشي
هاي آزمون دارند، براي شناخت چگونگي ارتباط طرح

آزمون هاي جامع با اهداف برنامه آموزشي و يادگيري 
  .دانشجويان، لازم است تا تحقيقات بيشتري صورت گيرد

  قرار گرفتن در زمينه اي گسترده تر 
 در حالي كه ساختار دقيق مدارك دكترا، به لحاظ

بين المللي، تفاوت دارد، اهداف، رويه ها و نتايج، آنها، به 
تري، مورد بررسي و توجه بسيار بيشتري قرار طور گسترده



 ١١٤
مساله تا حد زيادي ناشي از رواج اين  اين .گرفته است

عقيده است كه مدارك دكتري عامل اصلي خلاقيت و 
براي رسيدن  .يك كشور محسوب مي شود رقابت اقتصادي

ف، توجه بيشتري نه تنها به روند و نتايج دكترا، به اين هد
شامل مهارتهاي تحقيق، بلكه به آن مواردي معطوف شده 
است كه برخي آنها را به عنوان مهارتهاي عمومي قابليت 

در  .استخدام و همچنين زمان اتمام تحصيلات مي دانند
بسياري از موارد، اين امر به ايجاد چارچوب هاي 

هاي تعيين معيار منتهي شده است پاسخگويي و فعاليت
 و ٣؛ آندرِس٢٠٠٧، ٢؛ كراسوِل٢٠٠٤ و همكاران، ١گيلبرت(

  ).٢٠١٥همكاران، 
با در نظر گرفتن آزمون جامع به عنوان نقطه عطفي 
در آموزش دكتري در دانشگاه هاي ايران، آثار تحقيقي 
موجود در مورد آزمون جامع به اندازه ي كه انتظار مي 

با وجودي كه آثاري در مورد با  .يافته استرود، توسعه ن
توسعه تاريخي و اهداف آزمون جامع به چشم مي خورد، 
اما شكل آن عموماً مبتني بر رويه اي بررسي نشده است 

؛ كوستوريز، ٢٠٠٣؛ ايسترم و لوكاس، ٢٠٠١گولد و دور، (
٢٠١١.( 

پژوهش در مورد دانشجويان و اساتيدي انجام  اين
كه در اجراي ) ٢٠٠٦، ٥ و نورتون٤مك آلپاين(شده است 

آن چيزي سهم داشته اند كه در زمان انجام اين تحقيق، 
آزمون جامع نسبتاً جديدي محسوب مي شد و نتايج آن به 
شناخت بيشتر نقش اين آزمون در يادگيري و ارزيابي 

، ٦چِن(دكتري در اين برنامه آموزشي كمك مي كند 
تري است ستردهپژوهش بخشي از تحقيقات گ اين). ٢٠١٣

-كه در آن، آزمون جامع را به عنوان فرآيندي تصور مي
كرديم كه شامل آماده سازي كادر آموزشي و دانشجويان، 
تجربيات دانشجويان در دفاع نوشتاري و شفاهي و ارزيابي 

با بررسي هر سه مرحله اين  .اساتيد از اين آزمون است
د آزمون، هدف ما به دست آوردن اطلاعاتي در مور

تجربيات اساتيد و دانشجويان و بررسي چگونگي تأثير اين 
 .ديدگاه ها در طراحي و اجراي اين آزمون جامع خاص بود

، )١٩٩٥، ٧استيك(از طريق جمع بندي طبيعي گرايانه 
اين مطالعه موردي فرصتي را براي دانشجويان و اساتيد 
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آورد تا در مورد آزمون هاي جامع خود بينديشند فراهم مي
، و اطلاعاتي را )٢٠٠١كيزبالات، - ارستنبرگ و نيكولاسف(

در مورد چگونگي كمك به دانشجويان براي آماده شدن 
براي اين رويداد حساس در زندگي دانشگاهي آنها در 

  .اختيار ما قرار مي دهد
  :روش پژوهش  

پژوهش حاضر يك پژوهش كاربردي به شيوه توصيفي 
 مقاله در ٢٠سي ، با برر١٣٩١تطبيقي است كه در سال 

 از روش اين. شد جامن، ا١٣٩٢ تا ١٣٩١هاي  محدوده سال
 ومقايسه همجواري تفسير، توصيف، چهارمرحله

در زمان جمع آوري داده ها، در مجموع . است شده تشكيل
هشت دانشجو، از زمان آغاز برنامه آموزشي، آزمون را 

 هم دانشجويان گذرانده بودند، و اخيراً، هم كادر آموزشي و
هاي آن شركت حث هاي مربوط به دستورالعملنيز در ب

اين وضعيت باعث ايجاد سه ديدگاه متفاوت در .داشته اند
مورد آزمون در ميان كادر آموزشي، كه مسئول طراحي 
روش سنجش بودند، و دانشجويان و داوطلبان شد كه در 

 .هاي مربوط به طراحي آزمون آگاهي داشتندمورد بحث
ايطي، مي توان گفت كه اساتيد علاوه بر اين، در چنين شر

و دانشجويان، مسلماً، در موقعيت مطلوبي قرار گرفته اند 
تا درك خود را از دلايل و اهداف آزمون جامع برنامه 

تر از كساني به روشني بيان آموزشي ويژه خود، شايد راحت
كنند كه در برنامه آموزشي با طراحي منسجم تر شركت 

ان بروز بصيرتي معنادار را كرده اند، و در نتيجه، امك
  .دهدافزايش مي

هاي متعدد، با پنج دانشجو  براي به دست آوردن ديدگاه     
؛ C2؛ C1(كه به عنوان كانديد دكتري انتخاب شده بودند 

C3 ؛C4 ؛C5( پنج دانشجو كه هنوز آزمون خود را ،
و شش عضو ) S5؛ S4؛ S3؛ S2؛ S1(تكميل نكرده بودند 

كه در طراحي ) F6؛ F5؛ F4؛ F3؛ F2؛ F1(هيات علمي 
شش . و اجراي آن مشاركت داشتند، مصاحبه انجام گرفت

عضو هيات علمي كل كادر آموزشي مرتبط با اين برنامه 
همه داده ها در . آموزشي اين مقطع را تشكيل مي دادند

سه عضو .  جمع آوري شد١٣٩٢ تا ١٣٩١بين سال هاي 
ه مستمر هيات علمي نقش اصلي را در طراحي و توسع

فرآيند آزمون جامع بر عهده داشتند، همكاري اصلي 
، در حالي كه سه نفر ديگر نقش هاي فرعي تري داشتند

هيات علمي بر كميته هايي  تمام اعضاي .بر عهده داشتند
از دانشجوياني كه فرايند آزمون را به اتمام رسانده بودند، 
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تا از مصاحبه هايي نسب .نظارت داشته يا كار كرده بودند

سازمان يافته استفاده شد و از هيات علمي درباره اهداف 
آزمون جامع، برداشت مصاحبه شونده در مورد انواع دانش 
و مهارت هايي كه بايد ارزيابي شود، و رويكرد اعضاي 
هيات علمي نسبت به ارزيابي عملكرد دانشجويان در 

 ٢٠مصاحبه با اعضاي هيات علمي بين . آزمون سئوال شد
هاي بعد از اين مرحله ديدگاه. دقيقه طول كشيد ٦٠تا 

دانشجويان و داوطلبان را در مورد اهداف آزمون، چگونگي 
يا برنامه ريزي آنها براي آماده سازي، و  آماده سازي

برداشت آنها در مورد چگونگي ارزيابي عملكرد دانشجويان 
پنج دانشجو كه هنوز آزمون جامع  .در آزمون استخراج شد

اده بودند، گروه متفاوتي را به لحاظ وضعيت خود را ند
دو نفر تمام وقت؛ سه نفر (دانشجويي تشكيل مي دادند 

در اينجا، وضعيت پاره وقت به دانشجوياني اشاره ).پاره وقت
مي كند كه در خارج از دانشگاه مشغول به كار تمام وقت 
بودند، در حالي كه دانشجويان تمام وقت به صورت پاره 

لاً در دانشگاه به عنوان دستيارهاي تحقيقاتي، وقت و معمو
نوع . دستياران تدريسيا مدرس به كار گرفته مي شدند

مصاحبه ها نيز به لحاظ وضعيت آنها در برنامه آموزشي 
دو نفر از آنها دانشجويان جديد بودند، دو . تفاوت داشت

نفر به تازگي شروع به آماده شدن براي آزمون جامع شده 
نفر هم براي انجام آن در گنجانده شده بود، بودند و يك 

داوطلبان دكترايي كه با آنها . اما هنوز آن را انجام نداده بود
مصاحبه شده بود، به لحاظ وضعيت تمام وقت يا پاره وقت، 

طور تعداد دفعاتي براي شركت در آزمون اقدام و همين
ام كرده بودند، تفاوت داشتند، و برخي از آنها لازم بود تا تم

مصاحبه يا دانشجويان . يا بخشي از آن را بازنويسي نمايند
 . دقيقه طول كشيد٥٠ تا ٢٠و داوطلبان بين 

 :هاي تحقيق يافته 
تحليل داده ها شامل بررسي مكرر مصاحبه ها و ساير      

مستندات موجود، شامل اسناد رسمي برنامه آموزشي و 
ا تمام مصاحبه ه. هاي آزمون قبلي استسؤال و جواب

ما فرايند . ضبط و كلمه به كلمه بازنويسي مي شدند
و ) ٢٠٠٨، ٢ و استراس١كوربين(تكرارشونده دسته بندي 

هايي بنديبراساس دسته. جمع آوري داده ها دنبال كرديم
ها به دست آمده است، كه از برچسب زدن مستقل مصاحبه
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ها را در فرايندي جمعي بررسي كرديم كه شامل داده
گذاري شده در هاي برچسبدغام دسته بنديمقايسه و ا

ديدگاههاي دانشجويان، داوطلبان و  .مضامين مختلف است
-هيات علمي در مورد هر يك از مضامين نوظهور با دسته

علاوه  .بندي هاي شركت كنندگان در تحقيق مقايسه شد
بر اين، تفسير مستقيم تجربيات و ديدگاه هاي خاص نيز 

 استفاده شد، به ويژه زماني كه براي به دست آوردن آگاهي
تضادي در ديدگاه هاي شركت كنندگان در موردي خاص 

پژوهشگران اين تحقيق نيز در به دست  .شدمشاهده مي
آوردن ديدگاه اساتيد و دانشجويان در تجزيه و تحليل 
بودند، چون زماني كه اين تحقيق انجام مي شد، دو نفر از 

ضو هيات علمي در برنامه آنها داوطلبان دكترا و نفر سوم ع
با به اشتراك گذاشتن يافته ها با شركت . مورد مطالعه بود

كنندگان در تحقيق براي گرفتن بازخورد و نظرات آنها، 
پژوهش زماني اين. تنوع در ديدگاه ها همچنان ادامه يافت

-آغاز شد كه پژوهشگران اول و دوم آن، كه اخيراً آزمون
 دند، توسط يكي از اعضايهاي جامع خود را گذرانده بو

هيات علمي به پژوهش اضافه شدند تا ديدگاه هاي آنها در 
 تركيب. مورد فرآيند آزمون جامع برنامه آموزشي اخذ شود

-اين آزمون جامع خاص شامل يك آزمون كتبي سه هفته
شد و به اي، با سه سؤال بود كه بايد در خانه انجام مي

 شفاعي از آن دفاع دنبال آن، شركت كننده بايد به صورت
-اي متشكل از سه عضو هيات علمي بخشكميته. كردمي

هاي كتبي و شفاهي آزمون را، با هم، امتيازدهي كرده و 
هاي قابل قبول در بخش كتبي پاسخ. كردندقبول يا رد مي

اگر دانشجويان . پيش شرط شركت در آزمون شفاهي بود
د تا يك بار شدند، اجازه داشتندر اولين تلاش خود رد مي

رد شدن . ديگر براي گذراندن آزمون جامع تلاش كنند
براي بار دوم باعث كنار گذاشته شدن از برنامه آموزشي 

شد، هر چند اين مساله ديگر اتفاق دوره دكتري مي
  . افتد نمي
هاي غيررسمي گردهمايي در زمان انجام اين پژوهش،    

براي هيات علمي و دانشجويان فرصتي را  سه ماهه اعضاي
گفتگوهاي آزاد درباره آزمون جامع، تركيب و آماده سازي 

ها از منابع مهم  اين گردهمايي. براي آن فراهم كرد
اطلاعات در زمينه آزمون براي اولين داوطلباني بودند كه 

با اين حال، در زمان انجام . آن را پشت سر گذاشته بودند
ايجاد اين تحقيق، تغييراتي به لحاظ منابع آزمون جامع 

به ويژه، اين برنامه وب سايتي را به منظور كمك . شده بود
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به دانشجويان براي آماده شدن براي آزمون طراحي كرده و 

دو نفر از داوطلباني كه با . در اختيار همه آنها قرار داده بود
فرصت استفاده از آن را ) C4 و C3(آنها مصاحبه شده بود 

عمل هاي آزمون و اين وب سايت شامل دستورال. داشتند
توانستند داوطلبانه منبعي بود كه در آن، دانشجويان مي

هاي آزمون جامع خود را با ساير سؤالات و جواب
 .دانشجويان به اشتراك بگذارند

، موضوعات مرتبط با اهداف آزمون جامع و ١در جدول     
تعداد دانشجويان، داوطلبان و اعضاي هيات علمي كه به 

براي اين . د، نشان داده شده استآنها اشاره كرده ان
موضوعات، ديدگاه هاي متفاوت و گاه متناقضي از سوي 

 . اعضاي هيات علمي، داوطلبان و دانشجويان مشاهده شد
  :شرط ورودي 

، آزمون جامع را به اين F5يكي از اعضاي هيات علمي، 
  :صورت تشريح مي كند

   موضوعات مربوط به اهداف- ١جدول 
 ميزان وقوع يموضوع جانب موضوع
  اهداف

 )پيش فرض مورد تأييد(شرط ورودي 
   

  ٤= هيات علمي
  ٢= دانشجويان
 ٣= داوطلبان

  ٦= هيات علمي  ارزيابي تسلط بر محتواي كار پايان ترم
  ٢= دانشجويان
 ٥= داوطلبان

  ٣= هيات علمي  )ديدگاه اعضاي هيات علمي(آمادگي براي تدريس در رشته 
 ١= داوطلبان

  ٥= هيات علمي  )ديدگاه دانشجو(نامه  اي كار بر روي موضوع پايانآمادگي بر
  ٤= دانشجويان
 ٤= داوطلبان

  ١= هيات علمي  فرصتي براي يادگيري شناخت محتوي
  ٢= دانشجويان
 ٥= داوطلبان

  ٥= هيات علمي  شكل دادن به هويت دانشجويان به عنوان اعضاي يك جامعه دانشگاهي خاص
  ٢= داوطلبان
 

  ١= هيات علمي  زندگي دانشگاهيمعرفي 
 ٢= داوطلبان

  
در ايـن جــدول، موضــوعات اصــلي و جــانبي از نظــر  
ــشجويان و      ــي، دان ــات علم ــضاي هي ــداد اع ــداف و تع اه
داوطلباني كه در مصاحبه هاي مربـوط بـه خـود، در مـورد         

  .اين موضوع بحث كرده اند، نشان داده شده است
ارد كه گاهي اوقات، به دلايل مختلف، كسي وجود د

شايد نبايد به مرحله نوشتن پايان نامه برسدو واقعا اين 
فكر مي كنم كه مهم باشد؛ از اين . تنها نقطه پايان است

] به اين برنامه[كه بگذريم، گرفتن مدرك بدون وارد شدن 
، كاركرد شرط ورودي به F1استاد ديگري، . معني ندارد

به وضوح،  را توضيح داده و "كنترل كيفي"عنوان شكلي از 
 PhDآن را مغاير با آزموني دانست كه در برنامه آموزشي 

خود آن را گذرانده و تنها يك بار فرصت شركت در آن را 
  :داشته بود

اشتباه نيست كه آزمون جامع را فرآيند كنترل كيفي 
در زماني [هر چند به معنايي متفاوت از آن چه كه . بناميم

است، چون آنها بوده ]  خود را گرفته امPhDكه من 
در حالي كه، در . آشكارا مي خواستند مردم را بيرون كنند

پيش از آن كه دومين . اي داريماينجا، روند نسبتا بخشنده
شانس به شما داده شود، بازخوردهاي زيادي دريافت 

كنيم، كيفيتي چيزي و كيفيتي كه ما كنترل مي. كنيد مي
-ه مدركي ميگيريد، نه كيفيت افرادي كاست كه ياد مي

  . گيرند
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دانشجويان لزوماً آزمون را به اين صورت مثبت در 

، كه لازم بود مجددا در C1داوطلب . نظر نگرفته بودند
 آزمون شركت كند، اين آزمون و كاركرد پيش شرط بودن

شستشوي مغزي براي پذيرش يك سلسله "آن را به 
اين فرايندي است كه "او اظهار داشت .  تشبيه كرد"مراتب

ايستند و مقدر شده است كه افراد در مقام قضاوت شما مي
  . جايگاه شما و هيات علمي را تقويت كند... 

وب سايت برنامه، كه به عنوان منبع اوليه اطلاعات 
-كتبي دانشجويان و اساتيد در مورد آزمون جامع عمل مي

كند كه از كند، اين آزمون را به عنوان ابزاري توصيف مي
يادگيري در كاري كه  انايي دانشجو در تلفيقتو"طريق آن 

اين ديدگاه .براي پايان نامه انتخاب كرده ارزيابي مي شود
هاي اعضاي در مورد هدف آزمون در بسياري از پاسخ

 اظهار F2براي مثال، . هيات علمي منعكس شده بود
ها بايد در مورد دانش فكر مي كنم كه آزمون"داشت 

باشند و نه در مورد پايان نامه گسترده اي در زمينه رشته 
كنم، مدركي را در اين رشته دريافت مي  فرد، چون فكر مي

 . كنيد و نه در تحقيق پايان نامه
با تشريح اين ديدگاه، بيش از يك عضو هيات علمي 
فرايند جامع مورد استفاده در اين برنامه را متفاوت با شيوه 

ايي در واحد معمول پايان نامه محور اجراي چنين آزمون ه
 F4براي نمونه، عضو هيات علمي . دانشگاهي آنها دانستند

  :اظهار داشت
كوتاهي تنها اين است كه اجازه دهيد فرآيند آزمون 
جامع به اين سمت پيش رود كه كاملا در مورد تحقيقات 

و يكي از كارهايي كه در زمان . پايان نامه دانشجو باشد
دكي بازگردان آن به طراحي اين برنامه انجام داديم، ان

  . سمت آن چيزي بود كه بايد باشد، كه جامع تر است
به طور كلي، دانشجويان و داوطلبان هدف از انجام 

-آزمون را سنجش تسلط آنها بر محتواي دوره در نظر مي
با اين حال، در مقابل هيات علمي، دانشجويان و . گرفتند

پايان نامه داوطلبان تمايل داشتند تا اين هدف را با كار 
براي نمونه، . برنامه ريزي شده خود مرتبط سازند

از ديدگاه اساتيد، براي "كند  اظهار ميS4دانشجوي 
و .. دهيداطمينان از اين كه شما سطح درستي را ادامه مي

شناخت درستي براي ادامه اين برنامه داريد، تا تحقيق 
  ".خود را انجام دهيد

 هيات علمي با لازم به ذكر است كه همه اعضاي
هدف سنجش تسلط دانشجويان بر محتواي برنامه موافق 

، احساس مي كرد F6يكي از اعضاي هيات علمي، . نبودند
صادقانه بگويم، آنها پيش از اين، تمام "لازم نيست، چون 

  ".آن دوره ها را گذرانده اند
، F1زماني كه از يكي از اعضاي هيات علمي، 

ا سنجش تسلط دانشجويان خواسته شد تا توضيح دهد چر
بر مطالب دوره لازم است، او جامعيت آزمون را نه به كار 
پايان نامه، بلكه به آماده شدن دانشجويان براي تدريس در 

هاي شغلي مرتبط آينده در اين رشته و براي مصاحبه
 :دانست

هاي خاص در روشي كه بر اساس آن، در دوره
كاملا ايمن ... كميلي ارزيابي مي كنيمدانشكده تحصيلات ت

تنها فهميدن اين كه موضوع مورد علاقه شما در ... است
واقعا هر چيز ديگري را از اولويت خارج ... دوره چيست و 

نتيجه اي كه بعدها حاصل مي شود اين است ... مي كند
اي كه ديده ام اين مصاحبه ها  كننده تجربيات ناراحت... كه 

آنها در . ست كه آنها به دنبال كار مي گردنددارد، زماني ا
مورد تحقيقات خود كاملا آگاهي دارند، كاملا، اما ارتباط 
آن را با ساير چيزهايي كه در آن رشته وجود دارد، درك 

  . نمي كنند
اين ديدگاه بر اساس اين فرضه شكل گرفته است كه 
وظيفه اين برنامه، در درجه اول، آماده ساختن اعضاي آتي 
هيات علمي است، حتي اگر احتمال داشته باشد كه تعداد 
قابل توجهي از دانشجويان و داوطلبان جايگاه هاي كادر 

همانطور كه عضو . آموزشي در اين رشته را دنبال نكنند
  : توضيح مي دهدF4هيات علمي 

. فكر نمي كنم كه برنامه ما برنامه اي حرفه اي باشد
ي است و بيشتر دانشجويان اين برنامه داراي عناصر حرفه ا

ما ممكن است بيشتر وارد مشاغل حرفه اي شوند تا در 
-برنامه هاي علمي يا فلسفي، اما من فكر مي كنم كه رگه

  .هايي از حرفه اي شدن داريم
در مقابل، دانشجويان و داوطلبان تمايل نداشتند تا 

اي بين آزمون جامع و آمادگي فرد براي تدريس رابطه
ها يكي از داوطلبان به ارتباط بين آزمون جامع و تن. ببينند

طور خاص، داوطلب به. آماده شدن براي تدريس اشاره كرد
C5 بايد ابزارهاي مناسبي در اختيار داشته " اظهار داشت

به ديگران در ... باشيم كه ما را قادر خواهند ساخت تا 
  ".بياموزيم] اين رشته[مورد 

 



 ١١٨
ايان نامه اي اصلي و آماده شدن براي كار بر روي پ

 پژوهش محور
به جاي در نظر گرفتن آمادگي براي تدريس آتي به 
عنوان يكي از اهداف آزمون، بيشتر دانشجويان و داوطلبان 
به آمادگي لازم براي تحقيق در مورد پايان نامه دكترا، به 

يادگيري كه توسط آزمون جامع ارزيابي  عنوان پيامد اصلي
با اين وجود، اين نه هدف اعلام مي شود، اشاره كردند؛ 

هيات  اي در اسناد رسمي است و نه بيشتر اعضايشده
علمي آن را به عنوان پيامديادگيري كه توسط آزمون 

درعوض، تنها  .جامع ارزيابي مي شوند، در نظر مي گيرند
هيات علمي چنين اظهار داشتند كه  دو نفر از اعضاي

در ارزيابي گنجانده ارزيابي آمادگي براي تحقيق پايان نامه 
علاوه بر اين، آنها چنين توضيح دادند كه اين .شده است

ارزيابي تنها تا آنجا صورت گرفته است كه دانشجويان مي 
توانستند تحقيقات خود را در ارتباط با اين زمينه انجام 

سه استاد ديگر تنها به آماده سازي براي انجام كار  .دهند
مه هاي ديگر در كادر آموزشي پايان نامه در ارتباط با برنا

آنها و به عنوان نقطه مقابل آنچه كه براي ارزيابي ترجيح 
مي دهند، اشاره كردند كه نمايانگر اشتياق براي فهم 
محتوا و، در نتيجه، آمادگي براي تدريس آثار مربتط آن 

هاي معمول توسط عضو هيات يكي از پاسخ. رشته بود
  :  داده شد كه اظهار داشتF2علمي 

سه سئوال . تمام برنامه هاي ديگري كه مي شناسم
براي دانشجو مطرح مي كنند كه همگي در مورد پايان 

بنابراين، اين همان چيزي است كه آنها درباره . نامه است
 يك -پس يك دوره روش شناسي وجود دارد. آن هستند

سئوال روش شناسي در مورد پايان نامه؛ يك سئوال از نوع 
بنابراين، عقيده اين است كه آنها . جود داردآثار مرتبط و

بنابراين، بسيار پايان . نوعي پيش نويس فصل ها هستند
پس ما مسير بسيار متفاوتي طي كرديم، . نامه محور است

كنيد، اما شما مدركي را در اين رشته دريافتي مي... چون 
از آنجا كه ما در مورد افرادي فكر مي كرديم كه دانشگاهي 

-اده مي شدند و اين حقيقت كه اگر آنها ميشدن آم
هاي از آنها خواسته مي شد تا دوره. خواستند شغلي بگيرند

مختلفي را تدريس كنند و اگر دانش آنها تنها در مورد 
حوزه كوچكي از پايان نامه آنها باشد، آنگاه آنها چيز زيادي 

  .ندارند تا براي فكر كردن درباره آن، به آنها تكيه كنند
 اين حال، در عمل، اساتيد گاهي اين عقيده با

دانشجويان را تاييد مي كنند كه بر اساس آن، هدف از 
برگزاري آزمون جامع ارزيابي ميزان آمادگي براي تحقيق 

پايان نامه بر اساس ماهيت سؤالاتي است كه آنها براي 
در مورد تجربه يكي از . كنندآزمون دانشجويي تعيين مي

-كنيم، چون نشان ميفصلا صحبت مي، مC4داوطلبان، 
دهد كه چگونه چنين تصميمي مي تواند ناآگاهانه بر 

اين داوطلب، به طور خاص، در . تجربه دانشجو تاثير بگذارد
مورد نوع دانشي كه در آزمون ارزيابي مي شود، دچار 
سردرگمي شده بود، چون از سه سئوال، دو مورد مخصوصا 

  : او مي گويد. به طرح تحقيق او مرتبط بودند
سئوالاتي كه . مطمئن نيستم كه هدف آن چه بود

 يكي از آنها، . خاصي با پايان نامه ام داشتندداشتم، ارتباط
مربوط به [سئوالي عمومي بود كه در مورد موضوعات كلي 

مطرح شده بود، اما دو سئوال ديگر آشكارا از ] رشته
قتباس محتواي طرح تحقيق خودم و نه كار پايان ترم ا

  . شده بود
 شامل سؤالات متناقضي با هدف C4آزمون داوطلب 

اعلام شده تسلط بر مطالب متعارف مربوط به كار پايان 
ترم بود، كه همان چيزي است كه او پس از خواندن منابع 
آزمون جامع در وب سايت و بررسي آزمون هاي قبلي كه 

ست بنابراين، عجيب ني. بارگذاري شده بود، انتظار داشت
 دسترسي به آزمون هاي قبلي را بي فايده C4كه داوطلب 
  : او چنين توضيح مي دهد. مي دانست

من به وب سايت مراجعه و تمام آزمون هاي جامع 
اين حقيقتا شايد همان چيزي بود ... ديگر را بررسي كردم

سئوالات بسيار قابل پيش بيني و به . كه مرا گيچ كرد
 اما، در نهايت، .پايان ترم بودندميزان زيادي وابسته به كار 

  . ديدن سئوالات ديگران واقعا كمك نكرد
 پيش بيني نمي كرد كه C4علاوه بر اين، داوطلب 

آمادگي او، شامل بازبيني و يادداشت برداري از تمام 
. مطالب دوره، براي آماده سازي او براي آزمون كافي نيست

 من ياد گرفتم :او با خنده اي ابراز سرخوردگي كرد و گفت
او توضيح بيشتري در مورد . كه زندگي غيرمنصفانه است

  : تجربه خويش ارائه داد
فكر مي كنم كه هيات علمي گفت كه شما نبايد 

 اما آن تنها ممكن .هيچ مطالعه بيشتري انجام دهيد
توانيد به طور جدي  منظورم اين است كه چطور مي. نيست

لي دريافت مي كنيد، آن كار را انجام دهيد؟ شما سئوا
سئوالي خيلي خاص، و تمام آن چيزي كه در اختيار داريد، 

توانيد به آن نوع از شما نمي. مقالاتي بسيار كلي است
شايد اين به خاطر توسعه و . سئوالات خاص جواب دهيد

  .تكامل آزمون هاي جامع باشد



١١٩
اين شرايط نشان مي دهد كه كادر آموزشي هميشه 

ده ارزيابي تسلط بر محتواي دروس پايبند به هدف اعلام ش
در عوض، آنها گاهي به منظور القاي تفكر خاصي . نبودند

در دانشجويان در مورد مسائلي كه در تحقيق پايان نامه 
پيشنهادي آنها مشكل زا بودند، سئوالاتي را مطرح مي 

همسو با اين هدف، يكي از اعضاي هيات علمي . كردند
)F3 ( كه آزمون جامع با شناساندن چنين توضيح داد

برخي از مطالبي كه دانشجويان ممكن است داشته باشند 
فرصت [يا با انطباق با برخي از ويژگي هاي آن مطالب 

، فرصتي را براي ايجاد ]هايي براي اصلاح يادگيري فرد
با اين حال، . اقدامي اصلاحي براي دانشجويان فراهم كرد

ز اعضاي هيات علمي در واكنش به چنين شرايطي، يكي ا
)F5 (اظهار داشت :  

اخيرا، يكي دو مورد وجود داشته است كه دانشجوي 
دكترايي موضوعي را براي تحقيق پايان نامه پيشنهاد داده 
كه ممكن است پيش زمينه چنداني در مورد آن نداشته 

پس از آنها خواستيم تا قسمت هايي انتخابي را . باشد
  .بخوانند

  ي درك مطالبفرصت يادگيري برا 
هيات علمي بر اساس  رسيددر حالي كه به نظر مي

اين فرضيه عمل مي كنند كه آنها در حال بررسي اين 
نكته هستند كه دانشجويان چگونه مطالب برنامه را درك 
كرده و در طول دوره كار پايان ترم و آماده شدن براي 
آزمون قبلي تركيب كرده بودند، دانشجويان بيشتر اين 

به . تركيب مطالب را در طول خود آزمون مي ديدنددرك و
جاي استفاده از زمان آماده سازي خود براي شروع به 
كسب شناخت، بيشتر دانشجويان و داوطلبان خاطرنشان 
كردند كه آمادگي براي آزمون جامع تنها شامل توسعه 
سيستم هاي نمايه سازي به گونه اي است كه هنگام انجام 

 توانستند به راحتي مطالب مرتبط را آزمون هاي خود، مي
  .جستجو، مكانيابي و بازيابي كنند

علاوه بر مؤلفه ارزيابي، داوطلبان و برخي دانشجويان 
نوشتن آزمون جامع را فرصتي براي به دست آوردن 
ديدگاه در مورد مطالب درسييا سازماندهي بهتر آنچه 

لام  اعS5براي مثال، دانشجوي . آموخته بودند، مي ديدند
وا داشتن دانشجويان به ] من فكر مي كنم هدف["كرد 

سازماندهي افكارشان پس از مطالعه مطالب مرتبط زيادي 
 به C2 در نمونه ديگري، داولب ".در رشته مربوطه است

وضوح اظهار داشت كه يكي از اهداف آزمون جامع فراهم 
  ".آوردن راهي براي تلفيق تمام كارهاي پايان ترم است

ر اين، يكي از داوطلبان اظهار داشت كه او علاوه ب
تنها مي توانست با در نظر گرفتن آزمون جامع به عنوان 
فرايندي براي يادگيري و نه يك فرايند ارزيابي، انگيزه 

 اظهار C1داوطلب . خود را براي تكميل آن متمركز كند
  :داشت

نمي دانم از قصد بوده يا نه، اما فرايند آزمون تنها 
براي ارزيابي نبود، بلكه فرايندي براي يادگيري فرايندي 

چيزهاي زيادي بود كه من به سهم خودم در اين . بود
آن تطبيق دادن اين حقيق بود كه از آن . فرايند ياد گرفتم

  . به عنوان فرايند يادگيري بهره مي بردم
شكل دادن هويت دانشجويان به عنوان اعضاي يك  

  جامعه دانشگاهي خاص
و اعضاي هيات علمي بيشتر عقيده داشتند داوطلبان 

كه آزمون نقشي شكل دهنده و ارزيابي كننده بازي مي 
، عقيده داشت كه F4يكي از اعضاي هيات علمي، . كند

آزمون جامع بايد در شكل دهي به هويت دانشجويان، به 
  :عنوان محققيني در جامعه دانشگاهي، ايفاي نقش كند

است كه هدف از آن يكي از عواملي ] آزمون جامع[
بنابراين، . تشكيل هويت محقق در رشته هاي خاص است

شويد، نمي توانيد فقط  زماني كه از برنامه خود خارج مي
اوه، اين پايان نامه را انجام دادم كه در آن ذهنيت "بگوييد 

اساتيد را همچنان كه دروس يا چيزي مانند آن را آماده 
اسي آموزش ديده من روانشن. مي كردند، مطالعه كردم

شما را برمي انگيزد، ... اين حسي از هويت است كه . هستم
چون احساس مي كنيد كه با چهره هايي كه در اين رشته 

  .معروف هستند، نكات مشتركي داريد
سه نفر از اعضاي هيات علمي نيز عقيده داشتند كه 
بخش دفاع شفاهي آزمون در رشد دانشجويان به عنوان 

براي نمونه، عضو .  بازي مي كندمتخصص نقش مهمي
به عقيده من، بخش " اظهار داشت F2هيات علمي 

اين بخش قدم ديگري ... شفاهي فرايند رشد جذابي است
در جهت تبديل شدن به يك متخصص است، چون با 

   ".متخصصين ديگر ارتباط برقرار مي كنيد
  : نيز عقيده مشابهي داشتC5داوطلب 

ن چه كه به خاطر آن من فكر مي كنم در نهايت آ
مورد ارزيابي قرار مي گيريم، توانايي ما براي درك و 

ما ... شناخت رشته به عنوان چيزي وابسته به خود است



 ١٢٠
بايد ابزارهاي مناسبي در اختيار داشته باشيم كه ما را قادر 
خواهند ساخت در اين رشته تحقيق كنيم و به ديگران نيز 

  . در مورد آن بياموزيم
اساتيد، در مصاحبه هاي . دگي دانشگاهيمعرفي زن

خود، در مورد استرس ناشي از آزمون جامع ابراز نگراني 
بيشتر آنها احساس مي كردند كه براي كاهش اين . كردند

استرس تلاش كرده بودند، اگر چه عضو هيات علمي 
F3 اين استرس را براي زندگي دانشگاهي طبيعي دانست و

ن فشارها در شرايط آزمون عقيده داشت كه وارد كردن اي
فوايدي در ارزيابي برنامه و همينطور نشان دادن نوعي از 
سبك زندگي دارد كه دانشجو بايد در دانشگاه انتظار 

  : اظهار داشتF3. داشته باشد
بنابراين از آنجا كه زندگي دانشگاهي پس از گرفتن 

PhD فشارهايي دارد، به لحاظ زيستي، منطقي است كه 
 وجود PhDاين فشار در ازمون هاي جامع مقداري از 
اما اگر مديريت اين فشار و استرس براي . داشته باشد

شايد ... باز اين نشانه اي است كه ... دانشجو ممكن نباشد
ايم كه بدون مواجهه  به اندازه كافي دانشجو را آماده نكرده

اي  يا اين مساله.با مشكلات زياد، قادر به مقابله با آن باشد
است كه دانشجو شايد بخواهد در مورد آن بيندشيد كه آيا 

  اين نوعي از زندگي است كه دارم وارد آن مي شوم؟
، كه پيش از آزمون، به شدت C5در واقع، داوطلب 

به دنبال شغلي دانشگاهي بود، به اين درك رسيده بود كه 
پيگيري مسيري دانشگاهي مي توانست به پيامدهاي "

  ".ي آينده ام منجر شودجدي براي سبك زندگ
مسلماً، وارد كردن عناصر زندگي دانشگاهي در 
طراحي آزمون تنها در صورتي قابل دفاع است كه 

از . دانشجويان در برنامه در نهايت به استاداني تبديل شوند
سوي ديگر، يكي از اعضاي هيات علمي عقيده داشت كه 
بخش شفاهي آزمون مي تواند نقش مهمي در شناساندن 
مهارت هاي ارتباطي به داشنجويان داشته باشد كه مي 

عضو . توانند از آنها در دانشگاه و غير آن استفاده كنند
  : اظهار داشتF4هيات علمي 

 بايد در دانشكده يكي از چيزهايي كه افراد
و ارتباط . تحصيلات تكميلي ياد بگيرند، برقرار ارتباط است

 در حال حاضر، .شفاهي يكي از اجزاي اصلي آن است
مطمئن نيستم كه آزمون شفاهي بهترين درمان براي ترس 

- از سخن گفتن در جمع هست يا نه، اما حداقل، باعث مي
شود تا اين مساله مطرح شده و افراد با آن مواجه شوند، در 
نتيجه، آنها مي دانند كه قرار است تا آزموني شفاهي 

ا از پايان نامه خود داشته باشند و سرانجام، آنها قرار است ت
هايي را آنگاه، فرصتي خواهند داشت تا قدم.. دفاع كنند

براي اصلاح خود بردارند؛ مثلا تمرين و يا كار ديگري انجام 
  .مي دهند

با در نظر گرفتن اين نكته كه، به طور كلي، بعيد 
 به اساتيدي PhDاست تعداد قابل توجهي از دانشجويان 

، ٢، هالم١؛ فارمن٢٠٠١ دور، گولد و(دائمي تبديل شوند 
، شايد لازم باشد كه در )٢٠٠١، ٤ و ليندستاد٣اوسوليوان

نظر داشته باشيم كه آزمون جامع چگونه مي تواند به 
درستي نمايانگر محيط هاي ديگري باشد كه قرار است 

در مورد اين برنامه . دانشجويان دكتري در آنها كار كنند
PhDويان تمام وقت در  خاص، اشتياق برخي از دانشج

استف در حالي كه دانشجويان پاره  هدانشگاه نهفته بود
وقت اغلب مشاغلي در زمينه تدريس يا پشتيباني از 
تدريس بر پا كرده بودند و بعيد بود كه مناصب پژوهش 

بدون در نظر گرفتن مسير احتمالي . را برگزينندمحور 
 علمي شغل دانشجويان، نظريه غالب در ميان اعضاي هيات

 بايد دانشجويان را PhDاين برنامه اين بود كه يك برنامه 
  . براي مناصب دائمي و پژوهش محور آماده نمايد

  
 : و نتيجه گيري بحث

طراحي آزمون جامع ظاهرا به آشنايي دانشجويان 
با رشته تحصيلي يا جامعه دانشگاهي به طور گسترده 

آن شود، و مي توان گفت كه شكل و اهداف مربوط مي
نمايانگر رسم دانشگاهي گسترده تري و جامعه برنامه 

با وجودي كه ممكن است انتظار باشد كه اين . خاصي است
مساله طراحي و اجراي يك ارزيابي روشن و منسجمي را 
به شكل آزمون جامع تسهيل نمايد، نتايج نشان مي دهد 
كه همچنان عقايد مخالف و نگراني هايي در مورد اهداف 

  . ود داردآزمون وج
هيات علمي عقيده داشتند كه  برخي از اعضاي 

 خود را ادامه مي دهند، PhDدانشجوياني كه تحصيلات
 .خواهان درك پژوهش محور رشته مورد نظر خود هستند

با اين حال، زماني كه تعداد قابل توجهي از دانشجويان در 
كنند، ممكن است لازم هاي پژوهش محور كار نميمحيط

همانطور كه  .اهداف آزمون جامع بازنگري كنيمباشد تا در 
ساير محققين اشاره كرده اند، اولويت ذاتي اعضايهيات 
علمي براي آماده سازي دانشجويان براي ايفاي نقش هاي 

؛ فارمن و ٢٠٠١گولدو دور، (دانشگاهي امري عادي است 
). ٢٠١٥، ٢ و لوشباگ١، لارسن٥؛ تيري٢٠١١همكاران، 

                                                
1Fuhrmann 2Halme 3O’Sullivan 4Lindstaedt 5Thiry 



١٢١
 ارتباط خود با مشاغلي فراتر از هيات علمي اغلب اعضاي

زمينه دانشگاهي را محدود كرده و دانش اندكي در مورد 
؛ )٢٠١٢، ٤ و روچ٣؛ سارمن٢٠٠١گولد و دور، . (آنها دارند

با اين حال، اين مساله باعث نمي شود كه آنها در نظر 
نگيرند كه نيازهاي دانشجويان آنها ممكن است با نيازهاي 

 در اين پژوهش ، همه اعضاي. ه باشدخود آنها تفاوت داشت
هيات علمي از اهداف رسمي آزمون آگاهي داشته و مي 
توانستند آنها را توضيح دهند، اگر چه لزوماً با آنها موافق 
نبودند، اما ظاهراً تصميم گرفتند تا با جنبه هاي جامع آن 

به  .موافقت كنند، چون خود را در جايگاه اقليت مي ديدند
يرين از ديدگاه عمومي در مورد آزمون رسد سانظر مي

كنند، در حالي كه، در عمل، ديدگاهي را پياده حمايت مي
 گاهي اوقات، اعضاي.كردند كه تفاوت كيفي داشتمي

هيات علمي از اهداف اعلام شده آزمون منحرف شده و در 
عوض، سؤالات اصلاحي را براي دانشجويان مطرح مي 

 عهده دانشجويان مي كردند، و مطالعات بيشتري را بر
گذاشتند تا به افزايش شناخت آنها در مورد موضوعاتي 

براي بيان اينيافته ها . فراتر از معيارهاي برنامه كمك كنند
به صورتي كلي تر، به استادان در برنامه هاي دكتري 
توصيه مي كنيم كه، به عنوان همكاران، به دقت در نظر 

كه آنها در آزمون داشته باشند كه آيا ماهيت سؤالاتي 
جامع مطرح مي كنند، با اهدافي كه به طور رسمي به آن 

تا حدي كه . اختصاص داده شده مطابقت دارند يا نه
مطابقت نداشته باشند، ممكن است همكاران بخواهند تا 

تفاوت در ميان همكاران ممكن .  تدوين نمايندآن اهداف را
شد كه چرا است مستلزم تفكر در مورد علت اين مساله با

كانون هاي اصلي ارزيابي مهم در نظر گرفته شدند، چه 
هنوز باشند، و چه روش هاي جايگزيني براي پرداختن به 

به عنوان مطالعه اي . اين اهداف ممكن وجود داشته باشد
موردي كه در زمينه رشته، برنامه و موسسه اي خاص 
انجام شده است، به كار گيري مستقيم يافته هاي اين 

قيق براي ساير  برنامه ها با محدوديت هايي مواجه تح
چون ممكن است برنامه هاي ديگر تعريف كاملا . است

با اين حال، . متفاوتي از اهداف آزمون جامع داشته باشند
هيات علمي، دانشجويان و  تفاوت ديدگاه ها بين اعضاي

داوطلبان، ما را نسبت به سؤالاتي كه مي توان پرسيد و 
ممكن است در مورد آزمون جامع در بسياري سوالاتي كه 

از اين جهت، اين . از زمينه ها مطرح شود، حساس كرد
                                                                    
1Laursen 2Loshbaugh 3Sauermann 4Roach 

پژوهش درك بيشتري را در مورد مسائل كلي راجع به 
طراحي و مديريت آزمون جامع براي اعضاي هيات علمي 
فراهم مي كند، و در نتيجه، كمك قابل توجهي به آثار 

ي كند كه تا قبل از آن، مربوط به اين حوزه مطالعاتي م
به عقيده ما، اين كه . كمتر مورد توجه واقع شده است

مثلا شرط ورودي، (آزمون جامع دكتري اهداف متعددي 
را ) آمادگي براي تدريس، و شكل گيري هويت دانشگاهي

با اين حال، . دنبال كند، ممكن است اجتناب ناپذير باشد
ر سنت دارد اين آزمون نقطه عطفي نيز هست كه ريشه د

يافته هاي ما . و مي تواند به صورتي غيرانتقادي انجام شود
بايد به عنوان دعوتي از هيات علمي در نظر گرفته شود تا 
تلاش بيشتري را در جهت زير سئوال بردن فرضيه هاي 

پژوهشي .  به كار برندPhDضمني پيرامون آزمون جامع 
تجربه اي در مورد چگونگي امكان تبديل آزمون جامع  به 

همچنين، پيشنهاد مي كنيم . هدفمندتر توصيه مي شود
كه مطالعات آتي به چگونگي اجراي بهتر آزمون به عنوان 
نقطه عطف ارزيابي در مسير دانش پژوهي مستقل و 

تحقيق در مورد تجربيات . همينطور، مشاغل ديگر  بپردازد
دانشجويان براي شكل بخشيدن به تصميمات مربوط به 

بنابراين، تحقيق ما نياز . يابي ها حياتي خواهند بوداين ارز
به بررسي روش هايي را آشكار مي سازد كه در آن، فرآيند 
هاي مناسب آزمون جامع به گونه اي طراحي مي شوند كه 
نمايانگر فرضيات مربوط به اهداف آموزش در مقطع 

برنامه آموزشي  آزمون  مقايسه نشان داد كه. دكتري باشند
 .باشد ري در ايران نيازمند به بازنگري مجدد ميجامع دكت
داراي صلاحيت علمي دانشجويان  وجود اهميت با توجه به

شده بر اساس  و عملي نيازمند نظام آموزشي تدوين
نيازهاي روز جامعه هستيم كه اين مهم انجام نخواهد شد 
مگر به ارزيابي كمي و كيفي سطوح مختلف و در جايگاه 

شده از  حسب انتظارات خواسته ، كه بهبالاتر مقطع دكتري
دار آموزش، پژوهش و وجهه حرفه دانشگاه  آنان سكان
بنابراين با استفاده از تجارب كشورهاي داراي . خواهند بود

سازي همراه با  تجربه و نظام آموزشي غني و البته با بومي
ها و كمبودهاي موجود  توانيم ضعف تعهد در اين مقطع مي

 ارائه خدمت به جامعه را برطرف در سطح آموزش و
 .نماييم
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