
  
  

  هاي يادگيري بر انگيزش پيشرفتبررسي اثر سبك
  

  ١افسانه شب انگيز

  
  چكيده

 - اين پژوهش در قالب طرح توصيفي. هاي يادگيري بر انگيزش پيشرفت است بررسي اثر سبك،پژوهشاين        هدف 
هاي شهر اصفهان در بيرستان ساله د١٨ تا ١٣آموزان پسر و دختر  نفر از دانش١٨٣همبستگي با معادلات ساختاري و با تعداد 

و انگيزش پيشرفت ) ١٩٨٥كلب، (هاي يادگيري هاي سبكگيري در دسترس و با ابزار پرسشنامه به روش نمونه١٣٩٧سال 
-SPSSافزارهاي طرفه و معادلات ساختاري با نرمها با آناليز واريانس يكتجزيه و تحليل داده. اجرا گرديد) ١٩٧٠هرمنس، (

  .گرفتانجام  Smart PLS و 22
، %)٣١(دهنده  انطباقسبك، %)٤٠(گرا هم هاي داراي سبك،آموزان به ترتيبدانشاكثر  نشان دادند كه ي اين تحقيقهايافته     

 انگيزش نيانگي در ماختلاف: كهطرفه نشان داد  نتايج آناليز واريانس يك.بودند%) ١٠ (جذب كنندهو سبك %) ١٨(سبك واگرا 
اين تحقيق نتايج مربوط به معادلات ساختاري ). >٠٥/٠p (استهاي يادگيري مختلف از نظر آماري معنادار بكدر س پيشرفت

 يرثأ تيدارا معنز به طرانگيزش پيشرفتبر هر كدام  ،سازي انتزاعي و آزمايشگري فعالهاي مفهومشيوه كه بيانگر آن است
 داردن يرثأدار تا به طور معنانگيزش پيشرفتبر كدام هيچ  تأمليو مشاهده هاي تجربه عينيولي شيوه .)>٠٥/٠p(ند دار

)٠٥/٠p>( ند از برازش قوي مدل معادلات ساختاري مورد نظر بودگرها نشان يافتههمچنين اين.  
يزان رآموزان براي معلمان و برنامههاي يادگيري دانشها و سبك اطلاع از شيوهي اين تحقيق،هابنابراين با توجه به يافته

  .اجتناب ناپذير استي ت ضرورآموزشي،
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 ٩٦
   مقدمه

 تربيت، و تعليم نظام عيني هر دفه ترينمهم     
جامعه  آن يادگيرندگان تحصيلي پيشرفتي ارتقا

 انگيزش،). ٢٠١٤لواساني و همكاران، (است 
عوامل  تأثير تحت كه ذاتي، است ايپديده

 ، )بيروني محركهاي و محيط (موقعيت :چهارگانه
 هدف، )ارگانيزم دروني وضعيت و حالت ( مزاج

 ابزار( ابزار و )ايشگر و منظور رفتار، هدف(
 دستيابي براي هاانسان .قراردارد )هدف به دستيابي

 را لازم انگيزش خود، غرايز و نيازها اهداف، به
). ٢٠٠٩يوسفي و همكاران،  (نمايندمي كسب

 پيشرفت انگيزش زمينه در رسمي  نظريهنخستين
 انگيزش افراد داراي. دارد  تعلق١اتكينسون به

 برتري به دستيابي براي هك هستند كساني پيشرفت
 هدفشان و كنندتلاش مي تحصيلي در يك رشته

 به عبارت ديگر. پاداش تا است پيشرفت كسب
كديور، (دارند  پيشرفت به شديدي نياز افراد اين

 جهت تلاش به تمايل پيشرفت، انگيزه). ٢٠١٣
 آن، با مرتبط مثبت موفقيت و اثرات به دستيابي
 را آن با نفي مرتبطم اثرات و شكست از اجتناب
مردي، مردي و حسينحسين(كند مي منعكس

٢٠١٥.(  
 داراي كه اشخاصي نظريه اتكينسون براساس     

 داراي كه در تكاليفي هستند قوي پيشرفت انگيزش
دست  به زيادي توفيق اندمتوسط دشواري درجه

حداكثر  تكاليفي در اين افراد يعني . آورندمي
 مستلزم آنها دادن انجام هدهد كمي نشان را جديت
- چالش تكاليف همان است اينها كردن خطر قدري

 يكي پيشرفت انگيزش). ٢٠١٣سيف، (انگيزند بر
 چيزي  .آيدمي حساب به ملزومات پيشرفت از

 در و بخشدمي جهت و رفتار شدت به كه است
 واقع در .كندمي فرد كمك به آن تداوم حفظ

                                                
1 . Atkinson 

 و دهدمي نرژيا به فرد كه است چيزي آن انگيزش
-مارتين و استين(كند مي هدايت را او هايفعاليت

 دو از يكي به است ممكن افراد). ٢٠١٧، ٢بك
 )الف :شوند برانگيخته پيشرفت براي روش زير

 كوشش و موفقيت تلاش براي افراد از ايدسته
 از پرهيز براي ديگر ايدسته )ب و كنندمي

به نقل  ٢٠٠٠پوركريمي، (كنند مي شكست تلاش
دينكلمن و ). ١٣٩٧رهني، از پوركريمي و مبين

 يا ميل يك به صورت  را٣پيشرفت باف انگيزه
 زمينه در يا موفقيت كلي موفقيت به كلي علاقه

، ٤دينكلمن و باف (.اندكرده تعريف خاص فعاليت
٢٠١٦(.  

 اطلاق رفتارهايي به تحصيلي پيشرفت انگيزش    
 گرددمي يشرفتپ و يادگيري به منجر كه شودمي

 جويندگان بارهدر). ٢٠١٥همكاران،  و ٥سريكا(
 خاصي اهميت از تحصيلي، پيشرفت انگيزه علم،

 در). ٢٠٠٩يوسفي و همكاران،  (است برخوردار
 برانگيخته آموزاندانش انگيزش، از طريق واقع
 رسيدن براي را خود تكاليف تحصيلي تا شوندمي
 و ارتمه از تخصص، مشخصي سطح و اهداف به

 انگيزش پيشرفت داراي افراد .كنند كامل موفقيت
موفقيت  به رسيدن و مشكلات حل براي بالا سطح
 انجام در كهآن از پس حتي .هستند كوشا بسيار
 تا و كشندنمي دست آن از شكست خوردند، كاري

 ٦رادل(د ندهمي ادامه به كوشش موفقيت به رسيدن
 را پيشرفت انگيزه ٧رابينز).  ٢٠١٠و همكاران، 

  وديگران از گرفتن پيشيميل و گرايش براي 
 مشخص هايملاك به توجه با به پيشرفت دستيابي

 معتقد او. داندموفقيت مي كسب براي تلاش و
 اين است پيشرفت انگيزش داراي كه كسي است

                                                
2 . Martin & Steinbeck  3 . achievement motivation 4 . Dinkelmann & Buff  5 . Sarika 6 . Radel  7 . Robbins 



٩٧
 و دهد انجام خوبيبه را كارش كه دارد تمايل را

كند  ارزيابي را عملكرد خود خود جوش صورتبه
  ). ٢٠١٦رابينز، (

 در را پيشرفت  انگيزه١كلندمك كه زماني از    
 پژوهشگران تاكنون مطرح كرد، روانشناسي

 كميت اين و كيفيت نه تنها كردند سعي بسياري
 بلكه دهند، قرار شناسايي مورد را هاانگيزه

 مانند متغيرها ساير با را بين انگيزه رابطه كوشيدند
 تا نندك پذيري بررسيئوليتمس كنترل، منبع هوش،
 رواني بهداشت به بيشتر چه هر روابط اين با فهم

). ١٣٩٧رهني، پوركريمي و مبين( .كمك نمايند
 تأثير خود پژوهش در) ٢٠١٦ (٢واسنيتزا و هلكر

-دانش تحصيلي در عملكرد را پيشرفت انگيزش
) ٢٠١٦ (٣ كينگ.اندگزارش نموده معنادار آموزان

 كه رسيده است نتيجه اين به دخو مطالعه در نيز
داراي انگيزش  آموزان دانش٤تحصيلي درگيري
بوده  آموزاندانش ديگر از بهتر ،بالاتر پيشرفت

ابعاد  در پيشرفت انگيزش اهميت به توجه با .است
 عواملي شناسايي با آموزان دانش زندگي مختلف
 آن از بهتري فهم به توانمي دارند نقش آن كه در

). ١٣٩٦زارعي و معصومي، (دست يافت 
، چايدولي(است  يادگيري شرط ترينمهم انگيزش،

هاي يادگيري نيز سبككه رسد به نظر مي) ١٣٩٤
  .دن مؤثر باش،بر انگيزش پيشرفت

 مدارس، تماميامروزه يكي از اهداف بنيادين      
 به  دستيابي.العمر استپرورش يادگيرندگان مادا

در ماهيت يادگيري  مستلزم فهم عميق ،اين هدف
 انفجار عصر). ١٣٩٠رضايي،  (.آموزان استدانش

 گسترش و فناوري، و علم پيشرفت اطلاعات،
 كسب اطلاعات ضرورت مختلف علوم دامنه

                                                
1 . McClelland 2 . Helker, & Wosnitza  3 . King 4 . academic engagement 

 اجتناب را تر كوتاه زمان در تر بادوام و بيشتر
وظايف  از يكي بنابراين است؛ ساخته ناپذير

-بكس انواع شناسايي تربيت، و تعليم متخصصان
يادگيرندگان  تحصيلي پيشرفت براي يادگيري هاي

پناهي، (است  آموزش آنها در بهينه استفاده و
 يا حصول شرايط يادگيري، هاي نظريه). ١٣٩٠
 دو در و آنها را تحليل را يادگيري حصول عدم

 .كنند بندي طبقه شناختي و بزرگ رفتاري مجموعه
  ). ١٣٨٣شعباني، (

 ،يادگيري هايسبك ت،اس معتقد) ٢٠٠٩ (٥كن     
 هايتفاوت كه است مفاهيمي تريناز مهم يكي

 و گراشا) ٢٠١٠ (٦د مارتينندهمي توضيح را فردي
 مثابه را به يادگيري هاي سبك) ١٩٩٦(ريچمن 

 نقش را آن و گيرند مي نظر در اجتماعي تعامل
در  آموزاندانش كه كنند مي تعريف مختلفي هاي

 دروس محتواي و مانمعل ها، همكلاسي با تعامل
 همچنينو ) ١٣٩١رفعتي، (گيرند مي عهده بر

 ميان موجود هايتفاوت را هاي يادگيريسبك
 هر .دانندمي آنان يادگيري هايروش در افراد

 را رويكردي يادگيري فرآيند در ممكن است فردي
 از و برگزيند بيند،مي مناسب خودش براي كه

 كندنمي تيراح احساس آنها با رويكردهايي كه
تركان  به نقل از ٢٠٠٩پريتچارد،  (.كند نظر صرف

  ).١٣٩٥، و همكاران
 پايه را يادگيري هاي سبك )١٩٩١( ٧ كيفه    

 وا .داند مي تفكر و تحصيلي آميز موفقيت آموزش
 را لازم هاي آموزش بايد مجريان كه معتقد است

را  اطلاعات پردازش تا نمايند دريافت زمينه دراين
بگيرند  نظر در يادگيري از بخشي انعنو به
 نظريه پردازان از بسياري). ١٣٩٤، چايدولي(

 يادگيري، هايسبك بررسي كه معتقدند يادگيري
                                                
5 . Can 6 . Martin 7 . Keefe 



 ٩٨
 موفقيت به دستيابي براي ترين عواملمهم جزء
 تناسب بديهي است كه. است يادگيرندگان براي

 باعث آنها يادگيري با سبك آموزشگران تدريس
-مي تحصيلي پيشرفت و دگيرييا انگيزة تقويت
 به افراد). ٢٠١٠؛ مارتين، ٢٠١٠، ١آزمن(گردد 
 هاي سبك از خود فردي هاي تفاوت تناسب

سبك  .كنند مي استفاده يادگيري براي متفاوتي
 افراد كه روشي عنوان به توان مي را يادگيري
 خود ذهن در را تازه تجربيات و اطلاعات

 .كرد يفتعر كنند، مي و پردازش سازماندهي
افراد  كه است داده نشان تحقيقات). ١٣٧٩سيف، (

 كنند،مي درك متفاوتي هايسبك با را اطلاعات
يادگيري  سبك شناخت با فرد  كهصورت بدين
 شيوة در را مناسبي راهبردهاي تواندمي خود

 به را خود شناختي نظام و گيردب كار به يادگيري
  ).٢٠١٤، ٢چنگ(كند  هدايت شكل مناسبي

موفق  آموزش كه معتقدند وهشگرانپژ
 تدريس فرآيند در فردي هايتفاوت وجود مستلزم

 است ممكن كه جايي تايعني . است يادگيري و
 نيازهاي فراگيران با متناسب بايد تدريس شيوه
يادگيري  هايسبك به بيشتري توجه قدر هر .باشد

 يادگيري گيرد، صورت فراگيران در مختلف
رومانلي و (شد  هدحاصل خوا ترياثربخش

) ١٩٧٦( فلاول نظر از). ٢٠٠٩همكاران، 
 راهبردهاي دسته دو به يادگيري راهبردهاي

 به واقع  در.شوند مي تقسيم فراشناختي و شناختي
 براي تسهيل شناختي راهبردهاي فلاول، اعتقاد

 كه حالي در .روندمي كار به تكاليف يادگيري
 ن پيشرفتاي بازبيني براي فراشناختي راهبردهاي

 ديگر، عبارت به .گيرند مي قرار استفاده مورد
به  دستيابي و پيشرفت براي شناختي راهبردهاي

 راهبردهاي و شوند مي استفاده شناختي اهداف
                                                
1 . Azman 2 . Cheng 

 كار به يندهاآفر اين بر نظارت جهت ،فراشناختي
  ).١٣٩٢فرهوش، (شوند گرفته مي

 از متشكل ينديآفر يادگيري كلب، نظر از
 مشاهده) ٢ عيني تجربه) ١: است مرحله چهار

) ٤ انتزاعي سازي مفهوم ) ٣يا تأملي فكورانه
 به نقل از ١٣٨٨اسكندري، (فعال  آزمايشگري

 به افراد عيني در مرحله تجربه). ١٣٩١آهنچيان، 
 مساله به نسبت دار نظام رويكرد يك به تكيه جاي

 بر مبتني هاي قضاوت شدت بر به ها، موقعيت يا
 از آنها يادگيري .هستند متكي خود احساسات

 گروهي هاي در بحث كه خاصي هايمثال طريق
 مشاهده مرحله در .يابد مي افزايش شود،مي مطرح

 ها، موقعيت هر كاري، انجام از قبل افراد فكورانه،
 مختلف هاي جنبه از را موضوع آن مفاهيم و عقايد

 ، از مياناين مرحله در .كنندمي بررسي و مشاهده
 داده ترجيح سخنرانيروش  يادگيري ايهروش

  .شود مي
 افراد براي انتزاعي، سازي مفهوم مرحله  در

 و منطقي تفكر بر ها، موقعيت و مسائل درك
 حل براي و هستند متكي خردمندانه ارزشيابي

 آزمايشگري مرحله در .دهندمي ارائه مسائل نظريه
 صورت به تجربه و آزمايش بر تكيه با افراد فعال،

 هايموقعيت به افراد اين .گيرندياد مي الفع
 بيشتر و دهندنمي نشان ايعلاقه غيرفعال يادگيري

. گيرندمي ياد خطا و آزمون و هاطريق پروژه از
 نوع چهار يادگيري، مرحله چهار تركيب با كلب
 :از عبارتند كه نمود مشخص يادگيري را سبك
 يا واگرا سبك هنجارپذير، يا همگرا سبك
 ساز، همگون يا كننده سبك جذب رگريز،هنجا
 ١٣٨٩رضايي، (گرد همگون يا يابنده انطباق سبك

  ). ١٣٩١به نقل از آهنچيان، 
 عيني تجربه تركيب از سبك اين : واگرا سبك    

 جذب سبك. شودمي ايجاد فكورانه مشاهده و
 مفهوم و فكورانه مشاهده ،سبك اين در :كننده



٩٩
 سبك. شوندتركيب مي يكديگر با انتزاعي پردازي
 و انتزاعي پردازي مفهوم تركيب از :همگرا

 انطباق سبك. شودمي ايجاد فعال آزمايشگري
 تجربه و فعال آزمايشگري سبك اين در :يابنده
 كه آنجا از). ١٣٩١آهنجيان، (شود مي تركيب عيني

دوره  آموزاندانش ويژه به امروز نوجوانان
  بنابراينهستند هرجامعه فرداي مسئولان متوسطه،
 انگيزش با كهرا  عوامليكه  دارد ضرورت
 دارند، رابطه آموزان دانش تحصيلي پيشرفت
هاي  به نقش سبك با توجه .شوند شناسايي

يادگيري در يادگيري افراد، پژوهش حاضر در پي 
-آيا سبك« :است كهبنيادين پاسخ به اين پرسش 

  .»هاي يادگيري بر انگيزش پيشرفت مؤثر است؟
  :وش پژوهشر

 - اين پژوهش در قالب طرح توصيفي
آموزان پسر و  نفر از دانش١٨٣همبستگي با تعداد 

 ساله مدارس شهر اصفهان به ١٨ تا ١٣دختر 
گيري در دسترس و با ابزار روش نمونه

و ) ١٩٨٥كلب، (هاي يادگيريهاي سبكپرسشنامه
. اجرا گرديد) ١٩٧٠هرمنس، (انگيزش پيشرفت 
ها با آزمون همبستگي و دادهتجزيه و تحليل 

 و SPSS-22معادلات ساختاري با نرم افزارهاي 
Smart PLS3انجام شد .  

  ابزارهاي پژوهش
اين : كلـب هاي يادگيري سبكپرسشـنامه 

 كلب ساخته به وسيله ١٩٨٥پرسشنامه در سال 
 تشكيل شده و ، جمله١٢اين پرسشنامه از   .شد

. شده استبراي هر جمله چهار گزينه پيشنهاد 
آزمودني، پاسخ پيشنهادي را با توجه با نحوه 

  .  رتبه بندي مي كند٤ تا ١يادگيري خود، از نمره 
 از نمره ،با تفريق نمره روش فكر كردن

روش احساسي كردن و تفريق نمره روش انجام 
دادن از روش تماشا كردن دو نمره به دست مي 

 روي دو محور مختصات قرار ،اين دو نمره. آيد
در يك سر محور عمودي روش : مي گيرند

يادگيري از طريق احساس كردن و در انتهاي 
ديگر آن يادگيري از طريق فكر كردن، و در يك 
سر محور افقي يادگيري از طريق انجام دادن و در 
انتهاي ديگر يادگيري از طريق تماشا كردن قرار 

 ربع يك مربع را تشكيل ٤اين دو محور . مي گيرد
كه هر ربع آن بيانگر يكي از سبك هاي مي دهند 

  .يادگيري است

   سبك يادگيري آزمودني-١شكل  
دست آوردن سبك يادگيري آزمودني، هبراي ب    

 ١٢ گزينه در ٤ابتدا با جمع امتياز هر يك از اين 
هاي هم شماره يعني امتياز گزينه(جمله پرسشنامه 

 چهار نمره) كنيم سوال را با هم جمع مي١٢در 
هاي يادگيري فرد به دست مي آيد كه شيوه
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تجربه عيني، مشاهده تأملي، مفهوم سازي (

  . دهندرا نشان مي) انتزاعي، آزمايشگري فعال
 نفر از ١٤٤٦ با پژوهشي كه روي ١٩٨٥ كلب در 

دانشجويان زن و مرد سال دوم دانشگاه انجام داد، 
و ا .روايي محتوايي اين پرسشنامه را بررسي كرد

د است كه اين پرسشنامه روايي خوبي دارد و معتق
هاي يادگيري ها و سبكبراي تشخيص شيوه

در جديدترين . يادگيرندگان ابزار مناسبي است
انجام داد، روايي ) ١٩٩٥(پژوهشي كه ويلكاكسون 

محتوايي اين آزمون مورد بررسي قرار گرفت و 
. دهنده روايي خوب اين پرسشنامه استنشان

 از استفاده با) ٢٠٠٥( كلب سوي از زاراب اين پايايي

 شده گزارش شرح اين به كرونباخ آلفاي ضرايب
 ،٧٣/٠تأملي مشاهدة، ٨٢/٠ عيني تجربة :است

 فعال آزمايشگري و ٨٣/٠ انتزاعي سازي مفهوم
  .آمد دست به ٧٨/٠

در پژوهش ايزدي و محمد زاده ادملايي      
 هاي شخصيتي و عملكردبا عنوان ويژگي) ١٣٨٦(

 براي سنجش پايايي ،تحصيلي دانش آموزان
هاي آلفاي پرسشنامه سبك هاي يادگيري از روش

 .كرونباخ، اسپيرمن براون و تنصيف استفاده شد
 :اين ضرايب پايايي به شرح زير هستند

 

  روش تنصيف  اسپيرمن براون  آلفاي كرونباخ  پرسشنامه سبك هاي يادگيري
  ٦٥/٠  ٦٢/٠  ٦٥/٠  تجربه عيني

  ٧٤/٠  ٦٨/٠  ٦٤/٠  ه تأمليمشاهد
  ٦٩/٠  ٦٠/٠  ٦٧/٠  مفهوم سازي انتزاعي

  ٦٣/٠  ٦٦/٠  ٧٤/٠  آزمايشگري فعال
  
  

  :پرسشنامه انگيزش پيشرفت هرمنس
 به وسيله هرمنس پيشرفت انگيزه آزمون     

 ٢٩ شامل و شده ساخته )١٩٧٠( هربرت هرمنس
مي  داده پاسخ ايگزينه ٤ به صورت و است ماده
 بالاتر انگيزه پيشرفت آزمون، در الاترب نمره .شود

) ٢٠١٦(استينماير  و برگولد .دهدمي نشان را
 مورد عاملي تحليل كمك به را آزمون اين روايي

 به نيز پايايي آزمون .كرد تأييد و داد قرار بررسي
 شده صدم گزارش ٨٦ كرونباخ آلفاي آزمون كمك
و  هومن به وسيله ايران در آزمون اين .است

 و روايي و شده هنجاريابي) ١٣٧٩ ( عسگري
  در پژوهش.است گرفته قرار تأييد آن مورد پايايي

 آزمون اين  نيز پايايي)١٣٩٦(زارعي و معصومي 

 قرار بررسي كرونباخ مورد آلفاي آزمون كمك به
زارعي و  (آمد دست به صدم ٨٧ آماره و گرفته

  ).١٣٩٦معصومي، 
  ي تحقيقهايافته

از % ٥/٥٨ نفرمعادل ١٠٧در پژوهش حاضر     
ها آن% ٥/٤١ نفر معادل ٧٦آموزان دختر و دانش

 داراي آموزان به ترتيبدانش اغلب. پسر بودند
دهنده  انطباقسبك، %)٤٠(گرا هم هايسبك

 جذب كنندهو سبك %) ١٨(، سبك واگرا %)٣١(
  .بودند%) ١٠(

  هاآزمون مقايسه ميانگين
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 ) درصد٩٥= و توان آماري٠٥/٠=آلفا(هاي يادگيري ه براي متغير سبكآناليز واريانس يك طرف-١جدول 
 p-مقدار Fآماره  متغيرها

  ٠٠٠/٠  ١٤٧/١٧  انگيزش پيشرفت
 نيانگيتفاوت در م ،F  آماره p-بر اساس مقدار    

هاي يادگيري مختلف در سبك انگيزش پيشرفت
خلاصه آن ). >٠٥/٠p (استاز نظر آماري معنادار 

انگيزش   در،آموزاني يادگيري دانشها سبككه
 بر طبق آزمون .است داشته ها تأثيرپيشرفت آن
گرا هاي همها بين سبك اين تفاوت،تعقيبي توكي

هاي دهنده با سبكو واگرا و بين سبك انطباق
  .استكننده گرا و جذبهم

  
  مدل معادلات ساختاري

 دو مدل آزمون "پي ال اس"هاي در مدل
گيري يروني كه هم ارز مدل اندازهمدل ب. شودمي

ها و مدل دروني كه هم ارز مدل ساختاري، مدل
براي بررسي برازش . استمبتني بر كوواريانس 

: شده استگيري سه مورد استفاده هاي اندازهمدل
پايايي شاخص، روايي همگرا، روايي واگرا 

 سه از طريقو پايايي شاخص ) ١،١٩٩٩هولاند(
آلفاي ) ١: ار گرفتقرمعيار مورد سنجش 

ضرائب ) ٣ ، Rho يا ٣پايايي تركيبي) ٢ ، ٢كرونباخ
  ).١٣٩٢داوري و رضازاده، (4بارهاي عاملي

ضرائب بارهاي عاملي، (پايايي شاخص 
 ، )كرونباخ آلفاي ضريب پايايي تركيبي، مقدار

  روايي همگرا
 ١ تا ٠ از ضريب آلفاي كرونباخ، مقدار

 و پذيرفته ٠,٧ از بالاتر مقادير كه است متغير
 گرددمي ارزيابي نامطلوب ٠,٦ از كمتر مقادير

 CR در صورتي كه مقدار .)١٩٥١ ، كرونباخ(
                                                1 - Hulland 2- Cronbach alpha (CA) 3- Composite  Reliability (CR) 4- Loadings 

شود ) ١٩٧٨نونالي، (٧/٠براي هر سازه بالاي 
هاي  پايداري دروني مناسب براي مدلهنشان

 عدم وجود ٦/٠ و مقدار كمتر از استگيري اندازه
 )١٩٩٤نستين،نونالي و بر(پايايي را نشان مي دهد 

، روايي همگراي قابل ٥/٠ بالاي  AVEمقدار و 
  ).٥،١٩٨١فورنل و لاركر (.قبول را نشان مي دهد
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  ضرايب بارهاي عاملي- ٢شكل   
  

   مقادير مربوط به پايايي شاخص-٢جدول 
 (AVE) روايي همگرا پايايي تركيبي rho_A آلفاي كرونباخ 

 ٥٠٣/٠ ٩٥٧/٠ ٩٥٣/٠  ٩٥٣/٠  انگيزش پيشرفت
 ٦٣٥/٠ ٨٣٩/٠ ٨٨١/٠  ٧٥٧/٠  تجربه عيني

 ٠٠/١ ٠٠/١ ٠٠/١  ٠٠/١  مشاهده تأملي
 ٥٥٩/٠ ٨٦٠/٠ ٨١٨/٠  ٧٩٠/٠  مفهوم سازي انتزاعي

 ٥٦٦/٠ ٩٤٠/٠ ٩٣١/٠  ٩٣٠/٠  آزمايشگري فعال
  

در اين پژوهش ضرايب آلفاي كرونباخ و 
ا كه  از آنج. است٧/٠ از پايايي تركيبي بالاتر

 روايي بنابرايناست ٥/٠ بزرگتر از AVEمقادير
  .استهمگرا نيز قابل قبول 
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  )t-valueمقادير (معناداري ضريب
 مدل در هاسازه بين رابطة سنجش ب معيار

 .است t معناداري اعداد ،)ساختاري بخش(
 شود،  بيشتر١,٩٦ از عدد اين مقدار كهدرصورتي

 تأييد رنتيجهد و هاسازه بين رابطة صحت هنشان
 درصد ٩٥اطمينان  سطح در هاي پژوهشفرضيه
  .است

   مربوط به مدل مفهومي تحقيقt مقادير آزمون آماره -٣جدول  
مقادير بارهاي   

 عاملي
مقادير ميانگين 

 (M) نمونه 
 انحراف معيار
(STDEV)  آمارهt P مقدار-  

 ٦٨١/٠ ٤١٢/٠ ٠٢٦/٠ ٠١٠/٠  ٠١١/٠  انگيزش پيشرفت>- تجربه عيني 
 ٣٢٠/٠ ١٤٦/١ ٠٢٦/٠ ٠٥٥/٠  ٠٥٦/٠  انگيزش پيشرفت>- مشاهده تأملي

  ٠٠/٠  ٩١٨/٩  ٠٣٥/٠  ٣٤١/٠  ٣٤٣/٠  انگيزش پيشرفت>-  مفهوم سازي انتزاعي
  ٠٠/٠  ٩٤٥/٢١  ٠٣١/٠  ٦٨٠/٠  ٦٧٧/٠   انگيزش پيشرفت>- آزمايشگري فعال

  
در  p-و مقدار t مقادير آماره گونههمان
رضياتي كه مقادير همه ف. نشان مي دهدجدول 
 p-value و مقادير ٩٦/١تر از  بزرگtآماره 

د نشو دارند مورد قبول واقع مي٠٥/٠كوچكتر از 
  :بنابراين

 به انگيزش پيشرفت بر شيوه تجربه عيني
  .  دارديرثأدار تاطور معن

 بر  براي تأثير تجربه عينيtمقدار آماره 
 p-value و مقدار ٤١٢/٠برابر  انگيزش پيشرفت

 tكه آماره  با توجه به ايناست ٦٨١/٠رابر ب
تر از  بزرگp-value و مقدار ٩٦/١تر از كوچك

انگيزش  بر  است، بنابراين تجربه عيني٠٥/٠
  .  تأثير ندارديدارطور معناپيشرفت به

 به طور انگيزش پيشرفت بر شيوه مشاهده تأملي
  . دارديرثأدار تامعن

 بر  براي تأثير مشاهده تأمليtمقدار آماره      
 p-value و مقدار ١٤٦/١برابر  انگيزش پيشرفت

 tكه آماره  با توجه به ايناست  ٣٢٠/٠برابر 
تر از  بزرگp-value و مقدار ٩٦/١تر از كوچك

انگيزش  بر  است، بنابراين مشاهده تأملي٠٥/٠
  . دار تأثير نداردطور معناپيشرفت به

 انگيزش پيشرفت بر عيشيوه مفهوم سازي انتزا
  .  دارديرثأدار تيبه طور معن

  براي تأثير مفهوم سازي انتزاعيtمقدار آماره     
-p و مقدار ٩١٨/٩برابر  انگيزش پيشرفتبر 

value كه آماره  با توجه به ايناست ٠٠٠/٠ برابرt 
تر از  كوچكp-value و مقدار ٩٦/١تر از بزرگ

 بر  انتزاعي است، بنابراين مفهوم سازي٠٥/٠
  .دار تأثير داردطور معناانگيزش پيشرفت به

 به انگيزش پيشرفت بر شيوه آزمايشگري فعال
  . دارديرثأدار تاطور معن

 بر  براي تأثير آزمايشگري فعالtمقدار آماره 
 p-value و مقدار ٥٧٤/٢برابر  انگيزش پيشرفت 

 tكه آماره باشد با توجه به اين مي٠٠٤/٠برابر 
تر از  كوچكp-value و مقدار ٩٦/١تر از بزرگ

انگيزش  بر  است، بنابراين آزمايشگري فعال٠٥/٠
  .دار تأثير داردطور معناپيشرفت به

 :بررسي قدرت برازش مدل مفهومي
 R Squares يا  R2معيار 
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R2  معياري است كه براي متصل كردن بخش ،

گيري و بخش ساختاري مدل سازي اندازه
 تأثيري هرود و نشانكار ميهي بمعادلات ساختار

زا زا بر يك متغير درون يك متغير برونگذاري
 . است

   مقادير ضرايب تعيين-٤جدول
  تعديل شدهR2مقدار  R2مقدار  

 ٩٥٩/٠  ٩٦١/٠  انگيزش پيشرفت
  

 براي  R2 براي به دست آمده مقداربا توجه به
از % ١/٩٦شود كه  نشان داده ميشرفتي پزشيانگ

  .شود مدل تبيين ميبه وسيلهانس اين متغير واري

  ضرايب معني داري مدل ساختاري - ٢شكل   
  ٢Q مقادير -٥جدول  

 SSO SSE Q² (=1-SSE/SSO) 
  ٤٣٤/٠  ١٢٣٣٤٣٤  ٢١٧٨٠٠٠  انگيزش پيشرفت

  ٢٥١/٠  ٢٢٢٣٨٤  ٢٩٧٠٠٠  تجربه عيني
 ٠٠٠/١    ٩٩٠٠٠  مشاهده تأملي

 ٣٤٨/٠ ٣٢٢٥١٥  ٤٩٥٠٠٠  مفهوم سازي انتزاعي
 ٤٦٥/٠ ٦٣٥٩٤٦  ١١٨٨٠٠٠  آزمايشگري فعال
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هاي پژوهش  مربوط به مولفهQ²با توجه به مقادير 
-  قدرت پيش،همه متغيرهاهاي مدل براي مؤلفه

   .دارندبيني عالي 
  Redundancyمعيار 

 نشانگر مقدار تغيير Redundancyمعيار      
 كه ،هاي يك سازة درون زا استپذيري شاخص

 .ند سازة برون زا تاثير مي پذيرداز يك يا چ
  ).١٣٩٣داوري،(

  :مدل كلي
- شامل هر دو بخش مدل اندازه،مدل كلي     

 با تاييد برازش آن، .استگيري و ساختاري 
بررسي برازش در يك مدل كامل مي شود و تنها 

، ٠١/٠مقادير .  دارد١افِ.اُ.يك معيار به نام جي
قوي  به ترتيب ضعيف، متوسط و ٣٦/٠ و ٢٥/٠

  ).١٣٩٣داوري، (.توصيف شده است
  GOF و Red مقادير معيار - ٦جدول 

مقدار  
Red 

ميانگين 
Red  

مقدار 
GOF 

ميانگين 
GOF  انگيزش

  ٦٦٦/٠  ٦٦٦/٠ ٤٤٤/٠  ٤٤٤/٠  پيشرفت
  

پذيري مطابق جدول بالا، ميزان تأثير تغيير    
. بود% ٤/٤٤متغير انگيزش پيشرفت در حدود 

نشان است،  ٦٦٦/٠ابر بركه  GOFهمچنين مقدار 
دهنده برازش قوي مدل كلي بود چون مقدار 

GOF است٠,٣٦ محاسبه شده بزرگتر از .  
  

  گيريبحث و نتيجه
طرفه نشان داد كه نتايج آزمون واريانس يك

-در سبك  انگيزش پيشرفتنيانگي در ماختلاف
 استهاي يادگيري مختلف از نظر آماري معنادار 

)٠٥/٠p<.( تپيشرف انگيزش Tبه رسيدن مبناي 
است  زندگي در آرزوها به رسيدن و موفقيت

                                                
1 GOF: Goodness Of Fit 

 حالتي ديگر عبارت به). ٢٠٠٥، ٢برانستاين و ماير(
 برايكه  كندمي وادار فرد را كه است يادگيري از

 معيارهاي شخصي به رسيدن و خشنودي موفقيت،
باره در). ٢٠٠٢، ٣فيلد و اكلزويگ(كند  تلاش عالي

از  تحصيلي، پيشرفت انگيزش علم، جويندگان
 افراد انگيزه، اين با .است برخوردار خاصي اهميت
 آميزموفقيت رساندن پايان به براي را لازم تحرك

 درجه به دستيابي يا به هدف رسيدن تكليف، يك
 تا كنندمي دنبال خود كار در شايستگي از معيني

و  يادگيري امر در را لازم موفقيت بتوانند بالاخره
اهري، قاسمي(نمايند  كسب يليتحص پيشرفت

زريني و تلارمي،  پور  به نقل از لقمان١٣٨٨
- پژوهش نتايج با اين پژوهش، هاييافته). ١٣٩٦
 ،)١٣٩١(بردبار تابع ،)٢٠١٢( اورهاننوينهاي 

 وندصفي و) ١٣٩٠( پناهي ،)١٣٩١(رحماني
هاي  ولي با يافته.استهمسو ) ١٣٨٥(

 ،)١٣٩١( فرمانبر ،)١٣٩٤(چايدولي
) ١٣٨٨(صفري  ،)١٣٨٨(معياري  ،)١٣٩٠(گرانمايه

   .همخواني ندارد) ١٣٨٣( سرچمي و
 بر مختلفي عواملكه  است معتقد كلب ديويد

 افراد. دارد تأثير فرد مرجع يادگيري هايسبك
 مختلف مراحل نظر ازخود،  تكاملي روند اثنايدر

 و جذب و كسب در فكري، تمايلاتشان و جسمي
كند  مي رشد و كندمي تغيير اتاطلاع موفق ادغام

نتيجه در  اختلاف تبيين در). ١٣٩٠گرانمايه، (
 در  معناداري يا عدم معناداري اختلافزمينه

هاي يادگيري در سبك  انگيزش پيشرفتنيانگيم
 و جنس و سن در اختلاف بر علاوه مختلف،

 اشارهبه موارد ذيل نيز بايد  .. و فرهنگ و محيط
 امكانات از اعم درس كلاس ملزومات تمامي :كرد
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... تدريس و  فنون تدريس، هايروش وسايل، و

 به دانشجويان تحصيلي پيشرفت و يادگيري در
 موثر پيشرفت انگيزش شناختي كنش عنوان
 هادانشگاه و مدارس در متأسفانه  همچنين .هستند
 فردهمنحصرب و يادگيري هايسبك به توجهي كمتر
- مي ، اين امردلايل از يكي .شودنيز مي آن بودن
 مطابقت و يادگيري هايسبك از آگاهي عدم تواند

 است آموزان دانشاز سوي آن با يادگيري
  ).١٣٩٤چايدولي، (

 آمده دست به هايداده تحليل نتايجهمچنين 
سازي انتزاعي و هاي مفهومشيوه كه دهدمي نشان

 به انگيزش پيشرفتبر هر كدام  ،آزمايشگري فعال
-ولي شيوه) >٠٥/٠p (.ند داريرثأ تيدارا معنرزط

بر كدام هيچ و مشاهده تأملي هاي تجربه عيني
 .دندارن يرثأدار تا معنزر به طانگيزش پيشرفت

)٠٥/٠p> .(  
 از است عبارت ،تحصيلي پيشرفت انگيزش

 با خودد عملكر ارزيابي به جانبه همه گرايش
 موفقيت براي تلاش و معيارها ترينعالي به توجه

 موفقيت با كه لذتي از برخورداري و عملكرد رد
 اين با) ١٩٦٠باتل،  (است همراه عملكرد در

 رساندن پايان به براي را لازم تحرك افراد انگيزه،
 يا هدف به رسيدن تكليف، يك آميزموفقيت
 خود كار در شايستگي از معيني درجه به دستيابي

 در را لازم موفقيت بتوانند خرهبالأ تا كنند مي دنبال
 نمايند كسب تحصيلي پيشرفت و يادگيري امر

شيوة آزمايشگري و ) ٢٠٠٩يوسفي و همكاران، (
كردن و  فعال شامل توانايي انجام دادن امور، خطر

. تأثير گذاشتن بر ديگران از راه عمل كردن است
با مسائل و تكاليف  دهند كهاين افراد ترجيح مي

اجتماعي  اتفني سروكار داشته باشند تا موضوع
 بر تحليل ،مفهوم سازي انتزاعي .فرديو بين

فر و تمنايي (ورزدمنطقي انديشه ها تأكيد مي
توان انتظار صورت مي، در اين)١٣٩٣همكاران، 

سازي  مفهوم،هاي يادگيريداشت كه افراد با شيوه
 انگيزش پيشرفت بالاتري ،انتزاعي و آزمايشگري

  .داشته باشند
د كه كشف ندهعات نشان ميبسياري از مطال     

آموزان و تهيه ساختار سبك يادگيري دانش
آموزشي متناسب با آن سبك، به يادگيري مؤثرتر 

آموزان در دروس  هنگامي كه دانش.كندكمك مي
- سبك يادگيري مي،دچار مشكل شوندمختلف 

تواند راهنماي خوبي براي معلمان در حل اين 
درك آموزان در  به دانش.مشكلات باشد

شان در يادگيري كمك قوتنقاط ترجيحات و 
بنابراين با توجه به ). ١٩٩٨، ١كلاستون(نمايند 

پژوهش و مطالب ياد شده درمورد اين هاي يافته
هاي  اطلاع از سبك،هاي يادگيريها و سبكشيوه

آموزان براي معلمان و دست يادگيري دانش
آموزان ريزي درسي دانشاندركاران امر برنامه

   .است اهميت حائز ضروري و سيارب
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  : و ماخذنابعم

 هاي سبك). ١٣٩١. (محمدرضا آهنچيان، .١
 و پرستاري دانشجويان غالب يادگيري

 هاي سبك با كاركرد آن ارتباط و مامايي
 ايراني مجله تحصيلي، پيشرفت و تفكر

، صص )٨ (١٢  پزشكي، علوم در آموزش
٥٧٧ - ٥٨٨. 

مدزاده ادملايي، ايزدي، صمد؛ مح .٢
بررسي رابطه سبك ). ١٣٨٦. (رجبعلي

هاي يادگيري، ويژگي هاي شخصيتي و 
عملكرد تحصيلي دانش آموزان، 

 پژوهشي دانشگاه –دوماهنامه علمي 
  . ٢٧شاهد، سال چهاردهم، شماره 

 سـبك  رابطـه  ).١٣٩٠. (الـه  روح پناهي، .٣
 نقش :تحصيلي پيشرفت با يادگيري هاي

 شناسـي  روان رشـته تحـصيلي،   و جنس
 هشتم، سال ايراني، شناسان روان :تحولي
  .١٨٩ -١٩٦صص ، ٣٠ شماره

. رهنـي، ياسـمن   پوركريمي، جـواد؛ مبـين     .٤
 و پيــشرفت انگيــزش رابطــه). ١٣٩٧(

 ميـانجي  نقـش  بـا  تحـصيلي  فرسـودگي 
. دانشگاه تهـران  دانشجويان خودكارآمدي

ــشر ــاهين ــوم  ي راهبرده ــوزش در عل  آم
 -١٤٧ص ، ص١شماره  ،١١ ي، دورهپزشك
١٤٠.  

، رابطه ويژگـي    )١٣٩١(تابع بردبار، فريبا،     .٥
هاي شخصيت و سبك هاي يادگيري بـا        

دانــشجويان بــرخط،  موفقيــت تحــصيلي
  .٢ ، شماره ٣مديا، دوره 

تركان، آرزو؛ اسمعيلي گيوي، محمدرضا؛      .٦
ــيم ــلي، داودحكـ ــوان؛ حاصـ . زاده، رضـ

 سـواد  اي واسـطه  نقش بررسي). ١٣٩٥(
 با سبك يادگيري ينب ارتباط در اطلاعاتي
 و كتابـداري  تحقيقات. تحصيلي عملكرد

، شماره ٥١دوره  دانشگاهي، اطلاع رساني
  .٦٩ -٩٢، صص ٤

ارفعي، فر، محمدرضا؛ صديقيتمنايي .٧
 بررسي). ١٣٩٣. (فريبرز؛ ماسپي، اشرف

 انگيزش شخصيتي، هايويژگي رابطة
 در هاي يادگيريسبك و پيشرفت

 عالي، سال مجله نامه آموزش. دانشجويان
 -١٥٨هفتم، شماره بيست و پنج، صص 

١٤٥.  
 سبك رابطه). ١٣٩٤. (چايدولي، معصومه .٨

 با يادگيري هاي سبك و تفكر هاي
دانشگاه  دانشجويان در پيشرفت انگيزش

  سال در توانبخشي و بهزيستي علوم
آريا، محمدي: استاد راهنما. ١٣٩٤

ارشد علوم  كارشناسي نامه پايان. عليرضا
درسي،  ريزيبرنامه  گرايشتربيتي

  .اسلامي واحد تهران آزاد دانشگاه
). ١٣٩٢. (داوري، علي؛ رضازاده، آرش .٩

مدل سازي معادلات ساختاري با نرم 
، سازمان انتشارات جهاد PLSافزار 

  .دانشگاهي،  چاپ دوم، تهران
 بين رابطه ).١٣٩١. (جهانبخش رحماني، .١٠

 تحصيلي پيشرفت و يادگيري هاي سبك
 شهر دختر دبيرستاني وزانآم دانش

 درسي، ريزي برنامه در پژوهش اصفهان،
 .٦شماره  دوم، دوره نهم، سال

هاي ربطه شيوه). ١٣٩٠. (رضايي، اكبر .١١
هاي يادگيري هاني يادگيري كلب و سبك

و مامفورد با سن و عملكرد تحصيلي 
شماره . فصلنامه روانشناسي. دانشجويان

  .٦٨ - ٨٩، صص ٦، سال ١٨
 رابطه بررسي ). ١٣٩١. (يممر رفعتي، .١٢

 در يادگيري هاي سبك و تفكر هاي سبك
 تهران، شهر مقطع دبيرستان آموزان دانش
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 علوم پژوهشگاه كودك، و تفكر فصلنامه
سوم،  سال فرهنگي، مطالعات و انساني
  .١ - ١٧  صص دوم، شماره

). ١٣٩٦. (زارعي، سلمان؛ معصومي، تكتم .١٣
 رابطه در هوش هيجاني ايواسطه نقش
. پيشرفت انگيزش با خانواده عاطفي جو

شناخت،  پزشكيروان و روانشناسي مجله
  .٥٧ -٦٨، صص٤سال چهارم، شمارة 

 رابطه سبك ).١٣٨٣. (سرچمي، رامين .١٤
هاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي 

علمي دانشگاه  دانشجويان قزوين، مجله
علوم پزشكي و خدمات بهداشتي درماني 

  .٣٠قزوين، شماره 
 شناسي روان). ١٣٧٩. (اكبر علي سيف، .١٥

 انتشارات تهران، پنجم، ويرايش پرورشي،
  .آگاه

 هاي مهارت). ١٣٨٣.(حسن شعباني، .١٦
 انتشارات تهران، پرورشي، و آموزشي
  .هجدهم چاپ سمت،

 رابطه بررسي ).١٣٨٨. (يحيي صفري، .١٧
 تحصيلي پيشرفت با يادگيري هاي سبك
 زبان درس در دوره متوسطه آموزان دانش

 علمي فصلنامه شيراز، شهر انگليسي
 - مديريت در نو رهيافتي پژوهشي
 صص چهارم، شماره دوم، سال آموزشي،

١٧ -٣٠.  
 رابطه ).١٣٨٥. (فاطمه وند، صفي .١٨

 با شناختي راهبردهاي و يادگيري سبكهاي
 و دختر در دانشجويان پيشرفت انگيزش

 آزاد دانشگاه كارشناسي مقطع پسر
نامه  نپايا مركزي، تهران واحد اسلامي

 واحد آزاد، دانشگاه ارشد، كارشناسي
  .مركز تهران

 سبك تعيين ).١٣٩٠. (مهرناز گرانمايه، .١٩
 و مامايي و پرستاري دانشجويان يادگيري

 پژوهش پيشرفت تحصيلي، با آن ارتباط

، صص ٢٢ شماره ، ٦ دوره پرستاري،
٦ -١٥.  

. پور زريني، رسول؛ تلارمي، ژالهلقمان .٢٠
 هوش تقابلم اثرات بررسي). ١٣٩٦(

 انگيزش و معنوي هوش هيجاني،
 مطالعه( تحصيلي دانشجويان پيشرفت

 خميني امام دريايي علوم دانشگاه قياسي
). اي حرفه و دانشگاه فني و نوشهر )ره(

 علوم آموزش پژوهشي - علمي فصلنامه
  .٥٤ -٦٣، صص ١١دريايي، شماره 

 ارتباط سبك ).١٣٩٠... . (فرمانبر، ربيع ا .٢١
 بر اساس نظريه كلب با هاي يادگيري

دانشجويان پرستاري و  موفقيت تحصيلي
مامايي، مجله دانشگاه علوم پزشكي 

  .٨٦گيلان، دوره بيست و دوم، شماره 
 روانشناسي ).١٣٩٢. (معصومه فرهوش، .٢٢

 نهم، سال ايراني، روانشناسان :تحولي
  .٢٩٧ -٣٠٦صص  ، ٣٥ شماره

-گرشاسبي، ايوب؛ خورسند، الهام؛ تقي .٢٣
 آموزش تأثير). ١٣٩٧. (يزاده، عل
 انگيزش بر خودتنظيمي مهارتهاي
دانشجويان  تحصيلي عملكرد و پيشرفت
مجله . انگليسي زبان درس در پرستاري
پزشكي،  علوم آموزش در پژوهش

  .١ -٩، صص )١(١٠
 مقايسه سبك ).١٣٨٨. (معياري، اعظم .٢٤

هاي يادگيري دانشجويان سال اول و 
 آن با ارتباط  سال پنجم رشته پزشكي و

پيشرفت تحصيلي، گام هاي توسعه در 
آموزش پزشكي، مجله مركز مطالعات و 

: آموزش پزشكي، دوره ششم توسعه
  .١١٠ -  ١١٨شماره دوم، صص 
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