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  :چكيده

 اثربخشي برنامه درسي مسئله محور در دوره پيش دبستاني عوامل موثر بر ساختاري معادلات الگوي ارائهمطالعه حاضر با هدف 
را متخصصان حوزه آموزش و پرورش پيش  پژوهش ي جامعه آمار. بودهمبستگي- يفي مطالعه از نوع توصنيروش ا. انجام شد

جهت . بر اساس نمونه گيري هدفمند و در دسترس انتخاب شدند كه  تشكيل دادند٣٠ به تعدادبستاني و علوم تربيتي د
 از زي آنها نيياي و پاي آنها توسط صاحبنظران دانشگاهيي كه روااستفاده شد محقق ساخته  يپرسشنامه هاگردآوري داده ها از 

 با استفاده از ي معادلات ساختاركيبه منظور تحليل داده ها از تكن . قرار گرفتديي كرونباخ مورد تأي آلفابي آزمون ضرقيطر
 به توجه با شده احصاء متغيرهاي تمامي كه است اين از حاكي كمي هاي يافته .استفاده شدي اسمارت پي ال اس نرم افزار آمار

 در عاملي بارهاي تمامي و بوده ٩٦/١ بحراني قدارم از بزرگتر متغيرها بين روابط تمامي براي t آماره مقدار مطلق قدر اينكه
عوامل موثر  پژوهش، از حاصل نتايج براساس. شد تأييد روابط و متغيرها تمامي لذا آمد، دست به ٣/٠ از بزرگتر استاندارد حالت

در آموزش  ايدارپ توسعه هاي مقوله عملكرد سطح ارتقاي اثربخشي برنامه درسي مسئله محور در دوره پيش دبستاني موجببر 
  .گردد مي و پرورش
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  :مقدمه 
دوره پيش از دبستان، اولين مرحله آموزش و 
پرورش رسمي است و يك محيط رفتاري بسيار مهم براي 

هاي دوره پيش  ها است و هر چه آموزشاري از بچهبسي
دبستاني از كيفيت بالاتري برخوردار باشد، كودكان دوران 

، ٢ و كونالي١اسميت( تري خواهند داشتتحصيلي قوي
عنوان يكي از مهمترين بخشهاي   برنامه درسي به).٢٠١٠

با كيفيت در  نظام آموزشي نقش مؤثري در ارائه آموزشهاي
دبستاني به  كودكان در دوره پيش. ي دارددوران كودك

تر  اي درسي، آموزشگاهها و مربياني بسيارحرفههاي  برنامه
از آنچه كه اكنون از آن برخوردارند، نيازمندند تا مشكلات 

عليرغم اينكه . شودبرطرف  فعلي آموزش در دوران كودكي
 الگوهاي مختلف آموزش آموزشي كشور سالهاستم در نظا

گيرند، اما  دبستاني مورد استفاده قرار مي وپرورش پيش
  آموختهرددر زمينه چگونگي كارب متأسفانه كودكان هنوز

سرخوش و  (اند هايشان در محيط واقعي با مشكل مواجه
 شيدهد كه پ  ها نشان ميافتهي). ١٤٠٠همكاران، 

توانند از  ، مي" كوچكنيمهندس" ها، به عنوان يدبستان
 يهاي استدلال برا  مهارتو  نوظهور خودي علميمحتوا

 و ي جسميايدن  مربوط بهيحل مشكلات ساده و فرض
وجود  با). ٣٢٠١٨فوزارو و اسميت( استفاده كننديكيولوژيب

اينكه رشد قدرت حل مسئله كودك، يكي از اهداف 
آموزش و پرورش دورة پيش دبستاني در ايران است 

 ؛ معلمان، مدت زيادي از وقت كلاس را)١٣٩٣مفيدي، (
هاي پايه در خواندن، نوشتن،  به تدريس اطلاعات و مهارت
ليكن براي آموزش  و. گذرانند رياضيات و ديگر دروس مي

چگونگي برخورد با مسائل، جمع آوري اطلاعات، شناخت 
هاي اساسي در حل مسئله  منابع مربوطه و ديگر مهارت

 برنامه درسي ).١٤٠٠يارمحمديان، (گذرانند وقت كمي مي
مشكل  مناسب جهت حل ويكرديحور رمسأله م

رويكرد مسئله محور يكي از رويكردهاي جديد در .باشد مي
برنامه ). ١٣٩٥شعباني، (فرآيند فعاليتهاي آموزشي است 

درسي براي اينكه بتواند فراگيران را به طور عملي در 
فرايندهاي بررسي مسائل پيچيده، مهم و مرتبط با 

، بهتر است مسئله محور شان درگير كند يادگيري و زندگي
) ٢٠١٠(، ٥به عقيده بارت). ٢٠١٠، ٤كريدل(طراحي شود

اين برنامه درسي با مواجه شدن فراگيران با يك موقعيت 
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ها  شود كه موجب برانگيختن تفكر آن چالش انگيز آغاز مي
لذا مؤلفه اساسي برنامه درسي مسئله محور  .شود مي

 مسائل دنياي محتوايي است كه در قالب مسئله در بستر
در كشورهاي جهان سوم متأسفانه . شود واقعي ارائه مي

قاسم (شوند  هاي درسي مبتني بر مسئله اجرا نمي برنامه
هاي  براساس اصول حاكم در طراحي برنامه). ١٣٩٧تبار، 

هاي دورة  درسي دورة پيش دبستان، ضروري است برنامه
طراحي پيش دبستان با توجه به ويژگي و نيازهاي كودكان 

و با توجه به اهميت تعليم و تربيت در اوان كودكي، . شود
به ويژه در دوره پيش دبستاني طراحي الگوي برنامه درسي 

هاي تحصيلي  براي پرورش مهارت حل مسئله در تمام دوره
در عصر ). ١٤٠٠سرخوش و همكاران، (پيشنهاد شده است

هاي تفكر و حل مسئله براي  فناوري اطلاعات، مهارت
. آموزان بر دانش خيلي مهم هستند سلط يافتن دانشت

آموزان، يكي از مهم  رشد توانايي حل مسئله براي دانش
هاي  ترين اهداف آموزش و پرورش در تمامي دوره

آموزان،  با ايجاد توانايي حل مسئله در دانش. تحصيلي است
توان آنان را براي برخورد درست با شرايط متغير  مي

رو خواهد  ها روبه هاي جديدي كه با آن زندگي و موقعيت
 و  گسـترش سـريع دانـش).١٣٩٥سيف، (شد آماده كرد 

 و درسـي مه اهميت نقش برناتغييرات علم و فناوري
 بـه توانند آموزان مي انشد كـه دهد را نشان مي آموزش

 دانش پـردازش ساده حقايق، برايكردن  جـاي حفظ
 در دارس نقش مهميبنابراين، م. توانمندي كسب نمايند

شـان  هاي فكري آموزان براي پرورش مهارت آموزش دانش
آموزان براي  جا كه كمك به دانش كنند؛ تا آن  ميءايفا
ية تعليم و عنوان هدف اول كه متفكران مؤثري شوند، به آن

همزمان با بنابراين، نظام آموزشي بايد . است تربيت
  ازگوناكونيف آموزان را براي انجام وظا دانش، تغييرات

برابركـردن  كـردن يـا چند قبيل تفسيركردن، تجزيه
 و هـا اطلاعات، ايده درباره فكركـردن ه، نقادانلاعاتاط

 بيني پذيري، پيش گيري، استنباط يا تعميم ها، نتيجه نظريه
زندگـي،  مسـائل لاقانه خها، حل كردن راه حل ئهكردن، ارا

اميراحمدي و (سازد ها آماده  ايده درباره قضاوت كـردن
اگر از همان دوران پيش دبستاني براي ). ١٣٩٥همكاران، 

هاي سطح بالا  كودك برنامه ريزي شود و به رشد توانايي
مانند توانمندي حل مسئله توجه شود، جامعه اي رشد 

افرادي تربيت خواهند شد كه هم در . ياقته خواهيم داشت
و همچنين برند  دوران تحصيل از درس خواندن لذت مي

شود  چون با رويكرد مسئله محور يادگيري عميق تر مي
حس اعتماد به نفس آنها بالا خواهد رفت و در نتيجه 



٢٥٥
افرادي سرزنده و شاد خواهيم داشت، افرادي كه از بودن 

هاي فردي و اجتماعي آنها  برند، مهارت در مدرسه لذت مي
هاي اجتماعي  رشد خواهد كرد و از بسياري آسيب

هاي موجود  ري خواهد شد چرا كه بسياري از آسيبپيشگي
آموزان  هاي دانش در جامعه ناشي از اين است كه آموخته

آموزان هنگام  در زندگي واقعي آنها تأثيري ندارد و دانش
برخورد با مسائل، قدرت مواجه شدن با مسئله را ندارند، به 
ديگران وابسته اند ولي پايه گذاري رويكرد مسئله محوري 

آموزان به محيط آموزشي، با  ز دوران اوليه ورود دانشا
ايجاد محيطي شاداب، با نشاط و جذاب باعث رشد 

شود  شود و باعث مي آموزان مي خلاقيت و نوآوري دانش
هاي مختلف زندگي، راهكارهاي  افراد خودشان در موقعيت

دورة پيش از دبستان كمبودهايي . مناسب را كشف كنند
هاي  سي مسئله محور منطبق با ويژگيهاي در در برنامه

بنابراين براي رفع كمبودها در دوره  .ذاتي كودكان دارد
 كه پيش دبستاني، در پژوهش حاضر به دنبال اين هستيم

 تدوين دوره پيش از دبستانبراي اثر بخش برنامه درسي 
 كه چارچوب نظري قابل قبول براي هدايت جريان نماييم
هاي  و با تعيين ويژگي  شود مسئله محور فراهمبرنامه

هاي آن، به  مطلوب با رويكرد حل مسئله و شناسايي مولفه
دوره پيش برنامه درسي  ساختاري معادلاتطراحي الگوي 

 و به اين سوال.يمبپرداز مسئله محور  با رويكرداز دبستان
دوره پيش  پاسخ داده شود كه الگوي برنامه درسي اصلي

آموزش  در نظام مسئله محور  با تمركز بر رويكرددبستاني
  و اعتبار يابيچگونه بايد طراحيپيش دبستاني  و پرورش

 .شود
  :ادبيات نظري پژوهش 

  :مفهوم آموزش و پرورش پيش دبستاني
 در فرهنگ وبستر Preschool educationلغت     

 يعني school يعني قبل و Prareمشتق از دو بخش 
ت كه كودك هنوز مدرسه، به معني اشاره به دوره اي اس

شعباني چوبه، (به طور رسمي به مدرسه نرفته است
آموزش و پرورش پيش از دبستان، آموزشي است ). ١٣٩٦

هاي دبستان  كه از زمان تولد آغاز و تا شروع اولين سال
). ١٣٩٧عليزاده، (يابد يعني پايان شش سالگي ادامه مي

 آموزش و پرورش قبل از دبستان اصولا شامل تمام سنين
مراكزي را كه در اين دوره به . شود قبل از دبستان مي

پرورش غير رسمي و در نتيجه غير اجباري كودكان سالم 
پردازند مهد كودك و كودكستان  براي ساعاتي از روز مي

  ).١٣٩٦شعباني چوبه، ( گويند مي

  برنامه درسي مفهوم
طراحي برنامه هاي درسي كيفي و مناسب كليد 

كلاين .باشد  هر سيستم آموزشي ميكارآمدي و اثر بخشي
برنامه درسي را مهم ترين  ) ١٣٩٩(به نقل از مهرمحمدي 

داند كه به  تربيت مي عنصر تشكيل دهنده نظام تعليم و
توان  طوري كه ميه كند، ب منزله قلب آن نظام عمل مي

دغدغه اصلي برنامه ريزان نظام هاي  گفت در حال حاضر
الگوهاي جديد و مناسب آموزشي، جستجوي راهكارها و 

درسي و ايجاد  اصلاح و بهبود كيفي برنامه هاي براي
زماني كه  از. هاي آموزشي اثر بخش و كارآمد استنظام

 اولين كتاب خود را در ١٩١٨ در سال١فرانكلين بابيت
 ترجمه وهمكاران ٢سيلور(زمينه برنامه درسي منتشر كرد

باحث و م).١٣٩٦به نقل از مليجي، ١٣٧٤خويي نژاد، 
 پيرامون تعريف و مفهوم شناسي يديدگاه هاي مختلف

برنامه درسي، ابعاد و حدود و ثغور، عناصر تشكيل دهنده، 
اهداف و كاركردهاي آن توسط صاحب نظران اين رشته 

 در تعريف )١٣٩٦به نقل ازمليجي، (آيزنر . ارائه شده است
كند به مجموعه اي از حوادث و  برنامه درسي اشاره مي

طراحي شده كه به قصد دستيابي به نتايج  ايع از پيشوق
در  آموز تربيتي براي يك يا بيش از يك دانش _آموزشي 

او چهار ويژگي براي تعريف خود ذكر . نظر گرفته شده اند
نشان از قصد او در  كند كه توجه به اين ويژگي ها مي

دستيابي به تعريف جامع تر و قابل قبول تر از تعريف 
رنامه درسي تنها يك واقعه ب: برنامه درسي داردسنتي در 

نيست و اغلب بايد مجموعه اي از تدابير و وقايع را در بر 
درسي بنا به ضرورت با فعاليت برنامه ريزي  برنامه. گيرد

 قصد برنامه ريزان يا ماهيت سند برنامه درسي. همراه است
يعني ريشه در يك چارچوب .  تربيتي باشد- بايد آموزشي

   .شي يا انديشه تربيتي خاص داشته باشدارز
 الگوهاي طراحي برنامه درسي 

اورنشتاين و هانگينز الگوهاي طراحي برنامـه درسـي را           
دهند كه هر يـك از آنهـا خـود داراي             دسته قرار مي   در سه 

الگوهـاي طراحـي برنامـه درسـي        . باشـند   انواع متفاوت مي  
  :عبارتند از

  هاي موضوع محور طرح
 موضـوع محـور محبـوب تـرين طـرح هـا             هـاي   طرح

. شـود   باشند و به طور گسترده اي از آنهـا اسـتفاده مـي              مي
هـاي اصـلي برنامـه درسـي محـسوب            دانش و محتوا بخش   

                                                
1. Franklin Bobbit 2. Silver 
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ثر از ايـده علمـي      أ بـه شـدت مت ـ      هـا  ايـن طـرح   . شوند  مي
-مدارس داراي يك سابقه قوي از منطق      . باشد  افلاطون مي 

وجـود در مـدارس   همچنين مـواد م . باشند گرايي علمي مي  
مهمترين نوع  . بيانگر ساختار و سازمان دهي محتوايي است      

اين طرح ها عبارتند از طرح موضـوعي، طـرح ديـسيليني،            
 طرح گسترده ميدان، طـرح همبـستگي و طـرح فراينـدي           

  .)١٣٩٦قاسم تبار، (
  هاي يادگيرنده محور طرح

در واكنش به طراحان آموزشي كه بر موضوع درسـي       
 مربيان اويل قرن بيستم معتقـد بودنـد كـه           تاكيد داشتند، 

. هاي درسـي قـرار گيرنـد        آموزان بايد در محور برنامه      دانش
كردنـد كـه بـه     هـايي دفـاع مـي    پيـشرفت گرايـان از طـرح   

ايـن طـرح هـا    . هاي يادگيرنده محـور شـهرت يافتنـد     طرح
. شد تا مدارس متوسـطه  بيشتر در مدارس ابتدايي ديده مي  

اشتند تا بر كل كـودك      د  تمايل ياندر مدارس ابتدايي، مرب   
هـاي    در مـدارس متوسـطه بيـشتر بـر طـرح          . تأكيد كننـد  

علـت اصـلي ايـن امـر تـاثير         . شـد   موضوع محور تاكيد مـي    
هاي درسي، كالج ها و دانشگاه ها بـوده           پذيري آن از كتاب   

است چرا كه در آنهـا ديـسيپلين، سـازمانده اصـلي برنامـه              
ده محور اساساً بـر پايـه   هاي يادگيرن طرح. درسي بوده است  

: دو تا از سه ديدگاه اصـلي دربـاره آمـوزش و پـرورش بـود               
مهمتـرين  . روسـو ژان ژاك   اجتماعي شدن و عقايد تحولي      

طرح كودك محـور، تجربـه محـور،      : اين طرح ها عبارتند از    
  .)١٣٩٦قاسم تبار، (اراديكال، انسان گر

  هاي مسئله محور طرح
 طـرح مـسئله     نوع سوم طرح برنامـه درسـي، يعنـي        

محور، بر مسائل زنـدگي واقعـي افـراد و اجتمـاع متمركـز              
هـاي   هاي مسئله محور به دنبـال تقويـت سـنت           طرح. است

فرهنگي و پرداختن به نيازهـاي بـرآورده نـشده اجتمـاع و             
اين طرح ها مبتني بر مـسائل اجتمـاعي         . جامعه بوده است  

ي هاي مسئله محور افراد را در محيط اجتماع         طرح. هستند
دهند، اما اين طرح ها با طرح ها يادگيرنـده محـور              قرار مي 

شـدند   آموز به اجتماع، طراحـي مـي   كه پيش از ورود دانش    
آمـوزان    هاي دانـش    توانستند با علائق و موقعيت      اگرچه مي (

در اينگونـه طـرح هـا،        .باشند  ، متفاوت مي  )هماهنگ شوند 
 ـ           سازماندهي برنامه  ر هاي درسي تا حـدود زيـادي مبتنـي ب

ماهيت مسائلي اسـت كـه قـرار اسـت مـورد مطالعـه قـرار                
به عبارتي مهارتهاي حل مسئله،     . )١٣٩٦قاسم تبار،   (گيرند

از جمله مواردي است كه به عنوان محتواي برنامه موضـوع           
 ).١٣٩٩مهرمحمدي، (گيرد آموزشي قرار مي

 هر اصليهاي  ويژگي از اي خلاصه) ١(در جدول 
  .شده است ارائه درسي برنامههاي  ازطرح يك

  
  )١٣٩٦ به نقل از قاسم تبار، ٢٠١٣هانگينز،  و اورنشتاين(  هاي اصلي برنامه درسي طرح: ١جدول 

  سخنگو  منبع  فلسفه زير بنايي  هاي درسي تاكيد برنامه  طرح
       موضوع محور
  هاچينس –هريس   علم و دانش  پايدارگرايي –ماهيت گرايي   موضوعات مجزا طرح موضوعي

رياضي، زيست شناسي، (هاي علمي  ديسيلين  سيپلينيطرح دي
  )…روان شناسي و 

  برونر، فنيكس، شوآب و تابا  علم و دانش  پايدارگرايي –ماهيت گرايي 
  ديويي، برودي  دانش، جامعه  پراگماتيسم-ماهيت گرايي  موضوعات بين رشته اي و موضعات علمي  طرح گسترده ميدان

هاي به هم مرتبط  لينموضوعات مجزا، ديسيپ  طرح همبستگي
  اما با حفظ هويت هر يك از آنها

  آلبرتي، آلبرتي  دانش  پايدارگرايي –ماهيت گرايي 
هاي متنوع؛  دانش رويه اي ديسيپلين  طرح فرايندي

  هاي عام پردازش اطلاعات و تفكر شيوه
  آدامز، ديويي، پاپيرت  روان شناسي، دانش  پراگماتيسم

       يادگيرنده محور
  ديويي، كيلپاتريك، پاركر  كودك  پراگماتيسم  علائق و نيازهاي كودك، كودك محور
  ديويي، راگ، شوماخر  كودك  پراگماتيسم  تجارب و علائق كودك  تجربه محور

  فرير، هابرماس، هالت،ايليچ  كودك، جامعه  نومفهوم گرايي  تجارب و علائق كودك  راديكال،
روان شناسي، كودك،   گرايي، اگزيستانسياليسمفهومنوم  تجارب، علائق، نيازهاي فرد و گروه  انسان گر

  جامعه
  كامبز، فانتيني، مازلو، روگرز

       مسئله محور
  اسپنسر  جامعه  نومفهوم گرايي  )جامعه(مسائل زندگي  موقعيت زندگي
   راگاپل، براملد، كنتس،  جامعه، حقايق جاودانه  نومفهوم گرايي  متمركز بر اجتماع و مشكلات آن  نومفهوم گرايان
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  :پيشينه پژوهش 
) ١٤٠٠(هاي پژوهش سرخوش و همكاران در يافته
ها و عناصر برنامه درسي  شناسايي مؤلفهتحت عنوان 

بهينه  مبتني بر پرورش مهارت حل مسئله و ارائه الگوي
 بر درسي مبتني برنامه عناصردبستاني  براي دوره پيش

شناختي،  (اهداف شامل مسئله حل مهارت پرورش
، )ارائه سازماندهي، روشهاي (، محتوا)، عملكردينگرشي

انفرادي،  (يادگيري ، فعاليت)سنتي، فعال (تدريس روش
 فضا) منابع،  ويژگي، انواع (آموزشي مواد) گروهي، 

 مدت زمان، توجه (زمان) هاي فيزيكي، تجهيزات، ويژگي(
مسئله،  ماهيت به توجه (، گروهبندي)سن و آمادگي به

 به توجه (ارزشيابي و) اعضا گني، تعدادجنسيت، سن، ناهم
 الگوي و شناسايي) فردي، فرآيندي، كمي، توصيفي تفاوت
  .شد ارائه دوره پيش دبستاني بهينه

  نتايج پژوهش اشرفي سلطان احمدي و همكاران
با عنوان طراحي الگوي مطلوب برنامه درسي ) ١٤٠٠(

 در تربيتتربيت ديني در دوره پيش دبستان نشان داد 
 دبســتاني، بايد با رويكردي كل يني كودكان پيشد

. وجودي نوآموز موردتوجه قرار گيرد نگري، همه ابعاد
 هدف غايي، شــكوفايي فطرت كودك و زندگي پاك
 اســت، كه ازطريق اهداف مياني و رفتاري نوآموز دست

هاي  بايد مبتني بر آموزه محتواي آموزشي. باشد يافتني مي
شــي بــوده و ازطريق فعاليتهاي ديني و اهداف آموز

يادگيري متناسب با علايق و نيازهاي رشــدي  تدريس
 اعتقادي - اخلاقي كودكان توسط مربي داراي صلاحيتهاي
   .و حرفهاي در اختيار متربــي قرار گيرد

) ١٤٠٠(مقرري خنده روي يزدي ، بزرگزادهپژوهش 
هاي مراكز پيش دبستاني   كيفيت برنامه((با عنوان 

ومقايسه آن با نظرات اولياء نوآموزان نمونه موردي شهر 
بين ديدگاه مربيان نسبت به كيفيت داد نشان  ))فرديس

هاي مراكز تحصيلي پيش دبستاني نظرات اولياي  برنامه
آموزان رابطه معنا داري وجود دارد و بهبود كيفيت  دانش

تواند در تغيير نگرش مثبت اولياي  مراكز پيش دبستاني مي
كز پيش مربيان مراهاي  و آموزان نسبت به فعاليتن

  .موثر باشد دبستاني
كه از ) ١٤٠٠(هاي پژوهش جليلي نيا و احمدي يافته

هاي  شناسايي مؤلفه((هاي تركيبي با عنوان  نوع پژوهش
برنامه درسي مسئله محور مبتني بر رويكرد زيبايي 

بود، نشان داد كه عوامل مؤثر در برنامه ريزي )) شناسي
يل شده اند كه درسي مسئله محور از زير معيارهايي تشك

:  عنصر هدف-١باشند  هر يك شامل تعدادي شاخص مي
 -٢معيارهاي طرح مسئله، تفكر در مسئله، تشريح مسئله؛ 

ابعاد مسئله، منابع اطلاعاتي، ابزار تشريح : عنصر محتوا
شامل :  يادگيري-هاي ياددهي  عنصر روش-٣مسئله؛ 

، معيارهاي الگوسازي در دانش، ابزار همياري و مساعدت
هدايت گري، زمان كار روي مسئله، بستر كار در مسئله، 

 عنصر ارزشيابي شامل معيار ارزيابي و نظارت - ٤.محرك ها
هاي كمي در  براي تجزيه و تحليل داده. بر عملكردها است

  .اين پژوهش از تكنيك دلفي استفاده شد
) ١٤٠٠(پژوهش مؤيد عابدي و همكاران هاي  يافته

ي برنامه درسي با تمركز بر طراحي الگوتحت عنوان 
مسئله مبتني بر نظريه داده بنياد نشان داد  رويكرد حل

بر رويكرد حل  معلم مبتني برنامه درسي تربيت دانشجو
بعد  مسئله، در قالب الگوي اشتراوس و كوربين از جهت

، بعد )دانشي، نگرشي، رفتاري(مباني شامل مولفه هاي
هاي   ارتقا ويژگيهاي فردي، ارتقا ويژگي(شامل  اهداف

 ، بعد محتوا شامل)هاي مهارتي ويژگيء اجتماعي، ارتقا
، بعد )محتواي دانشي يا شناختي، محتواي كاربردي(

مشاركتي،  يادگيري( يادگيري شامل- راهبردهاي ياددهي
بعد ، )كاوشگري اجتماعي ساختمندتفكراستقرايي،  راهبرد

تي و  مهار-دانشي، ارزشيابي عملي ارزشيابي(ارزشيابي
  .باشند مي) فرايند محور ارزشيابي

يك رويكرد طراحي برنامه ) ٢٠١٨(مليسا و همكاران     
توسعه رويكرد مسئله محور ارائه درسي مشاركتي را براي 

هدف از اين برنامه آموزشي، آموزش كودكان براي . كردند
هاي نيمه  تجزيه و تحليل كيفي مصاحبه. حل مسئله است

 معلم پيش دبستاني نشان داد كه ١٣ساختار يافته با 
معلمان در فرآيند افزايش دانش و خودكارآمدي در آموزش 

STEMد طراحي برنامه درسي  با استفاده از يك رويكر
  .كنند مشاركتي براي توانمندسازي پشتيباني مي

 ي به بررسي پژوهشدر) ٢٠١٨ (١فوسارو و اسميت
 مربوط به لئ حل مساي برايدبستان شيتلاش كودكان پ

 مرتبط با -  ي علميها دهيها از ا  و استفاده آنديعلوم جد
 از يدبستان شيپ پژوهش آنها نشان داد كه .پرداختندها  آن

 در حال ظهور، شامل ي علمي پرسشگريها مهارت
                                                
1 Fusaro, M., & Smith, M.C 
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 سوالات، كشف و حل قي اطلاعات از طريجستجو
استفاده ، ها  اطراف آنيكيزي فيايدن، مشكلات درون

 متقابل ري در مورد تاثشتري بقاتي تحقاز نظر آنها.كنند يم
 ي اجتماعراتي تاثري ساني و همچني، دانش علميكنجكاو

 دانش كودكان از جمله هي اولياه در مهارتي، و آموزش
  .  استيضرور، انهي واقع گراليها در حل مسا  آنييتوانا

اغلب مطالعاتي كه معتقد است ؛ ) ٢٠١٦ (١ويجنيا
 و برنامه CLTدربارة تفاوت در كاربرد حل مسئله در 

درسي مسئله محور انجام شده است، ميزان راهنمايي 
گيري را مقايسه ياد-شده در فرايند ياددهيآموزشي ارائه

كه، تفاوت اصلي بين اين دو استراتژي در اند؛ درحاليكرده
هدف اصلي . هدف و نوع فعاليت مربوط به حل مسئله است

.  كسب دانش تخصصي استCLTهاي  آموزش در پژوهش
بنابراين، درگيرشدن در فعاليت حل مسئله فقط زماني 

 هاي جديد حلاثربخش خواهد بود كه به يادگيري روش
  . نجامدامسئله بي

دهـد  نشـان مي) ٢٠١٥( ٢نلانتايج پژوهش رودزا
 از سـطوح مالـزي كارشناسـي دورهكـه دانشـجويان 

 تفكـر انتقـادي و حـل مسـئله برخوردارند و مهارت بـالاي
مقايسـه با   درها را اين مهارتدانشـجويان علوم اجتماعي

نجام تري ا طور مطلوب دانشجويان علوم مهندسي، به
  . دهند مي

ي  در نتيجه) ٢٠١٥ ( ٣كاراباكاك و همكاران
هاي  مهارت از افراد كه شان اعلام كردند نياز است تحقيق

 زندگي در ها مهارت اين از و باشند برخوردار مسئله حل
براي  زندگيشان مسائل همة در و آموزشي روزمره، زندگي

  .استفاده كنند مؤثري طور به خود ادامه زندگي
بـه ايـن نتيجـه ) ٢٠١٤( ٤انـگ و همـكارانانگ 

عصـر جديـد از فنـاوري  انـد كـه در دسـت يافته
هـاي تفكـر و حل مسـئله براي ايجاد  عـات، مهارتلااط

 رو، در از ايـن. اي مـدرن و مترقي حياتـي اسـت جامعه
 متوسـطه و ره ابتداييمالزي در دومـدارس  مه درسـيبرنا

هاي  زيرا مهارت شـود؛ اهميت داده ميهاي تفكر  به مهارت
 از جمله يادگيري مختلفي نتايجتفكر و حل مسـئله، 
گيري   حل مسائل ساده، تصميمدرتوانمندسازي فراگيران 

  .همراه دارند قانه را بهلاصورت خ و ابراز خود به
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-پژوهش تخصصي طوربه) ٢٠١٤ (٥همكاران و  كانگ      
نتيجه و  كردند بررسي را انتقادي تفكر به مربوط هاي

-مقياس گرفتند برنامه درسي مسئله محور بر همة خرده
  .هاي تفكر انتقادي اثربخش است

 سـاختاري  معـادلات  الگـوي  ارائـه  هـدف  با حاضر پژوهش
اثربخشي برنامه درسي مسئله محور در دوره       عوامل موثر بر    
   .است شده  انجامپيش دبستاني

  :شود مي مطرح زير صورت به پژوهش سوالات بنابراين 
  اصلي سوال
اثربخـشي برنامـه    عوامل موثر بـر    ساختاري معادلات الگوي

    چگونه است؟درسي مسئله محور در دوره پيش دبستاني
  فرعي سوالات

اثربخشي برنامه درسي مـسئله محـور در   موثر بر  عوامل .١
   كدامند؟دوره پيش دبستاني

  گيرد؟ مي جامان صورت چه به شده ارائه مدل اعتباريابي. ٢
  

  :شناسي پژوهشروش
همبستگي و -روش پژوهش به لحاظ ماهيت توصيفي     

 پژوهش جامعه يجامعه آمار.به لحاظ هدف كاربردي است
را متخصصان حوزه آموزش و پرورش پيش  پژوهش يآمار

بر  كه  تشكيل دادند٣٠ به تعداددبستاني و علوم تربيتي 
.  انتخاب شدنداساس نمونه گيري هدفمند و در دسترس

 محقق ساخته  يپرسشنامه هاجهت گردآوري داده ها از 
 و ي آنها توسط صاحبنظران دانشگاهيي كه روااستفاده شد

 كرونباخ مورد ي آلفابي آزمون ضرقي از طرزي آنها نييايپا
 يي ابزار پژوهش از روايي روانييجهت تع. قرار گرفتدييتأ

 پايايي ابزارهاي براي تعيين.شد استفاده يي و محتوايصور
 پژوهش از ضريب آلفاي كرونباخ استفاده شد كه در

- دادهلي و تحلهيبه منظور تجز.ارائه شده است )١(جدول
ي و في توصي آماريها شده از روشي گردآوريها

 ، پژوهشيهاهيجهت آزمون فرض. شداستفاده استنباطي 
 نرمال ي جهت بررسرنوفي ازآزمون كولموگروف اسمابتدا

 با استفاده از ي ساختارادلاتمعروش ها و  دادهعيتوزبودن 
  .استفاده شد Smart pls و SPSSي آمارهاينرم افزار

  
  
  
  

                                                
5 Kang et al 
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  ميزان آلفاي كرونباخ پرسشنامة برنامه درسي مسئله محور در دورة پيش دبستان :٢جدول 
  آلفاي كرونباخ  عناصر

  ٨٥٥/٠  اهداف برنامه درسي مسئله محور
  ٨٧٣/٠  ي مسئله محورمحتواي برنامه درس

  ٨٢٠/٠   يادگيري برنامه درسي مسئله محور-هاي ياددهي روش
  ٨١٢/٠  هاي ارزشيابي برنامه درسي مسئله محور روش

  ٩٠٦/٠  مكان در برنامه درسي مسئله محور
  ٨٢٩/٠  زمان در برنامه درسي مسئله محور

  ٩٦٤/٠  كل
  

باخ آلفاي كرون مقدارشود طور كه ملاحظه ميهمان     
 ابعاد اهداف براي هركدام از و ٩٦٤/٠مقياس   كلبراي

، محتوا برابر با ٨٥٥/٠برنامه درسي مسئله محور برابر با 
، ٨٢٠/٠ يادگيري برابر با - هاي ياددهي ، روش٨٧٣/٠
 و ٩٠٦/٠، مكان برابر با ٨١٢/٠هاي ارزشيابي برابر با  روش

 از ربيشتدست آمده است كه   به٨٢٩/٠زمان نيز برابر با 
 مورد استفاده را  و پايايي پرسشنامهست ا ٧٠/٠مقدار 

  .دهد نشان مي
  :يافته هاي پژوهش

ارزيابي و انتخاب شاخص با : روش دلفي فازي
  استفاده از دلفي فازي

شـرح   بـا  همراه شده ارائه مفهومي مدل مرحله اين در     
 ميزان و گرديده خبره ارسال  گروه اعضاي ها به   زير شاخص 

 نقطـه  و شـده  هـا اخـذ     شـاخص  از هركدام ها با   آن موافقت
. اسـت  بنـدي شـده     تقسيم آنها اصلاحي و پيشنهادي نظرات

 موافقـت  شـدت  نشان دهنـده   آمده بدست ميانگين قطعي 
 نتـايج . باشـد   مي هاي پژوهش   شاخص از با هركدام  خبرگان

  . است آمده ٣ در جدول محاسبات اين
   بار عاملي استاندارد شده  وشاخص پايايي  متغيرهاي  مربوط به  متغيرهاي پژوهش:١ جدول
 وضعيت پايايي متغير بارعاملي استاندارد متغير

  ٩٠/٢  ٦٠/٠  تقويت خودتنظيمي
  ٦٢/٢  ٧٦/٠  )كارگروهي(تقويت روحية مشاركت و همكاري 

  ٢١/٢  ٦٦/٠ توانايي ابراز وجود
  ٩٨/٢  ٥٥/٠  پرورش حواس چندگانه
  ٢٢/٢  ٥٣/٠  نگري تقويت وسعت ديد و جزئي

  ٢٠/٢  ٦٣/٠  هاي دروني ها و قابليت پرورش ظرفيت
  ٩٧/١  ٥٥/٠  پذيري انعطاف

تفكر خلاقانه و ژرف (پرورش قواي ذهني و فكري كودكان 
  )انديشي

٥٥/٢  ٦٣/٠  
  ٤١/٢  ٥٩/٠  هاي متنوع پرورش قوة تخيل و نوآوري و خلق افكار و ايده

  ٢٠/٢  ٦٩/٠  مهارت صحبت كردن
  ٣٨/٣  ٧٨/٠ مهارت همزيستي با ديگران
  ٢٦/٣  ٦٩/٠  عادات مناسب غذا خوردن
  ٤٦/٢  ٥٠/٠  رعايت قوانين و مقررات

  ٧٧/٢  ٥١/٠  مهارت حل مسئله
  

 ) اسميرنوف- كولموگروف(آزمون نرمال بودن 
اين آزمون به عنـوان يـك آزمـون تطـابق توزيـع بـراي                   

يك توزيع يكـي از      ال بودن نرمآزمون  . هاي كمي است    داده
هـاي كوچـك اسـت كـه          ها بـراي نمونـه      شايع ترين آزمون  

 از  بـراي ايـن هـدف     . محقق به نرمال بـودن آن شـك دارد        
.  اسـميرنوف اسـتفاده گرديـده اسـت        -آزمون كولمـوگروف  
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ها ما فرض صفر مبتنـي بـر          هنگام بررسي نرمال بودن داده    
% ٥اي  هـا نرمـال اسـت را در سـطح خط ـ            اينكه توزيع داده  

. ٠بنابراين اگر آماره آزمون بزرگتر مـساوي        . كنيم  تست مي 
 بدست آيد، در اين صورت دليلي بـراي رد فـرض صـفر     ٠٥

بـه  . مبتني بر اينكه داده نرمال است، وجود نخواهد داشـت         
بـراي آزمـون    . ها نرمال خواهد بـود      عبارت ديگر توزيع داده   

 : شود هاي آماري به صورت زير تنظيم مي نرماليته فرض
H0 : هاي مربوط به هـر يـك از متغيرهـا نرمـال            توزيع داده

 . است
H1 : هاي مربوط به هـر يـك از متغيرهـا نرمـال            توزيع داده

  . نيست
با توجه به اينكه سطح معناداري بعضي از متغيرها كمتر از           

 ٥تـر از      است و تعـداد ديگـري بـيش       ) غير نرمال ( درصد   ٥
ر اسـمارت پـي ال اس       پس بايد از نـرم افـزا      ) نرمال(درصد  

براي تحليل استفاده نمود چرا كه حساسيتي بـه نرمـال يـا       
 . ها ندارد غير نرمال بودن متغير

 
   متغيرهاي پژوهش آزمون نرمال بودن: ٤جدول 

  سطح معناداري  متغير
 ٦٥/٠  تقويت خودتنظيمي

 ٠٤/٠  )كارگروهي(تقويت روحية مشاركت و همكاري 
 ٠٢/٠ توانايي ابراز وجود

 ٦٤/٠  پرورش حواس چندگانه
 ٥٣/٠  نگري تقويت وسعت ديد و جزئي

 ٦٣/٠  هاي دروني ها و قابليت پرورش ظرفيت
 ١٢/٠  پذيري انعطاف

 ٦٢/٠  )تفكر خلاقانه و ژرف انديشي(پرورش قواي ذهني و فكري كودكان 
 ٠٠/٠  هاي متنوع پرورش قوة تخيل و نوآوري و خلق افكار و ايده

 ٠٢/٠  مهارت صحبت كردن
 ٤٥/٠ مهارت همزيستي با ديگران
 ٠٢/٠  عادات مناسب غذا خوردن
 ٦٦/٠  رعايت قوانين و مقررات

 ٥٣/٠  مهارت حل مسئله
  
 بـوت اسـتراپ بـه    در اين بخش با استفاده از الگـوريتم        

 Tآمـاره   در صورتي كه مقدار     . پردازيم مي Tمحاسبه آماره   
ها و  ي بين سازه   بطهتر شود، نشان از صحت را        بيش ٩٦/١از  

% ٩٥ پـژوهش در سـطح اطمينـان         سوالاتدر نتيجه تاييد    
. اسـت    نشان داده شده   ٢ نتايج اين الگوريتم در شكل    . است

هـا بايـد از    براي محاسبه ضرايب استاندارد مسير بين سـازه    
ــود   ــتفاده نم ــي ال اس اس ــوريتم پ ــكل. الگ ــرايب  ١ ش ض

 را  سـوالات ز  استاندارد شده مسيرهاي مربوط به هـر يـك ا         
  . دهدنشان مي
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  ضريب مسير بين متغيرهاي اصلي تحقيق :١شكل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

  بين متغيرهاي اصلي تحقيقtآماره : ١شكل 
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  نتايج نهايي متغيرهاي پژوهش-٥جدول 

 tآماره  ضريب مسير و وضعيت  متغير
 تاييد  تقويت خودتنظيمي

 تاييد  )كارگروهي(تقويت روحية مشاركت و همكاري 
 تاييد توانايي ابراز وجود

 تاييد  پرورش حواس چندگانه
 تاييد  نگري تقويت وسعت ديد و جزئي

 تاييد  هاي دروني ها و قابليت پرورش ظرفيت
 تاييد  پذيري انعطاف

 تاييد  )تفكر خلاقانه و ژرف انديشي(پرورش قواي ذهني و فكري كودكان 
 تاييد  هاي متنوع پرورش قوة تخيل و نوآوري و خلق افكار و ايده

 تاييد  مهارت صحبت كردن
 تاييد مهارت همزيستي با ديگران
 تاييد  عادات مناسب غذا خوردن
 تاييد  رعايت قوانين و مقررات

 تاييد  مهارت حل مسئله
هـاي   آمـده از تحليـل داده      با توجـه بـه نتـايج بدسـت              

آوري شده، نتايج فرضيات تحقيق بطور كلي در قالـب          جمع
لازم به ذكر است كـه روابطـي كـه در    .  آمده است٥جدول  

 باشـد؛ تاييـد     ٩٦. ١تـر از      هـا بـيش     آن مقدار آماره تـي آن     
 ٩٦. ١ها كمتـر از   شوند و روابطي كه مقدار آماره تي آن  مي

 . وندشباشد مورد تاييد واقع نمي
  :بحث و نتيجه گيري 

 معادلات الگوي ارائهدر پژوهش حاضر كه با هدف      
اثربخشي برنامه درسي مسئله  عوامل موثر بر ساختاري

با ذكر  و محور در دوره پيش دبستاني انجام گرفته است؛
هاي كودكان پيش  اهميت دوره پيش دبستاني و ويژگي

كمبودهايي كه دبستاني و اهميت رويكرد مسئله محوري و 
در تعليم و تربيت از اين جهت وجود دارد پرداخته شده 

در اين پژوهش در مورد ويژگي كودكان از جنبه .است
مسئله محوري اشاره شده است كه كودكان در دورة پيش 
از دبستان، علايق، نيازها و خصوصيات گوناگوني دارند؛ 
يكي از اين خصايص آن است كه آنان براي يادگيري 

كاو، خودجوش و فعال هستند و به مسائل جديد با كنج
در اين دوره هر آنچه كه جنبة عيني . دهند علاقه پاسخ مي

و واقعي داشته باشد و با مسائل زندگي واقعي كودك در 
آموزش . تواند موجب جلب توجه آنان شود ارتباط باشد مي

و پرورش در دورة پيش از دبستان در كشور ما اهداف 
رد كه يكي از اين اهداف پرورش توانايي حل گوناگوني دا

و اينكه با وجود اهميت بهره گيري . مسئله در كودك است

از توان فكري و قدرت تجزيه و تحليل مسائل، در توليد 
هاي مورد نياز در عصر انفجار  دانش و كسب مهارت

اطلاعات در نظام تعليم و تربيت ما پرورش تفكر سطح بالا 
ل مسئله به طور جدي مورد توجه به ويژه توانايي ح

هاي درسي و  در حاليكه مسئله محور كردن برنامه. نيست
هاي آموزشي، علاوه بر برخوردار بودن از پشتوانه  روش

نظري، در سازگار كردن منابع يادگيرنده، اجتماع و 
هايي از جمله ايجاد انگيزه  هاي درسي، داراي مزيت موضوع

 بودن و پايداري دانش، تفكر دروني براي يادگيري، معنادار
منطقي، تحقق اهداف يادگيري و انتقال يادگيري بهتر 

  .باشد مي
 تكنيك آزمون از نيز سوال اصلي پژوهش  بررسي جهت    

 نشان نتايج كه شد استفاده ساختاري معادلات سازي مدل
اثربخشي برنامه درسي مسئله محور در عوامل موثر بر  داد،

 طبيعتاً .دارد وجود معناداري تأثير  ،دوره پيش دبستاني
هر آموزشي در بستري از مكان و در يك فضاي تعيين 

گيرد حال با توجه به شرايط و مقتضيات  اي انجام مي شده
. هاي آموزش تعليم و تربيت متفاوت خواهد محيطي، مكان

بدون شك اهميت مكان و برخورداري فضاي آموزشي از 
سزايي در يادگيري تجهيزات و امكانات كافي نقش ب

صاحب نظران در خصوص مكان . كودكان خواهد داشت
مناسب در الگوي برنامه درسي مسئله محور در دورة پيش 

 و شادابي: هايي همچون از دبستان را مشتمل بر ويژگي
 شاد هاي رنگ و ها رنگ تنوع از انگيزي، استفاده دل و نشاط
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 و گياه و گل از مكان، استفاده آميزي رنگ براي گرم و

 وسيع نسبتاً و كودك، جذابيت خود هاي ساخته دست
كافي، برخورداري از  روشنايي و مكان، داشتن نور بودن
بودن، مزين بودن  دلپذير و مناسب، آرام هواي تهويه

كودكان، قرار دادن درختان مصنوعي  هاي نقاشي به ديوارها
راهنماي تفصيلي برنامه و .در محيط را عنوان كردند

 هاي آموزشي و پرورشي دوره پيش دبستاني تفعالي
هاي فضا، امكانات و تجهيزات  از جمله ويژگي) ١٣٩٨(

آموزشي دوره پيش دبستاني را داشتن فضاي باز مناسي 
هاي باغباني، نگهداري حيوانات، بازي كودكان  براي فعاليت

هاي روشن و قابل شست و شو در رنگ  و استفاده از رنگ
همچنين همسو با پژوهش . نمايد  ميآميزي ديوارها بيان
) ١٣٩٢(، صفري و عبداالله پور)١٤٠٠(سرخوش و همكاران

همچنين معتقدند فضايي كه براي آموزش . باشد مي
شود و بايد مبتني بر مسئله  كودكان درنظر گرفته مي

هاي كنجكاوانه كودك باشد، بايد در  محوري و فعاليت
 و باز وني، فضايبير محيط سطح باشد و نه در ارتفاع، در

 يا مسكوني و باشد همكف باشد، طبقه گياهان بين در
 شناخت و گردش براي سبز نباشد، فضاي آپارتماني

 تماشاي براي مناسب  و سالن)طبيعت مدارس (ها پديده
 استخرتوپ و بازي شن براي فيلم داشته باشد، مكاني

 فوم استفاده شود، مجهز يا مصنوعي چمن شود، از تعبيه
 كودك باشد، محل توسط نهال كاشت براي باغچه كي به

 و خروس و مرغ همچون حيواناتي از نگهداري براي مناسب
از جمله . باشد داشته جوجه همچون كوچكي حيوانات

هاي فضا، امكانات و تجهيزات آموزشي اين  شرايط و ويژگي
 .ها، تاحد امكان در طبقه همكف قرار گيرنداست كه كلاس

ويري و نوارهاي فيلم و موسيقي ويژه وسايل صوتي، تص
هاي  راهنماي برنامه و فعاليت( كودكان داشته باشد

در همين  ).١٣٩٨آموزشي و پرورشي دوره پيش دبستاني، 
  :گردد ارائه ميراستا پيشنهاداتي 

بر اساس دبستان،   پيشبرنامه درسي دوره -١
توانمندي حل مسئله، تقويت روحيه پرسشگري و اهداف 

پذيري و پاسخگويي، تقويت گري، مسئوليتجست و جو 
هاي  مهارت( روحيه نشاط و سرزندگي، رشد همه جانبه

 .و پرورش قواي ذهني تهيه شود) عمومي
بر اساس دبستان،   پيشبرنامه درسي دوره -٢

محتواي مسئله محور شامل جهان هستي، فرهنگ و 

هاي  هاي هنري و مهارت هاي زندگي، فعاليت تمدن، مهارت
 .تهيه شود. تعددي اس
 يادگيري در برنامه درسي - هاي ياددهي  روش -٣

دوره پيش دبستان، براساس روش اكتشافي و روش 
 ..تركيبي اجرا گردد

هاي ارزشيابي در برنامه درسي دوره پيش  روش -٤
دبستان، ارزشيابي غيرمستقيم و موقعيتي، تهيه چك 

 . ليست مهارتي و ارزشيابي تكويني اجرا شود
ميت فضا و مكان، در برنامه درسي  با توجه به اه -٥

دوره پيش دستان جذابيت مكان، ايمني مكان، موقعيت 
 .مكاني و مجهز بودن مكان مورد توجه قرارگيرد

 برنامه درسي پيش دبستان بر اساس زمان  - ٦
هاي كودك و كفايت  متناسب با سطح رشد و توانمندي

 .زمان تهيه شود
 پيش برنامه درسي دورهبه منظور ارتقا كيفيت  -٧

، كتابهايي بر اساس دبستان با رويكرد مسئله محوري
 .الگوي طراحي شده تهيه گردد

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



١٤٠٣ بهار و تابستان،  اول، شمارهچهاردهم، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٢٦٤

  
  :منابع

 وشرفي، محمدرضا ايرواني، شهين اميراحمدي، يونس؛
 پاية تجربي علوم كتاب محتواي تحليل ).١٣٩٥(

 .ديويي مسئلة حل الگوي برمبناي ابتدايي پنجم
 نهم، دورة درسي، سال ريزي هبرنام در پژوهش 

  .٩٥- ٨٦ ، صص) ٣٥ پياپي (٨ دوم، شمارة
بزرگزاده، عليرضا و مقرري خنده روي يزدي، الهه و مقرري 

، كيفيت )١٤٠٠(خنده روي يزدي، مهناز، 
هاي مراكز پيش دبستاني ومقايسه آن با  برنامه

  .سنظرات اولياء نوآموزان نمونه موردي شهر فردي
 شناسايي). ١٤٠٠. (پروين احمدي، و فروز، نيا، جليلي

 بر مبتني محور مسئله درسي برنامه هايمولفه
 انتظامي، علوم در آموزش. شناسي زيبايي رويكرد

١٩٠- ١٦١ ، )٣٢(٩.  
. فقيه آرام، بتول. صادقي، عليرضا. سرخوش، شهرزاد

). ١٤٠٠(شعباني گيل چالان، حسن و ذبيحي رزيتا 
ي بر پرورش شناسايي مؤلفه ها و عناصر مبتن

مهارت حل مسئله به منظور ارائه الگوي بهينه براي 
سال . فصلنامه تدريس پژوهي. دوره پيش دبستاني

  .٤٣-٧٢صص١شماره . نهم
 :ننوي پرورشي روانشناسي ).١٣٩٥( سيف، علي اكبر
 هفتم، چاپ ويرايش، آموزش و يادگيري روانشناسي

  .دوران نشر، تهران، يازدهم
ضرورت و اصول آموزش و   ).١٣٩٦(شعباني چوبه، ليلا 

چاپ اول، انتشارات حق . پرورش پيش از دبستان
  .شناس

پرورشي  و آموزشي هاي مهارت).١٣٩٥(شعباني، حسن
  .سمت انتشارات:  تهران.)نظريه ها و الگوها(

كتاب طلايي آموزش و پرورش ). ١٣٩٧( عليزاده، سهيلا
  .مؤلفين طلايي: تهران. پيش دبستاني و دبستان

تربيت اوان كودكي در ). ١٣٩٧.(اسم تبار، سيد نبي االلهق
مقاله ارائه شده در . معرفي يك برنامه درسي: ايران

المللي و پنجمين كنگره ملي اولين كنگره بين
دانشگاه  .آموزش و سلامت كودكان پيش از دبستان

  . علوم بهزيستي و توانبخشي

دوره مباني آموزش و پرورش در ). ١٣٩٣(مفيدي، فرخنده 
  .سمت: تهران. پيش از دبستان

طراحي و اعتبار بخشي الگوي ). ١٣٩٦(مليجي، مرتضي
  .برنامه درسي تربيت بدني دوره پيش دبستاني ايران

ها، برنامه درسي، نظرگاه). ١٣٩٩(مهرمحمدي، محمود 
انتشارات آستان قدس . رويكردها و چشم اندازها

  .رضوي
رضازاده  اكبر، ، عليخسروي بابادي، ليلا، يدعابديؤم

). ١٤٠٠ (، عليرضا عصاره، حميدرضا وبهادران
طراحي الگوي برنامه درسي تربيت دانشجو معلم 
شايسته محور با تمركز بر رويكرد حل 

   .٣٥-١٧ ،هاي مديريت آموزشي نوآوري .مسئله
مباني و اصول برنامه ). ١٤٠٠(يارمحمديان، محمدحسين 
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