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 مقدمه 

گرم شدن كره زمين، تحليل لايه  محيطي نظير‌مسايل مختلف زيستاز جمله خطرات جدي هزاره سوم، 
از دست رفتن تنوع زيستي و انواع  ازن، كاهش منابع طبيعي، خشكسالي، رشد فزاينده جمعيت،

و كاستن يا  كند‌يافتن علل اين تهديدها كه بشر خواسته يا ناخواسته به كره زمين تحميل مي. ستها‌آلودگي
سالم در هر  يزيست‌يابي به محيط‌كه دست ‌ييجااز آن. رسد‌، امري ضروري به نظر ميهر يككردن  محو
. تواند در اين امر بسيار موثر باشد‌آموزش مي بنابراينبا آگاهي عموم مردم آن جامعه ارتباط دارد،  ر،كشو

ي مختلف در مورد در سطوح محلي و جهاني و همچنين آگاهي از رويكردهازيست ‌محيطآگاهي در مورد 
هايي هستند كه تنها با آموزش كارآمد ‌‌در حل مسايل آن، همگي قابليتمحيطي و مشاركت ‌مشكلات زيست

 .قابل دستيابي است
ريزي و آموزش ‌هاي آينده يعني توسعه پايدار با برنامه‌همچنين گسترش توسعه و حفظ حقوق نسل

آموزش . مساعدت نمايدزيست ‌محيطتواند به طور جدي و رسمي به حفاظت ‌زيست، مي‌اثربخش محيط
 گاهمان‌براي حفاظت از زيست اي‌است كه گرايش و رفتار مسئولانهزيست ‌محيطدرباره  كارآمد و منسجم

تواند در سازگاري ‌بر اين اعتقاد است كه انسان ميزيست ‌محيطآموزش  .كند‌در افراد نهادينه مي يعني زمين-
ذ نمايد كه طي اين تصميمات به اي اتخا‌تواند تصميمات آگاهانه‌با طبيعت زندگي كند و در اين راستا مي

بايد مورد زيست ‌محيطهدفي است كه در آموزش  ،هاي آينده‌هاي آينده نيز توجه شود و توجه به نسل‌نسل
به دنبال تعليم شهروندي است كه از محيط بيوفيريكي و مسايل زيست ‌محيطآموزش . توجه قرار گيرد

ها را ‌ار كردن براي اجراي راه حلك كرده و مشتاق كتواند به حل آنها كم‌مربوط به آن مطلع بوده و مي
 ).1388طاهرخاني، ( ترغيب نمايد

يكي از نهادهاي بسيار ارزشمند در جامعه كه نقش بسيار مهمي در اشاعه و توسعه فرهنگ حفاظت از 
ه هاي اين سازمان، مسئل‌از مهمترين دغدغه. را بر عهده دارد، سازمان آموزش و پرورش استزيست ‌محيط
هاي اخير سعي شده است ‌اگرچه در سال. و نحوه تعامل و ارتباط انسان با محيط پيرامون استزيست ‌محيط

در محتوي زيست ‌محيطاي شود و آموزش حفاظت از ‌توجه ويژهزيست ‌محيطكه در مدارس به آموزش 
، با عنايت به يرانا با اين وجود در نظام آموزش و پرورش جمهوري اسلامياما هاي درسي بگنجد؛ ‌برنامه

و ايجاد تعهد زيست ‌محيطمسئله آموزش  اي كه در حال حاضر وجود دارد-‌خطرات زيست محيطي فزاينده
 هاي مدارس‌به يك چالش تمام عيار براي برنامه مبدلآموزان در ارتباط با محيط زيست، ‌و آگاهي در دانش

 ). 1388، همان منبع(شده است 
هاي آموزش اثربخش ‌هاي مرسوم و لزوم تغيير آن و استفاده از شيوه‌بر اين اساس، ناكارآمدي روش

هاي حوزه ‌به همين منظور يكي از موضوعات مهمي كه در پژوهش. شود‌بيشتر نمودار ميزيست ‌محيط
 & Good؛Givvin et al., 2005 ( آموزش و پرورش مورد توجه قرار گرفته، كيفيت تدريس است

Brophy, 2001 ؛Good & Brophy, 1986 ؛‍Clark, 2004 .(ها در اين زمينه ‌نتايج بسياري از پژوهش
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كدخدا، (آموزان دارد ‌‌در افزايش ميزان يادگيري دانش يمهم داده كه بهبود كيفيت تدريس، نقش نشان
 ).Walberg & Haertel, 1992 و Creemers, 1994؛  Sammons et al., 1995؛1388

روي ه ب كودكان انتظار دارند معلم رو. آيد‌هاي سنتي معلم سرچشمه معلومات به حساب مي‌در كلاس
ها اطلاعات معلم را به حافظه ‌ها انتقال دهد و آن‌ها بايستد و تمام نكات را با دقت و جزييات كامل به آن‌آن

در . ال كندها سئو‌ز آنعلم اها كودكان معمولاً فعاليت خاصي ندارند، مگر زماني كه م‌در اين كلاس. بسپارند
كند كه در هر جلسه چه ميزان از كتاب را ‌هاي سنتي كتاب، محور آموزش است و معلم دقيقاً معين مي‌كلاس

فضاي كلاس بر رقابت . باشد‌ها خشك، رسمي و خالي از حركت و جنب و جوش مي‌كلاس. بايد بياموزند
بر آن است كه تا آنجا كه ظرف گنجايش دارد آن را در نظام آموزشي سنتي، پيش فرض معلم . استوار است

آموز با دنياي خارج از كلاس و زندگي ‌هاي سنتي آن است كه ارتباط دانش‌از مشخصه ديگر كلاس. پر كند
در . گيرد چگونه در عمل به كار بندد‌داند آنچه را كه فرا مي‌آموز نمي‌به عبارتي دانش. استعملي تقريباً قطع 
شوند و آموزش به صورتي يكسان و ‌عنوان يك كل در نظر گرفته مي‌ه فراگيران بهتي، همبرنامه درسي سن

هاي معلم ساخته ‌محدود به آزمون ،ابزارهاي ارزشيابي. شود‌ه ميهاي فردي اراي‌در نظر گرفتن تفاوتبدون 
 ).1381زاده، ‌بالغي( آموزان يكسان و يكنواخت است‌است و تكاليف دانش

شناس معاصر، براي نخستين بار با تعريفي از هوش مبني بر آنكه هوش، ‌روان ،هاوارد گاردنر
توانايي خلق محصول مؤثر يا خدمت با ارزش در يك فرهنگ است، با به چالش كشيدن تلقيّ سنّتي 

كلامي-«هوش : اين مقولات عبارتند از. بندي كرد‌از هوش، هشت گونة مختلف هوش را مقوله
P1F1»زباني

P،  اضيريمنطقي-«هوش«P2F2
P مكاني‌بصري-«، هوش«P3F3

P جسمانيحركتي-«، هوش«P4F4
P هوش ،

P5F5»موسيقيايي«
P فردي‌ميان«، هوش«P6F6

P فردي‌درون«، هوش«،P7F7
P  گرا‌طبيعت«و هوش«P8F8

P )Gardner, 2004 .( 
ها، ‌آزمون. كند‌امروزه سيستم آموزشي به طور سنتي عموماً بر هوش كلامي و رياضي تأكيد مي

كنند و اغلب ‌هاي كلامي و رياضي حمايت مي‌وشهاي تدريس، همگي از ه‌تكاليف و روش
شود ‌هاي ديگر كم اهميت جلوه داده مي‌آموزان در زمينه‌هاي منحصر به فرد دانش‌استعدادها و توانايي

)Plucker, 2001.( 
 .آموزان داشته باشد‌تواند نقش زيادي در يادگيري و آموزش دانش‌مي ‌هاي چندگانه‌، هوشاز نظر گاردنر

هاي متفاوتي براي كمك به همه ‌انگيزد تا روش‌معلمان را بر مي ،هاي چندگانه‌ئوري هوشآگاهي از ت
هاي ‌هاي چندگانه، محترم شمردن تفاوت‌به اعتقاد گاردنر، اساس تئوري هوش .آموزان كلاسشان بيابند‌دانش

                                                 
1 Verbal-Linguistic Intelligence 
2 Logical-Mathematical Intelligence 
3 Visual-Spatial Intelligence 
4 Bodily-Kinesthetic Intelligence 
5 Musical Intelligence 
6 Interpersonal Intelligence 
7 Intrapersonal Intelligence 
8 Naturalistic Intelligence 
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به جا مانده از اين  ها و اثرات مختلف‌هاي ارزيابي در اين روش‌هاي يادگيري، شيوه‌افراد، تنوع فراوان روش 

 ).Armstrong, 2009( هاست‌تفاوت
هاي چندگانه الگوي مؤثري جهت فهم چگونگي يادگيري تمام افراد بدون توجه به عوامل ‌نظريه هوش

). Teele, 2002( اجتماعي تدارك ديده است جنسيت، قوميت، بافت فرهنگي يا مقام و منزلت اقتصادي-
هايي را براي يادگيري ‌ها فرصت‌كند تا اينكه آن‌براي افراد متفاوت فراهم ميهاي جديدي را ‌اين نظريه، شيوه

گذاري كرده است كه در ‌هايي را پايه‌گاردنر، شيوه. دست آورند ‌هاست به‌هايي كه مناسب آن‌از طريق شيوه
ادرند به هايي به ايشان ق‌ه جايگزينيبه طوري كه با ارا ،دهند‌جريان آموزش، اهميت بيشتري به افراد مي

 ).Serdar, 2007(يابند شان دست ‌نيازهاي آموزشي
ها را ياري ‌آموزان ارايه داد، اين است كه آن‌توان به دانش‌ترين كمك آموزشي كه مي‌همبه عقيده گاردنر م

اي تلاش كنند كه استعدادهايشان در بهترين وجه به بار بنشيند و برايشان رضايت خاطر و ‌تا در زمينه نمود
 ها كمك نمود‌ها را به يك سمت راند، بلكه بايد به آن‌د همه بچهنباي به عقيده وي. ان آوردگي به ارمغشايست

ه پيشنهاد كرد كه معلمان براي اراي گاردنر). 1387گلمن، (هاي طبيعي خود را بازيابند ‌ها و قابليت‌تا توانايي
را پيش ... هاي هنري و‌عاليتكتي، فها، مثل موسيقي، يادگيري مشار‌ها، يك گستره متنوع از روش‌درس
آموز ‌ها و نيازهاي منحصر به فرد دانش‌باعث سازگاري آموزش با خصوصيات ذهني و تواناييامر اين . گيرند

  ).Gardner, 2004(شود ‌مي
معلمان . گيرند‌مي ياد ،هاست‌هايي كه منش شناختي آن‌آموزان در روش‌دانش بر طبق گفته گاردنر،

توانند ‌ها مي‌آن .هاي گوناگون بياموزند و كشف كنند‌آموزان با اطمينان در روش‌ه دهند دانشتوانند اجاز‌مي
هاي چندگانه در واقع پارادايم ‌نظريه هوش .)1386آذرفر، ( آموزان را به طرف خودآموزي هدايت كنند‌دانش

ها و در نتيجه ‌وريتها و مأم‌اندركاران تعليم و تربيت را با افقي جديد از رسالت‌جديدي است كه دست
اين انديشه را از آن جهت كه ويژگي انساني بيشتري به . سازد‌رو مي‌ههاي اجرايي روب‌ها و سياست‌برنامه
 هاي آن استقبال كرد‌هاي عمل به دلالت‌بخشد، بايد پاس داشت و از دشواري‌هاي تعليم و تربيت مي‌نظام

 ).1385مهرمحمدي، (
هاي ‌ه نداد، لذا راهاي اراي‌نظام تعليم و تربيت ويژه رنامه درسي يا يككه گاردنر هيچگونه ب‌از آنجايي

ها و مدارس متعدد است و به خلاقّيت و تلاش گروهي ‌هاي چندگانه در كلاس‌‌كارگيري نظريه هوش‌به
هاي چندگانه را در آموزش فراگيران به كار ‌به طوري كه برنامه درسي مدارسي كه نظريه هوش. بستگي دارد

گانه است كه آموزشگران را هاي چند‌گيرند متفاوت است و اين يكي از خصوصيات بارز نظريه هوش‌مي
 ).Hoerr, 1996( كند‌كارگيري يك برنامه ويژه يا شيوه آموزشي خاص نمي‌محدود به به
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  هاي چندگانه‌مقايسه نحوه آموزش در مدارس سنتي با مدارس هوش -1 جدول
 هاي چندگانه‌وزش در مدارس هوشآم آموزش در مدارس سنتي

هاي سنتي آنان بالاست، باهوش ‌آموزاني كه هوش‌دانش
 .هوش‌آموزان كم‌شوند و ساير دانش‌محسوب مي

هر كس با هر نيمرخ متفاوتي از هوش و با در نظر گرفتن 
 .شود‌هاي فردي باهوش محسوب مي‌تفاوت

 .آورند‌معلمان، سلسله مراتبي از هوش را به وجود مي
ها ‌كنند تا به آن‌آموزان استفاده مي‌هاي دانش‌معلمان از تمام هوش

 .در امر يادگيري كمك كنند
مدرسه برنامه محور است و بر طبق برنامه آموزشي، كلاس 

 .شود‌اداره مي
 .آموز محور هستند‌ها دانش‌كلاس

 .كنند‌آموزان كمك مي‌معلمان در كسب اطلاعات به دانش
هاي ‌كنند تا معناها را از راه‌كمك مي آموزان‌معلمان به دانش

 .اي كشف كنند‌سازنده
 زباني و منطقي- كلامي-(هاي سنتي ‌تمركز بر روي هوش

 .است) رياضي
اينكه شما چه كسي : هاي شخصي داراي ارزش هستند‌هوش

 .دانيد‌تر از اين است كه چه مي‌هستيد مهم

 .كنند‌معلمان از روي متون تدريس مي
ها و واحدها را به وجود ‌هاي آموزشي، درس‌معلمان برنامه

 .كنند‌آورند و در آن دخل و تصرف مي‌مي

كاغذي و  آموزان را با ابزارهاي مداد-‌معلمان، دانش
 .كنند‌هاي عيني ارزيابي مي‌روش

ها و ‌ها، آزمايش‌پروژه. كنند‌معلمان ابزارهاي ارزشيابي را خلق مي
ه مطابق باشند، به عنوان هاي چندگان‌هايي كه با نظريه هوش‌ارائه

 .ابزار به كار ميروند
بندند و در انزوا فعاليت ‌ها را مي‌هاي كلاس‌معلمان درب

 .كنند‌مي
هاي ‌معلمان با همكاران خود، در به كارگيري نظريه هوش

 .كنند‌چندگانه همكاري مي

 Hoerr, 2004: اقتباس از

 
رج از تحقيقاتي هم در داخل و هم خا ،گاردنر هاي چندگانه‌در اثرگذاري آموزش مبتني بر نظريه هوش

در اولين پژوهش داخل كشور در اين مقوله با عنوان  1381در سال زاده ‌بالغي. كشور انجام شده است
آموزان سال دوم ‌مقايسه تأثير آموزش بر اساس ديدگاه گاردنر و شيوه سنتي بر عملكرد رياضي دانش«

داري وجود دارد و عملكرد گروهي ‌بين عملكرد دو گروه تفاوت معنينشان داد » راهنمايي شهرستان شهريار
 كه بر اساس نظريه گاردنر آموزش ديده بودند در آزمون پيشرفت تحصيلي و سطوح شناختي بهتر بود

آموزش زبان انگليسي با «پژوهشي با عنوان بخش عمده در  1381 در سال فرجامي. )1381زاده، ‌بالغي(
هاي هوش چندگانه و ‌در مورد تاثير استفاده از فعاليت» رويكرد هوش چندگانه: وايياستفاده از متون محت

عملكرد دانشجويان . پرداخت‌آموزان دانشگاهي ‌بر روي توانايي زباني عمومي زبان متون آموزشي محتوايي
دگانه در هاي هوش چن‌هاي دال بر اينكه استفاده از متون محتوايي يا فعاليت‌آزمون تا حدي فرضيه‌در پس

 ،دهد‌هاي سنتي، توانايي زبان عمومي دانشجويان را افزايش مي‌مقايسه با استفاده از متون عمومي و فعاليت
  .)1381 ،فرجامي( دنموثابت 

مقايسه تأثير آموزش بر اساس دو رويكرد «در نتايج تحقيقي با عنوان  1386همچنين رباطي در سال 
آموزان پايه چهارم ابتدايي آموزش و ‌بر عملكرد درس علوم دانش هاي چندگانه با شيوه سنتي تدريس‌هوش
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طور ‌اند به‌آموزاني كه بر اساس نظريه گاردنر آموزش ديده‌نشان داد كه عملكرد دانش» پرورش شهر تهران 

آموزاني كه با شيوه سنتي آموزش ديده بودند در آزمون پيشرفت تحصيلي و ‌محسوسي از عملكرد دانش
 .بهتر بود) انستن مفاهيم، كاربرد مفاهيم و استدلالد(سطوح شناختي 

در پژوهشي در پي بررسي ارتباط بين اجراي نظريه  2001در سال   Shoreدر تحقيقات خارجي
داري بين اجراي نظريه ‌آموزان دريافت كه ارتباط معني‌هاي چندگانه و پيشرفت تحصيلي دانش‌هوش
 ,Shore(زان در رياضيات، خواندن و نوشتن وجود دارد آمو‌هاي چندگانه و پيشرفت تحصيلي دانش‌هوش

آموزان كلاس ششم نشان داد كه نمرات ‌با تحقيقي بر روي دانش 2004ازدنر و ازكابان  در سال ). 2001
هايشان، آموزش ديدند، به ‌هاي چندگانه و با توجه به هوش، رغبت و توانايي‌گروهي كه طبق نظريه هوش

 ). Ozdener & Ozcoban, 2004(وه شاهد بالاتر بود طور چشمگيري از نمرات گر
آموزان مقطع متوسطه كويت انجام داد، تأثير ‌بر روي دانش 2006در تحقيق ديگري كه البالهان در سال 

نتايج نشان داد كه گروه آزمايش كه تحت . هاي خواندن بررسي نمود‌هاي چندگانه را بر روي مهارت‌هوش
ه قرار گرفتند، در سراسر سال تحصيلي نسبت به گروه كنترل، عملكرد بهتري هاي چندگان‌هاي هوش‌برنامه

 ). Al-Balhan, 2006(داشتند 
هاي چندگانه، بر موفقيت ‌در مورد تأثير آموزش بر اساس تئوري هوش 2010اكوزوو اكي در سال 

آنها به اين . آزمايشي انجام دادند‌ها به سوي شيمي در كلاس دهم، تحقيقي نيمه‌آموزان و گرايش آن‌دانش
هاي مهمي بين ‌هاي چندگانه صورت پذيرفته است، تفاوت‌نتيجه رسيدند كه آموزشي كه بر مبناي هوش

نسبت به درس شيمي دو گروه كنترل و مداخله را موجب شده است  ‌آزمون و گرايش‌پس هاي‌موفقيت
)Akkuzu & Akcay, 2010.( 

 
 اهداف تحقيق

هاي چندگانه گاردنر در ‌زيست بر اساس نظريه هوش‌هدف از تحقيق حاضر بررسي تأثير آموزش محيط
زيست مبتني بر ‌مقايسه تأثير آموزش محيطاهداف اختصاصي تحقيق نيز شامل . مقايسه با شيوه سنتي مي باشد

هاي چندگانه گاردنر با رويكرد سنتي در حيطه دانستن مفاهيم؛ كاربرد مفاهيم؛ و ماندگاري ذهني ‌نظريه هوش
 .باشد‌مي

 
 پژوهش روش

گر در اختيار محقق نبوده ‌پژوهش حاضر از نظر ماهيت كاربردي و به دليل آنكه تمامي متغيرهاي مداخله
آماري جامعه . از نظر روش، نيمه تجربي و از نوع طرح آزمون مقدماتي و نهايي با گروه كنترل است ‌است،

طقه يك آموزش و پرورش شهر هاي دولتي واقع در من‌آموزان پايه اول يكي از دبيرستان‌اين پژوهش، دانش
ها به ‌، نمونه)نفر 46(آموزان اين پايه ‌دليل محدوديت تعداد دانش‌و به بود 90-91سال تحصيلي تهران در 
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آموزان به صورت گمارش تصادفي، در قالب ‌بندي دانش‌همچنين كلاس. شماري انتخاب شدند‌صورت تمام
 . مداخله و ديگري گروه كنترل در نظر گرفته شد نفري صورت گرفت و به تصادف، يكي گروه 23دو كلاس 

عنوان ماده ‌يست، بهز‌ارشد آموزش محيط‌آموزشي تدوين شده توسط كارشناساندر اين پژوهش جزوه 
عنوان مواد كمك آموزشي ‌ع به همراه برخي اشياء طبيعي، بهافزار آموزشي و اسلايدهاي متنو‌آموزشي و نرم
هاي ‌منظور سنجش ميزان آگاهي دو گروه مداخله و كنترل از پيش دانسته‌به آزمون،‌در پيش. استفاده گرديد

براي اطمينان از روايي صوري و محتواي اين . اي استفاده شد‌وال چندگزينهئلازم براي تدريس از پانزده س
آموزان در ‌همچنين براي تعيين ميزان يادگيري دانش. آزمون از نظرات شش نفر از دبيران استفاده شد

اي، در دو سطح ‌چند گزينه هاي‌نامه بيست و چهار سئوالي بر اساس سئوال‌وضوعات آموزش، پرسشم
نفر از  هشتدانستن و كاربرد مفاهيم طراحي شد كه اصلاح و تأييد روايي صوري و محتواي آن، توسط 

 .صورت گرفت زيست‌محيط ارشد‌و كارشناسانموسسه آموزشي مذكور دبيران 
در ادامه، محققّ با توجه به . آزمون برگزار شد‌در جلسه اول از محتواي مربوط به دوره آموزش، پيش

 8را در زيست ‌محيطشناخت كافي از نظريه گاردنر و آگاهي نسبت به موضوع تدريس، مباحث منتخب 
دگانه، براي هاي چن‌اي و در مدت سه هفته، بر اساس الگوهاي مطرح شده در نظريه هوش‌دقيقه 70جلسة 

اين مباحث در موضوعاتي چون انواع آلودگي، فرسايش، كاهش ضخامت لايه . تدريس نمود ‌،گروه مداخله
همچنين همزمان، يكي ديگر از معلمين هم سابقه و آشنا با محتواي . شدن زمين و پسماندها بود‌ازن، گرم

يان دوره آموزشي، ميزان يادگيري در پا. تدريس، بر اساس رويكرد سنتي به آموزش گروه كنترل پرداخت
آموزان، پس از پنج ‌براي سنجش ميزان ماندگاري ذهني دانش. آزمون سنجيده شد‌آموزان به وسيله پس‌دانش
ها ‌آزمون كليه مقايسه ميانگين وآزمون گرفته شد ‌آموزان، پس‌بدون اطلاع قبلي، براي بار دوم از دانش و هفته

 .ورت گرفتهاي مستقل ص‌گروه tتوسط آزمون 
 

 ها‌يافته
آزمون و ‌آزمون، سطوح دوگانه پس‌پژوهش و مقايسه ميانگين نمرات پيش هاي‌پاسخ به سئوالبراي 

هاي مستقل ‌گروه tاز آزمون كه آزمون، بين دو گروه مداخله و كنترل لازم بود ‌همچنين آزمون مجدد پس
اسميرنف،  استفاده از آزمون كولموگروف-براي اجراي اين آزمون، توزيع طبيعي نمرات، با . استفاده شود
 .بررسي شد

اسميرنف بزرگتر از  كولموگروف-  Zداري آماره‌با توجه به اينكه سطح معني 2شماره مطابق جدول 
توان نتيجه گرفت كه فرض صفر مبني بر نرمال بودن توزيع نمرات دو گروه در ‌اين رو مي باشد، از‌مي 05/0

نياز ‌هاي نمرات دو گروه كه پيش‌همچنين همساني واريانس. گردد‌رد مي يد و فرض مخالفتاي هر آزمون
 .باشد در جداول بعدي تأييد گرديد‌مي tديگر استفاده از آزمون 
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 آزمون دو گروه مداخله و كنترل‌اسميرنف براي نمرات سطوح پيش آزمون كولموگروف- -2جدول  

 
) 637/0(محاسبه شده  tداري ‌شود از آنجايي كه سطح معني‌ملاحظه مي 3شماره  جدولدر همانطور كه 

توان بيان داشت كه فرض صفر آزمون مبني بر عدم ‌مي درصد 95بيشتر است، بنابراين با احتمال  05/0از 
در . شود‌هاي آموزش تأييد مي‌دانسته‌آزمون و در پيش‌دار بين ميانگين اين دو گروه در پيش‌تفاوت معني

 .ضمن جهت سهولت در ارزيابي كليه نمرات در هر يك از سطوح و در كل از بيست منظور شده است
 

 هاي مداخله و كنترل‌گروه) ها‌دانسته‌پيش(آزمون ‌هاي مستقل براي پيش‌گروه tآزمون  -3جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي تساوي 
ها‌واريانس  

اطمينانفاصله  ها‌براي برابري ميانگين tآزمون  P

* 

F 
سطح 

داري‌معني  
ها‌گروه  t واريانس ميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

سطح 
داري ‌معني  

تفاوت 
ها‌ميانگين  

 بيشترين كمترين

 231/0 540/1 آزمون‌پيش
 37/2 24/13 23 مداخله

32/0 44 637/0 29/0 473/2- 873/3 
 01/2 95/12 23 كنترل

P

*
P درصد 95 سطح در ها‌اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان 

 

محاسبه شده  tداري ‌آزمون، به دليل آنكه سطح معني‌و در سطح دانستن پس 4شماره با توجه به جدول 
توان بيان داشت كه فرض صفر آزمون مبني ‌مي درصد 95بيشتر است، بنابراين با احتمال  05/0از ) 521/0(

به عبارتي بين عملكرد دو گروه مداخله و . شود‌دار بين ميانگين اين دو گروه تأييد مي‌بر عدم تفاوت معني
 .شود‌داري مشاهده نمي‌آزمون، از نظر آماري اختلاف معني‌كنترل در سطح دانستن پس

 05/0از ) 023/0(محاسبه شده  tداري ‌ه به سطح معنياز سوي ديگر، در سطح كاربرد مفاهيم، با توج
دار بين ميانگين اين دو گروه رد شده و ‌كمتر است، بنابراين فرض صفر آزمون مبني بر عدم تفاوت معني

. شود‌تأييد مي درصد 95دار بين ميانگين اين دو گروه، با احتمال ‌فرض تحقيق مبني بر وجود تفاوت معني
هاي چندگانه ‌آموزاني كه با استفاده از نظريه هوش‌است كه متوسط عملكرد دانش اين مسئله حاكي از آن

آموزاني كه به روش مرسوم آموزش ديده بودند، در سطح كاربرد ‌آموزش ديده بودند، در مقايسه با دانش
 .مفاهيم بيشتر است

 
 

 گروه كنترل گروه مداخله 
 كاربرد مفاهيم دانستن آزمون‌پس آزمون‌پيش كاربرد مفاهيم دانستن آزمون‌پس آزمون‌پيش 

 23 23 23 23 23 23 23 23 تعداد

Z  -970/0 942/0 678/0 970/0 937/0 637/0 529/0 605/0 اسميرنف كولموگروف 

 264/0 338/0 747/0 304/0 344/0 811/0 943/0 858/0 داري دو دامنه‌سطح معني
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 هاي مداخله و كنترل ‌گروه آزمون‌هاي مستقل براي سطح دانستن و كاربرد مفاهيم پس‌گروه tآزمون  -4جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي 
ها‌تساوي واريانس  

فاصله اطمينان ها‌براي برابري ميانگين tآزمون  P

*
P  

F 
سطح 

داري‌معني  
ها‌گروه  t واريانس ميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

سطح 
داري ‌معني  

تفاوت 
ها‌ميانگين  

 بيشترين كمترين

 413/0 702/0 دانستن
 12/3 12/18 23 مداخله

09/1 44 521/0 24/0 182/1- 943/2 
 32/2 78/17 23 كنترل

كاربرد 
 مفاهيم

876/2 107/0 
 34/1 23/17 23 مداخله

35/7 44 023/0 66/4 303/1 998/3 
 67/2 57/12 23 كنترل

 درصد 95 سطح در ها‌اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان *
 

كمتر است، بنابراين فرض  05/0از ) 036/0(محاسبه شده  tداري ‌، سطح معني5شماره با توجه به جدول 
دار بين ميانگين اين دو گروه رد شده و فرض تحقيق مبني بر وجود ‌صفر آزمون مبني بر عدم تفاوت معني

اين مسئله حاكي از آن است كه متوسط . دش‌تأييد  95/0دار بين ميانگين اين دو گروه، با احتمال ‌اوت معنيتف
هاي چندگانه آموزش ديده بودند، در مقايسه با ‌آموزاني كه با استفاده از نظريه هوش‌عملكرد دانش

 .ر استآموزاني كه به روش مرسوم آموزش ديده بودند، در ماندگاري ذهني بيشت‌دانش
 

 هاي مداخله و كنترل‌آزمون مجدد گروه‌هاي مستقل براي پس‌گروه tآزمون  -5جدول 

  

آزمون لوين براي بررسي تساوي 
 ها‌واريانس

 *فاصله اطمينان ها‌براي برابري ميانگين tآزمون 

F 
سطح 

 داري‌معني
ها‌گروه  t واريانس ميانگين تعداد 

درجه  
 آزادي

داري ‌سطح معني
 دو دامنه

تفاوت 
 ها‌ميانگين

 بيشترين كمترين

 162/0 129/2 آزمون‌پس
 87/1 08/16 23 مداخله

68/7 44 036/0 64/3 986/0- 242/2 
 56/2 44/12 23 لكنتر

 درصد 95 در سطح ها‌اختلاف ميانگين براي فاصله اطمينان *

 
 گيري‌بحث و نتيجه
باشد، و آموزش و ‌ترين سطح يادگيري مي‌زيست، پايين‌ه اينكه حيطه دانستن مفاهيم محيطبا توجه ب

است كه در ناظر بر آن اين تحقيق طلبد، بنابراين ‌پاسخگويي به سؤالات آن، دشواري خاصي را نمي
به عبارتي اگر آموزش در اين . ه استداري بين دو گروه وجود نداشت‌تفاوت معني اين سطح، هاي‌سئوال

، اند‌آموزاني كه به شيوه سنتي و رويكرد گاردنر آموزش ديده‌سطح برگزار شود، بين عملكرد دو گروه دانش
آموزان گروه آزمايش، در سطح ‌هش نشان داد كه دانشهمچنين نتايج اين پژو. داري وجود ندارد‌تفاوت معني

 . تر بودند‌داري از گروه كنترل قوي‌به طور معني يعني كاربرد مفاهيم- بالاتر يادگيري-
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 ،)2001( Shore، )1386( ، رباطي)1381( فرجامي ،)1381(زاده ‌، با نتايج تحقيقات بالغياين نتيجه 

Ozdener & Ozcoban )2004( ،Al-Balhan )2006( ،Akkuzu & Akcay )2010( به . سو استهم
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