
 731/…در یو انفراد یبه روش مشارکت یادگیریسطوح  یسهمقا

 
 

 

 فصلنامه 

 تربیتی علوم در ارتباطات و اطلاعات یآور فن

  991-951صفحاتـ9911پاییزـاولشمارهـیازدهم سال
 

20.1001.1.22285318.1399.11.1.8.2DOR:  

 

درکلاس  یو انفراد یبه روش مشارکت یادگیریسطوح  یسهمقا
 ییدوره ابتدا یمعکوس مطالعات اجتماع

 

 *یزخانیفائزه عز

 **یفاطمه جعفرخان

 ***یاحمد آباد یلیمحمدرضا ن

 چکیده
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 مقدمه

 یجادا ،یآموزش یکردهایدر رو ییرتغ یزو ن آوری فنروزافزون دانش و  ییراتزمان با تغ هم

به نظر  یضرور یامر ،یننو یمگام شدن با روش هاو ه یادگیری -یاددهی یتحول در روش ها

آموزش شده است.  یگزینجا یریپذ یتمسئول یوهبه ش یادگیریامروز  یای. در دنرسد یم

 یفعل یها ضعف روش ینکند بزرگ تر یاشاره م یزنGarrison, 2004)) یسونطور که گر همان

معتقد  یز( نMayer,2005)یربودن دانش آموزان است. ما یرفعالو غ یدر آموزش، معلم محور

  نمود. یحافظه محور یگزینفراشناخت را جا هاییتفعال یدبا یاهداف ینتحقق چن یاست برا

 برند بلکه یم یتر بیشلذت  یادگیریآموزان از  انشنه تنها د یآموزش یطبا جذاب تر نمودن مح

 و مقابله یاجتماع به مواجهه با مسائل یشخو یتو خلاق ییها، توانا از فرصت یریبا بهره گ 

( مشارکت فعالانه Gardner،1983بنا به نظر گاردنر ) یجهدر نت پردازندیم یزندگ یبا بحران ها 

 تأثیرآن در ذهن  ماندگاری و هادانش آموخته یادآوری یزانبر م یادگیری یاندانش آموزان در جر

 خواهد داشت.  یمیمستق

فعال و تعداد تعامل  یادگیری هایو راهبرد ینسخنرا ینثر بؤبه تعادل م یدنرس یبرا معلمان

 ,.Kim et alزمان کلاس با کمبود زمان مواجه هستند ) یریتمد ینهچهره به چهره در زم یها

2014; Strayer, 2012( منسوب .)Mansob, 2015ینباور است که ارزشمندتر ینبر ا یز( ن 

امل و رفع ابهامات در کلاس حضور تع یس،تدر یاست که برا یقیدقا ،معلم و دانش آموز ییدارا

بپردازد بلکه به قول روزنبرگ  یهسو یکزمان محدود کلاس را به آموزش  یددارند و معلم نبا

(Rosenberg, 2013با )مطلق ینقش خود را از انتقال دهنده اطلاعات و دانا ید 

در دانش  یادگیر ریگ یلتسه به مباحثه و را یتر بیشو زمان  هداد ییرو راهنما تغ گری یلبه تسه 

 یادگیریتحول خود را از  یرس یسگونه تدر ین(. بدThomas, 2012آموزان اختصاص دهد )

 داده است. ییرتغ آوری فندر بستر  یآموزش یننو یها با توسل به روش یقعم یادگیریبه  یسطح

و آموزش  آوری فن یبه سو یاقبال عموم ت،اطلاعات و ارتباطا آوری فنشدن یربا فراگ 

از کشورها  یاریبس یآموزش رسم ینفکلا یاز اجزا یکیکه به  یشرفتپ ییتا جا یکالکترون

 یها یژگیو یقیتلف یادگیری(  Hwang et al., 2019شد. به اعتقاد هوانگ و همکاران )  یلتبد

نموده و با استفاده از  یبترک یکدیگررا با  یکیالکترون یادگیری یوهو ش یآموزش حضور
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تر نسبت  کم یمال ینهتواند با هز یم یاستاندارد به سادگ یآموزش یند، مانند محتواتوانم یابزارها

 یادگیریسد ر یرو به نظر م ینآموزش بالاتر را فراهم کند. از ا یفیتک یحضور یها به روش

بهتر بر طرف  یادگیریرا به نفع  یکلاس حضور هایازچالش یاریمعکوس قادر است بس

شود  یمعکوس اداره م یادگیریکه به روش  هاییدر کلاس (.Barzegar & Elahi, 2020)یدنما

 & Sams. طبق نظر سمز و برگمن )شودیمنزل با هم عوض م یفمدرسه و تکال های یتنقش فعال

Bergmann, 2013)روش دانش آموزان به جای گوش فرادادن به سخنرانی معلم در  ین( در ا

  ضبط شده یویدئوها یهدهدرس را به مشا ،خارج از کلاس یزمان کلاس،

بار محتوا را مشاهده نموده و از آن  ین. آنها در خانه چنددهندیمعلم اختصاص م هایو سخنرانی

پرسشگر و آماده  یو مطالعات و تکالیف خود را انجام داده و با ذهن یندنمایم بردارییادداشت

با کمبود زمان مواجه نخواهد  در کلاس معلم یبترت ینبه ا .شوندیم کلاسجهت یادگیری وارد 

 گروه در تمرین فردی، تمرینات :چون هم فعال یادگیری هایکلاس نیز صرف فعالیت شد و زمان

فرصت  یاز زمان اضاف یزانم ینا چنین هم. شودمی موردی مطالعات و بحث کوچک، های

پروژه  یال، بررسبه رفع اشک یمکلاس درس به طور مستق درتا  کندیمعلم فراهم م یبرا یتر بیش

 بپردازد، دانش آموزان مستعد را به چالش بکشد  یشگاهیآزما هاییتو فعال یفتکال ها،

  یادگیرندگانتوجه کند تا  تر بیشدارند  یازن یتر بیشبه کمک  ترکهیفو به دانش آموزان ضع

 در واقع  کنند. یابیو ارزش یشرا آزما خودزمان دانش  دانش نموده و هم یجادبه صورت فعال ا

موضوعات در  یو بررس یاساس یمزمان کلاس صرف کسب اصول و مفاه ،یادگیری نوع یندر ا

 ,.Lage, 2000; McLean et al)شودیم یادگیریجذاب  یها یتو ساخت موقع تر بیشعمق 

از کلاس درس  خارجدر  یدندانش و فهم یعنی یشناخت یطهح ییناساس سطوح پا ین(. بر ا2016

 با درون کلاس درس یابیکاربست، ارزش یل،تحل یب،ترک یعنیسطوح بالاتر  شود و یمحقق م

 یتمعلم با هدا یت( و درنهاSee & Conry, 2019) یردپذ یمعلم صورت م گری یلنقش تسه

 پژوهش محور  یدهد تا به کلاس یم یلدانش آموزان تشک یبرا یکمک یخود سکو

 یانتواند در کلاس درس حاضر شود  یلیدلاگر معلم به هر  یگر،د یبرسد. از سو یمو خودتنظ

مشکل را مرتفع نمود  ینا توانیمعکوس م یادگیری یکردکند با رو یبتاز کلاس غ یدانش آموز

داشته و با استفاده از کتاب  یمطالب دسترس یدائم یوبه آرش یدانش آموز قادر است به آسان یراز
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موجود وفق دهد و از زمان  یطرا با شرا آن خود یرپادکست و نظا ید،اسلا ی،آموزش یلمف ی،درس

 یمو تنظ یکه معلم از قبل طراح یعقب نماند. از آنجا که با کمک منابع آموزش یبرنامه درس یبند

خود  یادگیریو متناسب با سبک  یسرعت مطالعه را بر اساس برنامه زمان دانش آموزان ،نموده

 یاید یسطح استرس در آنان کاهش م ندکنیم یمدانش آموزان تنظ یرسا رعتاز س یبدون نگران

 & Jamaludin.)افزایندیخود م یلیعملکرد تحص یبر ارتقا یتر بیش یتو رضا یزشو با انگ 

Osman, 2014; Kakosimos, 2015باعث تعامل فعال دانش آموزان با معلم یزش( وجود انگ 

( knapp, 2010) شود. نپ یم یبه صورت مشارکت وصامخص یادگیری یهایتدر انواع فعال 

ها  یتگروه و نحوه ساختار فعال ینهاست که با توجه به زم یفرآیند ،یگروه یادگیریمعتقد است 

ها  یتاز فعال یا مجموعه ی،گروه یادگیری فرآینددر  شود. یوعملکرد م یادگیریمنجر به بهبود 

 یزن ینمعلم یکلاس ینبه چن یابیدست  یشود. برا یم یمشخص طراح یجهنت یکبه  یدنرس یبرا

 یکردهایرو ینهکه در زم یمختلف هایآورده و از پژوهش یآموزش رو یننو یها یوهبه ش یدبا

 . یرندالگو بگ ،یرفتهروز صورت پذ آوری فنآموزش با کمک  یننو

 Lo) یولو و ه .معکوس انجام شده است یادگیری تأثیر ینهتاکنون در زم یمتعدد هایپژوهش

& Hew, 2020یانگهو  نهم، یهپا یاضی( درس ر ( و همکارانHwang et al., 2019 ) درس

 برزگر ششم، یه( علوم پاSezer, 2017سوم تا ششم، سزر ) یهپا یوترو کامپ یاضیر

 یهپا یاضی( رTavana, 2019چهارم، توانا) یه( علوم پا Barzegar & Faraji, 2020)  یو فرج 

  یششم، جعفرخان یهپا یاضی( رTulabi & Azizi, 2018)یزیو عز یچهارم، تولاب

 & Jafarkhani)یو دهوار یپنجم، جعفرخان یهپا یاضی( رJafarkhani et al., 2018و همکاران)

Dehvari, 2017 پژوهش ها نشان داده است  ینحاصل از ا تایجن هفتم. یهپا آوری فن( درس کار و

 یقفعال و عم دگیرییاثر و ؤبر دروس دوره م یادگیریآموزش و ینهمعکوس در زم یادگیریکه 

دروس  یرامونانجام شده پ هاینموده است. غالب پژوهش یترا تقو معمول یها با روش یسهدر مقا

 شده است. یتر توجه کم «اجتماعیمطالعات »و به درس  یرفتهصورت پذ یاضیرو  یعلوم تجرب

  یه گروهمانند مباحثه، آزمون، مباحث یدرون کلاس یدراجرا یمختلف یها روش یگرد یاز سو 

 یلم،و تعامل با ف یبردار یادداشت یلم،ف یمانند تماشا یکلاس یرونب یو اجرا یارائه انفراد یا

 یندر بهتر یواحد یاستراتژ زهنو یفوق و مانند آنها انجام شده ول یها خواندن متون در پژوهش
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ال ؤس ینه اب ییکلاس معکوس ارائه نشده است. لذا پژوهش حاضر به دنبال پاسخ گو یاجرا یوهش

 تأثیر ییدر دوره ابتدا یادگیری یزانبر م ییمعکوس با چه روش اجرا یادگیری یکرداست که رو

برنامه یاندر م یو مهم اصخ یگاهجا «یمطالعات اجتماع» یخواهد داشت؟ از آنجا که برنامه درس

العات مط یممفاه ساختار و که ینرغم ا ینظام آموزش و پرورش کشور داشته است، عل یدرس ی

آورد  یفراهم م یازمورد ن یها یشو گرا رشد مهارت یرا برا یو فراوان یغن یها فرصت یاجتماع

 یستدر یننو یروش ها ثرؤم ییاز توانا ی،وجود هنوز معلمان در درس مطالعات اجتماع یناما با ا

 & Virji & Adorf , 1993; Noshadi)یستندبرخوردار ن آوری فندر بستر  یادگیریو 

khademi, 2011ورود به عصر اطلاعات و روبرو شدن با تحولات  یبرا باید آموزان(. دانش

 یبرا را یاریزمان با حس هم هم یلتفکر و تحل یتقدرت تقو یا یندهمستمرجامعه، به طور فزا

 ینا یر( درغRasooli & Issa Murad, 2015) یرندمناسب و حل مسائل جامعه فراگ گیرییمتصم

جامعه  یشناس برا یفهشهروند وظ یککه نه تنها  شودیداده م یلجامعه تحوبه  یصورت افراد

 رسد کلاس معکوس ی. به نظر مسازندیفراهم م یزرا ن یاجتماع ینبوده بلکه موجبات نابسامان

خودراهبر را  یادگیری ارائه دهد تا یارانهو همیزچالش برانگ یآموزش یطشرا یبرا یتواند بستر یم 

 دهد. یشدر دانش آموزان افزا آوری فنبا کمک  انیگربا حفظ درک د

کلاس گرام  یکیشناپل ،کلاس معکوس یبرگزار یدر دسترس برا یها آوری فناز جمله  

 یشافزا یباشد و برا یکلاس درس و مدرسه م یریتمد یگانرا ینرم افزار تخصص یک که است

 فراهم  یاجتماع یسترب یآموزش یها یتو دانش آموزان در فعال ینمشارکت معلمان، والد

وزارت آموزش و پرورش  یآموزش یاز دفتر انتشارات و تکنولوژ یمجوز رسم یآورد و دارا یم

سال  89 یرکودکان ز یتیو ترب یدبستان، دبستان و مراکز آموزش یشاستفاده در پ یبوده و برا

 یمستندسازثبت و  چون یموارد :فوق شامل یکیشناپل هایکارکرد ینتر شده است. مهم یطراح

  یبند ، طبقهینکو درج ل یلفا یوستپ امکان عکس، ارسال آموزان،دانش هاییتفعال

 یناز ب یارها و بازخوردها در کارپوشه طبق موضوع، انتخاب معلم  یتتمام فعال یاتجزئ یوو آرش

 یقاز طر یشرفتو رصد پ یریدانش آموزان، گزارش گ یآنها، گروه بند یایاول یادانش آموزان 

باشد. با توجه به موارد  یدانش آموزان م ضعیتاز و یو نمودار یآمار یها انواع گزارش یافترد

معکوس در بستر کلاس گرام انجام شود و تفاوت  یادگیریقصد بر آن شد تا روش  ،ذکر شده
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 یاگردد تا معلوم شود که آ یسهمقا یقتحق یهدر قالب فرض یو فرد یبه صوت گروه یادگیری یجنتا

 دانش آموزان یادگیریبر سطوح  یفرد ای یمعکوس به روش گروه یادگیری یانم یتفاوت

 ؟یرخ یاوجود دارد  یاجتماع یماتدر درس تعل 

 

 روش

 های کاربردی و از لحاظ نوع اجرا شبه آزمایشی جزء پژوهش ،پژوهش حاضر از لحاظ هدف

  81شهر تهران در منطقه  می باشد. جامعه آماری را کلیه دانش آموزان دختر پایه پنجم دبستان 

نفراز  06میان  به صورت در دسترس ازحجم نمونه  دهند.تشکیل می 8911-11در سال تحصیلی 
آموزش و پرورش تهران انتخاب  81دانش آموزان دختر پایه پنجمِ مدرسه دولتی علوی منطقه 

دگیری گردید. دانش آموزان به صورت تصادفی در سه گروه یادگیری معکوس مشارکتی، یا
قرارگرفتند. درس از فصل دو )سرزمین ما( کتاب مطالعات  معکوس فردی و آموزش معمول
 هایی  جلسه در بین سه گروه تدریس شد که شامل درس81اجتماعی پایه پنجم ابتدایی طی 

 1و 8ها و حمل نقل  با عناوین: جمعیت ایران، منابع آب ایران، نواحی صنعتی مهم ایران، راه

طور معمول  ه(. طبق تجارب قبلی معلم ب با یک مثال توضیح شده داده است که 8 دول) جباشدمی 
پس آزمون( برای  -آزمون محقق ساخته )پیش آزمونبرای هر درس دو جلسه مورد نیاز است.

سنجش سطوح مختلف یادگیری حیطه شناختی بلوم از سطح )دانش، درک و فهم، تجزیه و تحلیل 
ابی( در درس مطالعات اجتماعی پایه پنجم استفاده گردید. هر آزمون ،کاربستن، ترکیب و ارزشی

نمره ای سطح بالا و پایین حیطه شناختی  86بخش  نمره به خود اختصاص داد که در دو 16
طراحی گردید. به جهت اطمینان از روایی صوری و محتوایی، آزمون توسط معلمین متخصص 

 دست آمد.  هب 47/6 بازآزمون-یایی آزمون وهمبستگی برای پا شد تأیید دوره ابتدایی
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 : شرح مراحل اجرا در گروه آزمایش 7جدول 

بدر   های آموزشی و فیلم تددریس معلدم   یا انتخاب محتوای آموزشی با پاورپینت، انیمیشن تهیه (8
  ؛اساس اهداف هر درس

ح پدایین  نمدره مخدتص سدطو    86نمدره کده    16الات تمرین و آزمون یادگیری بدا  ؤطراحی س  (1
نمره مخدتص سدطوح بدالای یدادگیری )تجزیده تحلیدل،        86یادگیری )دانش، فهم، کاربرد( و 

 ؛ترکیب، ارزشیابی ( مطابق با حیطه شناختی بلوم

یدادگیری   فرآیندد و دانش آموزان بده منظدور توضدیح شدفاف      ءبرگزاری جلسه توجیهی اولیا (9
گرام و شرح نحوه کارکرد بدا  معکوس و فعالیت دانش آموزان در منزل، عضویت در کلاس 

آن و شرح قوانین برای فعالیت گروه ها از نظرارسال تکلیف یا ارائه در کلاس از طرف گروه 
یداددهی در   فرآیندد و یا به صورت انفرادی نیز ساعات مراجعه به واتدس آ  جهدت تکمیدل    

ون اعضدای گدروه بدا یکددیگر، برگدزاری پدیش آزمد        تدر  بدیش صورت نیاز برای امکان تعامل 
 ؛یادگیری برای اهداف دروس

جلسه غیر کلاسی : ارائه محتواهای آموزشی در کلاس گرام در ساعت مشخص بده صدورت    (7
 درهر سده گدروه شدامل بدر :     تکالیف برای آنتعیین  آب ایران و منابع درس مثلا آنلاین برای

رین مصاحبه دانش آموز با پدربزرگ و مدادربزرگ در رابطده بدا دسترسدی بده مندابع آب شدی       
)چاه، قنات، چشمه(در گذشته، فیلم برداری از سخنرانی دانش آموز در قالدب وزیدر نیدرو در    

 بدا عندوان   نویسدی  رابطه با فواید و مضرات سدسازی، ساخت کتاب داستان بده صدورت قصده   
، سداخت ماکدت و   ( زیرزمینی های آب عنوان آب به ذخیره تا بارش از) آب قطره سرنوشت

برق از انرژی حرکتی آب پشت سدد هدا و یدا چگدونگی پمپداژ آب از       دستسازه توربین تولید
 ؛درون چاه، و یا ساخت ماکت چرخه آب یا چاه

در یک گروه و بده   به صورت انفرادی جلسه کلاسی : بررسی تکالیف توسط معلم در کلاس (5
 صورت مشارکتی در گروه دیگر و برگزاری پس آزمون یادگیری درس منابع آب ایران کده 

شدکل   ،مندابع آب کشدور   طراحی شده است. اهداف شامل: س اهداف درس منابع آببر اسا
و  یآب جدار  یسداز  یدره خذ یرزمینی،ز یانواع آب ها یژگیو ینی،زم یرز یآب جار یریگ
کداربرد رود، اسدراف و صدرفه     ،رود ها یپراکندگ ،وشور یو دائم یفصل یانواع رود ها ،سد
   ؛ییجو

مطابق بدا اهدداف دروس در حیطده شدناختی      جلسات درسیبرگزاری آزمون نهایی برای کل  (0
 ؛بلوم
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 ها یافته

 نتایج آزمون توصیفی در سه گروه را نشان می دهد. کجی و کشیدگی نمرات 1جدول شماره 

 بنابراین توزیع نمرات متغیرهای پژوهش دارای توزیع نرمال است. ؛+ است9تا  -9در دو گروه بین  

 گروه برای متغیر یادگیری های توصیفی سه: شاخص 4جدول

 

  بود. 65/6از  تر بیشو معناداری  ها انجام شد آزمون لوین به منظور بررسی همگنی واریانس

 

انحراف  میانگین تعداد گروه آزمون متغیر

 استاندارد

 حداکثر حداقل کشیدگی کجی

ی
گیر
یاد

ون 
زم
ش آ
44/6 96 کنترل پی  60/8  94/8  01/6  66/6  56/9  

0/6 85 فردی  47/6  11/8  91/1  66/6  45/1  

00/6 85 گروهی  16/6  61/1  67/9  66/6  15/9  

ون
زم
س آ
86/80 96 کنترل پ  08/8  8/6-  8/8-  15/89  45/81  

19/84 85 فردی  15/8  8/6-  10/8-  87 45/81  

10/84 85 گروهی  77/8  7/6-  98/8-  56/85  56/81  

وم
ی بل
خت
شنا
ن 
ایی
ح پ
طو
 س

ون
زم
ش آ
55/6 96 کنترل پی  44/6  09/8  11/8  66/6  45/1  

58/6 85 فردی  51/6  00/6  1/6-  66/6  56/8  

58/6 85 گروهی  54/6  90/8  11/8  66/6  1 
ون
زم
س آ
15/1 96 کنترل پ  60/8  15/6  80/6  56/0  86 

91/1 85 فردی  00/6  8-  60/6-  1 86 

96/1 85 گروهی  68/8  19/8-  11/1  56/0  86 

وم
ی بل
خت
شنا
ی 
الا
ح ب
طو
 س

ون
زم
ش آ
18/6 96 کنترل پی  51/6  67/9  76/8  66/6  9 

80/8 51 فردی  23/8  88/2  1/5  88/8  31/5  

51/8 51 گروهی  10/8  85/2  1/5  88/8  31/3  

ون
زم

س آ
80/7 28 کنترل پ  53/5  31/8-  15/8-  18/1  9 

01/7 51 فردی  21/5  3/8-  82/5-  18/1  71/9  

12/0 51 گروهی  92/8  15/8  90/8-  71/5  18/9  
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 متغیر یادگیری : تحلیل کواریانس برای  3جدول 

مجموع  منبع

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  مقدار

 معناداری

مجذور 

ضریب 

 ایتا

 توان

 111/6 78/6 668/6 41/4 01/85 5 89/41 مدل تصحیح شده

 8 11/6 668/6 04/7711 54/1107 8 54/1107 عرض از مبدا

 19/6 84/6 660/6 54/5 11/88 1 54/11 گروه

 11/6 17/6 668/6 08/84 05/95 8 05/95 پیش آزمون

تعامل گروه و پیش 

 آزمون

75/8 1 41/6 95/6 4/6 68/6 8/6 

     61/1 57 11/861 خطا

 

مقدار معنداداری متغیدر مسدتقل    ، نشان می دهد که برای متغیر یادگیری 9نتایچ حاصل از جدول 
ندابراین بدین دو گدروه آزمدایش و کنتدرل پدس از حدذف اثدر پدیش          ب ؛اسدت  68/6تر از )گروه( کم

تعامل بین متغیر مستقل و متغیر کووریت نیدز   چنین همآزمون، تفاوت آماری معناداری وجود دارد. 
های رگرسیون نیز برقرار است. مقدار مجذور ایتا نیز است پس مفروضه همگنی شیب 65/6بیش از 
واریدانس متغیدر وابسدته توسدط متغیدر مسدتقل تبیدین مدی شدود.          درصد  84است بدین معنا که  84/6

یدادگیری حیطده بلدوم انجدام      پدایین هدا بدرای سدطوح     آزمون لوین به منظور بررسدی همگندی واریدانس   
 (. p>0.05)شد
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 تحليل كواریانس براي سطوح پایين یادگيري : 4جدول 

مجموع  منبع

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  مقدار

 معناداری

مجذور 

ضریب 

 ایتا

 توان

 49/6 81/6 67/6 70/1 61/1 5 71/86 مدل تصحیح شده

 8 11/6 668/6 81/1001 90/1159 8 90/1159 عرض از مبدا

 64/6 660/6 15/6 85/6 81/6 1 15/6 گروه

 17/6 87/6 667/6 64/1 00/4 8 00/4 پیش آزمون

تعامل گروه و پیش 

 آزمون

76/8 1 46/6 19/6 7/6 69/6 81/6 

     17/6 57 06/75 خطا
 

مقدار معناداری متغیر  ،( نشان می دهد که در سطوح پایین یادگیری 7نتایچ حاصل از جدول )
بنابراین بین دو گروه آزمایش و کنترل پس از حذف اثر پیش  ؛است 68/6از  تر بیشمستقل )گروه( 

تعامل بین متغیر مستقل و متغیر کووریت نیز  چنین همآزمون، تفاوت آماری معناداری وجود ندارد. 

مقدار مجذور ایتا نیز  های رگرسیون نیز برقرار است.است پس مفروضه همگنی شیب 65/6بیش از 
آزمون  درصد واریانس متغیر وابسته توسط متغیر مستقل تبیین می شود. 0/6است بدین معنا که  660/6

  (. p>0.05)یادگیری حیطه بلوم انجام شد بالایسها برای سطوح لوین به منظور بررسی همگنی واریان
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 : تحلیل کواریانس برای سطوح بالای یادگیری 1جدول 

مجموع  منبع

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  مقدار

 معناداری

مجذور 

ضریب 

 ایتا

 توان

 16/6 15/6 660/6 48/9 18/7 5 64/17 مدل تصحیح شده

 8 14/6 666/6 99/1116 156/1101 8 15/1101 عرض از مبدا

 17/6 19/6 668/6 60/1 77/86 1 11/16 گروه

 8/6 68/6 95/6 10/6 81/8 8 81/8 پیش آزمون

تعامل گروه و پیش 

 آزمون

46/6 1 95/6 14/6 40/6 68/6 61/6 

     11/8 57 11/01 خطا

 

تر از متغیر مستقل )گروه( کم ،رزش مقدار معنادارینشان می دهد که در ا 5نتایچ حاصل از جدول 

بنابراین بین دو گروه آزمایش و کنترل پس از حذف اثر پیش آزمون، تفاوت آماری  ؛است 68/6

 است  65/6تعامل بین متغیر مستقل و متغیر کووریت نیز بیش از  چنین هممعناداری وجود دارد. 

است بدین معنا  19/6رار است. مقدار مجذور ایتا نیز های رگرسیون نیز برقپس مفروضه همگنی شیب

 درصد واریانس متغیر وابسته توسط متغیر مستقل تبیین می شود.  19که 

 

 گیری بحث و نتیجه

 ءبه منظور ارتقا یاطلاعات و ارتباطات در نظام آموزش آوری فن یاز جوامع با توسعه یاریدر بس

 یکرداز رو اییژهاستقبال و ،یتو ترب یمه تعلدر حوز یادگیریو  یاددهی هایروش یفیتک

شود. پژوهش حاضر به منظور  یانآن نما ییاجرا یها یوهش ینمعکوس شده است تا بهتر یادگیری

 یبه صورت انفراد یدرس مطالعات اجتماع یادگیریمعکوس بر سطوح  یادگیری یسهمقا

حاصل  یجنتا ،پژوهش یهبه فرض است. در پاسخ یرفتهصورت پذ ییپنجم ابتدا یهپا یبرا یو گروه 

درون  یانگینم یندهد که ب ی( نشان م1درجدول ) یانسکوار یلها به کمک تحل داده یلاز تحل

 یادگیریدر گروه  یبنمرات به ترت یانگینوجود داشته و م داریسه گروه تفاوت معنا ،یگروه

ش معمول بالاتر از گروه آموز یبه صورت معنادار یمعکوس فرد یادگیریو  یمعکوس مشارکت



 7311پاییز  /اول / شمارهیازدهم سال آوری اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتی/ / فصلنامه فن721

 

بلوم  یشناخت یطهدر ح یادگیری یمعنادار سطوح بالا یشمعکوس سبب افزا یادگیریاست. 

 یزانبوده است اما در م یفرد کوسنسبت به گروه مع یبخصوص در گروه معکوس مشارکت

 یهایافتهپژوهش با  ینحاصل از ا یجنداشته است. نتا یمعنا دار تأثیربلوم  یطبقه بند ،یینسطوح پا

 هوانگ یادگیری، یاز نظر سطح مباحثه در سطوح بالا (Lo & Hew, 2020) یولو و ه یمطالعات

سزر  یادگیری، یبالا برا نگیزشو ا یمی( از نظرخودتنظ Hwang et al., 2019همکاران ) و 

(Sezer, 2017از نظر تعامل و مباحثه با معلم در سطوح بالا )برزگر و فرج  یادگیری، ی

 ,Tavanaتوانا ) یمی،و خودتنظ یادگیری( از نظر Barzegar & Faraj Elahi, 2020)یاله

 یادگیری رازنظ (Tulabi & Azizi, 2018)یزیو عز یتولاب یادگیری، یزان( ازنظر م2019

 یکل یجمعکوس همسو و هماهنگ است و نتا یادگیریمثبت  گذاریتأثیردرارتباط با  یزشو انگ 

روش یرمعکوس نسبت به سا یادگیری یکردآموزان با رواز آن است که عملکرد دانش  یحاک

داشتند دوره  یلاز جمله آموزش معمول بهتر بوده است و اغلب دانش آموزان تما یآموزش یها

معکوس  یادگیری یکردمعکوس بگذرانند. در واقع دانش آموزان در رو یوهرا به ش یتر بیش یها

 بلوم )دانش، درک یسطوح شناخت یینحث پاخارج از کلاس، مبا یآموزش یبا مشاهده محتواها

 یشخو یفرد یها و تفاوت یادگیریبر اساس سرعت  تنظیم خود صورت به را( کاربرد فهم، و

 یش،خو یشرفتو سطح پ یشخص هاییژگیدانش آموزان متناسب با و چنین هم. یندنما یمطالعه م

ها را  یلمبار ف ینزوم چندنموده و در صورت ل یمخود را تنظ یادگیریزمان، مکان و مراحل 

 پرسشگر یو با ذهن یندنما یتمرکز م تر بیش یبخش خاص یرو یاکنند  یمشاهده، جلو و عقب م

مشارکت در بحث و گفتگو و تعامل با  یبرا یتر بیش الشوند واستقب یو آماده وارد کلاس م 

در  یکدیگرگروه با  یهمه اعضا یخود خواهند داشت. در معکوس گروه یها یهمکلاس یرسا

 یبترت ینپردازند و به ا یبه مباحثه وتعامل م یماز مفاه تر بیشمشترک و درک  یبه هدف یابیدست 

 یترضا یقت. درحقیابد یم یشآنان افزا یشناخت یلقدرت تفکر و تحل ،یدوست علاوه برحس نوع

 یان برادر آن ییهمگرا یبترت ینو به ا یابد یگسترش م یگراناز خود به درک متقابل د یمند

به  یابیگروه در دست  یک ی. وقتیردگ یشکل م ،شده یکتحر یزشمباحث خلاقانه در کنار انگ

 یرود و به همکار یبالا م اندر آن یزشانگ یهروح کنند یم یوشاد یتاحساس رضا ،موفق یجنتا

 تر بیش



 721/…در یو انفراد یبه روش مشارکت یادگیریسطوح  یسهمقا

 

 .شود یم معلم و دانش آموزان برقرار یانو منعطف م یاپو یارتباط .شوند یم یقتشو یکدیگربا  

نگرند. در هر دو گروه  یبه موضوعات م یقعم ینموده و با نگاه یقتشو یادگیریرا به  یکدیگر

 و به قول هوان یردگ یم لشک یادگیریدر  یخودراهبر یو مشارکت یمعکوس به روش انفراد

 یتمسئول یرشمعکوس که همان پذ یادگیری( اصل مهم در Kwon & Woo, 2018و وو ) 

 ینکه بهتر ییمخصوصا دردوران ابتدا یادگیری فرآینددر  یادگیرندگان یرسازیو درگ یادگیری

 یگروه ایدر اجر که ین. نکته قابل توجه ایونددپ یبه وقوع م استعدادهاست ییشکوفا یبستر برا

 معلم  یبانیدرگروه و پشت یانهمتا یبانیپشت یعنی ؛از دو بعد انجام شد یادگیری یبرا یبانیپشت

 یلتفکر، تحل پاسخ مباحثه، ینبهتر یافتن یگروه برا یکه سبب شد اعضا گر یلبه عنوان تسه

 املیتع یناز تجارب خود قبل از کلاس را به اشتراک گذارند. چن یو بازتاب یندو مشارکت نما 

 & Mahoney) یوزر یسو هر یبه قول ماهون شده و یدرک مشترک و توافق گروه یجادسبب ا

Harris-Reeves, 2019) از خود و کنترل  یارانههوش یآگاه یابیآن منجر به دست  یجهنت

 یادگیریمنظور از  یگرد یانی. به بیدگرد یگراننظرات د یابیزمان با ارز هم یذهن هایفرآیند

صرف و مشاهده آنها در خارج از کلاس نبود بلکه  یلمف یهفقط ته ،یقتحق ینا رمعکوس د

  یکه دانش آموزان جواب برخ یده بود به نحودر نظر گرفته ش یلمف یهتعاملات هنگام ته

 یپاسخ به پرسش که ینا یاآوردند و  ینوشتند و به کلاس م یبه زبان خود م یدالات را باؤاز س

 فرآیند یحکردند و زمان ارزشمند کلاس به تصح یجستجو م ینوالد ظرن یرا از منابع مختلف حت 

 شد.  یم یسپر یو گروه یبا دو روش انفراد فعال یادگیری

کلاس معکوس که در اغلب پژوهش ها برآن  یکردفراوان استفاده از رو اتتأثیربه  باتوجه

و مدون به سمت  یقدق یآموزش یو طراح ریزیو با برنامه یبه طور علم یستبا یشد م یدکأت

 که متناسب یکلاس یراز ؛روش در امر آموزش و پرورش گام برداشت یناز ا یحاستفاده صح

 یطراح یبرا ینبوده است. معلم یزچالش برانگ یزمعلمان ن یشود برا یم دارهمعکوس ا یکردبا رو 

 یمحتوا یدرا صرف تول یادیمستلزم آن هستند زمان ز ،معکوس یادگیری یوهدرس به ش یک

 یبرا یمناسب یگزینکه کامل و جامع بوده و بتواند جا یندنما یننو یها آوری فنبر اساس  یآموزش

 یدانش آموزان را حت یادگیری یازمعمول شود و ن هاییستدر حینبه چهره  چهره هایتعامل

. یندبرطرف نما یابهام ینتر که در منزل دور از دسترس معلم هستند بدون مواجهه با کوچک یزمان
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دانش آموزان به منظور شرکت  یاقو اشت یزشجلب انگ یقادر باشند برا یدبا ینعلاوه بر آن معلم

 جذاب، کارآمد هاییتفعال ،یشو ابتکار خو یتاز خلاق یریگ مسائل، با بهره ها و حل در پروژه

  یارانههوش یاربس ینهزم یندر ا یدمعلمان با یجه. در نتیندنما یطراح یاجتماع یمتناسب با زندگو  

 یکاهش عادت و هنجار شکن یشود سازمان آموزش و پرورش برا یم یشنهادپ عمل کنند. یقو دق

 یکردبا رو ییضمن خدمت جهت آشنا هایکلاس ،معمولآموزش  یها ه روشنسبت ب ینمعلم

دانش آموزان و کادر مدرسه  ،ءیااول ییعدم آشنا یلبه دل چنین هم. یدمعکوس برگزار نما یادگیری

توجه  که یمعکوس برگزار گردد به نحو یادگیری یکردرو یدر رابطه با اثر بخش یهیجلسات توج

دانش آموزان است مورد  یادگیری رفرهنگد یجد یها نقطه ضعفکه از  یبه مبحث کارگروه

محتوا  یدتول یآموزش هایکارگاه،یکردرو ینورانه اآ ساخت فن یر. باتوجه به زیردتوجه قرار گ

در زمان  ییصرفه جو یشود برا یم یهتوص .رسد یبه نظر م یمعلمان و دانش آموزان ضرور یبرا

 یالات سطوح طبقه بندؤس حیو طرا یآموزش یتواهامح یو کارآمد یفیتک یشو افزا یدتول

 هایمحتوا یدتول یحالت برا ینتر آلیده. البته ایندنما یتفعال یبه صورت تعامل ینبلوم، معلم

  یها، طراحان آموزش یستآن توسط تکنولوژ یدو تول یاستاندارد و جذاب، طراح یآموزش

 یمحتواها هایتباشد و در ن یم یدرس مختلف کتاب یها پودمان یبرا ینمعلم ییو با راهنما

  ینمعلم ،هر زمان و هر مکان یسهولت دسترس یشده برا یالات طراحؤو نمونه س یآموزش

 درس فرا خانه،مدارس )رشد(، مکتب یمانند شبکه مل یآموزش هاییتدر سا آموزان و دانش

و دانش آموزان  ینمعموم معل یارگردد و در اخت یوآرش یآن به صورت بانک اطلاعات نظایر و 

در  یآموزش یملزم نمودن دانش آموزان به مشاهده محتواها یامشتاق  یبرا بهتر است .یردقرارگ

 یادگیری یدر سطوح بالا یزچالش برانگ یالاتؤس یا،فعال و پو یآموزش یمنزل و ساخت محتواها

 و پاسخ و پرسش  یقمطرح گردد تا دانش آموزان مستلزم به تحق یآموزش یدئویدر بطن و

 یاز محتوا یبردار یادداشتبا  چنین همشوند.  یگریکدبا  یتعامل یتو فعال یشآزما مانجا ،ءیااز اول

 یشو در کلاس آن را به نما یندنما یهخود محتوا ته یقهو سل یاندانش آموزان به ب ،یآموزش

دسترس ودر ینتر یجرا ی،آموزش یمحتوا یشودمعلم هنگام اشتراک گذار یم یهبگذارند. توص

 یحجم بالا یلبه دل ین. معلمیندبرگز تر بیش یاییرا به جهت پو زمان هم ازنوع یابزار ارتباط ترین

 یندنما یمرا به چند بخش تقس یلممستلزم آن هستند که ف ،یمجاز یدر فضا یهنگام بارگزار یلمف
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از  یبرخ ر دهند.مورد توجه قرا یلمف یشناخت یباز یو حجم آن را با توجه به جنبه ها یفیتک اما

معترض هستند که  یارسال یها یلمف یریهنگام بارگ یمصرف ینسبت به مصرف حجم بالا نیز ءیااول

 یلاستفاده کرد. به دل مشکل ینتوان با ارائه محتوا در قالب لوح فشرده در پاسخ به ا یم

اندک پژوهش  ینا یریپذ یمتعم قدرت، یریموجود در اجرا و امکان نمونه گ یها یتمحدود

در  یمشابه یها ششود پژوه یم یشنهادپ ،درجامعه دختران انجام شده فقط که مخصوصا  ؛است

گسترده  یمعکوس در آموزش و پرورش در جامعه و نمونه آمار یادگیری یکردرو ی جهت توسعه

کتب مختلف  ی،مختلف، دروس مختلف کتاب مطالعات اجتماع یها یتبا در نظر گرفتن جنس

 یرو غ یدولت یو حت ییاستثنا ی،آموزان در مدارس عاد شعملکرد دان یسهمقا و ییدوره ابتدا

 گذاریتأثیر چنین هم. یرددرون و برون کلاس صورت پذ یمختلف اجرا برا یها یوهبا ش یدولت

 .یردقرار گ یسهمورد مقا یکردیرو ینمختلف در چن یکردهایشده با الگوها و رو یدتول یمحتواها
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