
  
  
  
  

پيشرفت تحصيلي ر ب گاردنر هاي چندگانه تأثير آموزش مبتني بر نظريه هوش
  دبيرستان اول آموزان دانشرياضي 

  3، محمود حقاني2، غلامرضا حاجي حسين نژاد1محمد نيرو
  چكيده

آموزان اكتفا  زباني دانش-رياضي و كلامي-هاي منطقي كردن هوش فعالات، به ، براي آموزش رياضيسنّتيرويكرد    
. بياموزند خوبيتوانند به  رياضي بالايي برخوردارند مي-آموزاني كه از هوش منطقي كند، و با اين روش تنها دانش مي

پژوهش حاضر بنابراين دارند، ردر سطح بالايي برخو ،از اين هوش ،آموزان دانش درصد 25 طبق تحقيقات،تنهاچنانچه
كاهش فاصله معمول و قابل ر د،گاردنرهاي چندگانه  نظريه هوشاساس بر ،رياضيآموزش  اثربخشي تعيينبا هدف 

طرح پژوهشي اين . صورت گرفترياضي -هوش منطقيبالا و پايين با سطوح  ،آموزان رياضي دانشتوجه عملكرد 
 كاربرد،شامل سه سطح از سؤالات در حيطه دانستن، آزمون پسآزمون و  هاي نيمه آزمايشي با پيش تحقيق از نوع طرح

آموزان پسر پايه  نفر از دانش 40شامل،جامعه آماريدر اين تحقيق، . بوده استاز سطوح شناختي بلوم  ،و استدلال
به صورت تمام  و انتخاب نمونه بوده شهر تهرانآموزش و پرورش منطقه يك دولتي   هاي دبيرستان،در يكي از اول

نيمرخ ضمن ترسيم هاي چندگانه،  هوش نامه پرسشبا استفاده ازابتدا . گرفت انجام 88-89در سال تحصيلي شماري
-نمره هوش منطقيبر اساس  ،آموزان بالا و پايين دانشدرصدي 25دو گروه  ،آموزان هوشي هريك از دانش

براي . انجام گرفت هاي هشتگانه هوش مقولهبا توجه به  ،و سپس آموزش هر يك از مفاهيمشان شناسايي شد  رياضي
تفاوت  ،آزمون كه در پيش دادنتايج پژوهش نشان . استفاده شدهاي مستقل  گروه tهاي تحقيق از آزمون  فرضيهبررسي 
و استدلال  كاربردسوالات در حيطهاز  منبعثكه اين امر  است دو گروه بالا و پايين وجود داشتهميانگينداري بين  معني
يك از دوگروهو در هيچ آزمون پسميانگين بين همچنين .داري مشاهده نشد و در سطح دانستن تفاوت معني ؛بود

بر  ،اين نوع آموزشبيشتر اثربخشي علاوه بر لذا.داري مشاهده نگرديد تفاوت معنيسوالات آن،شناختي سطوح 
ميان عملكرد رياضي  ولمعشكافمحذف  ،پايينرياضي -منطقيبا هوش ،آموزان پيشرفت تحصيلي رياضي دانش

  ،هاي چندگانه برخاسته از هوشهاي و روش جويي از ديگر ابزارها و بهره احياءبدين ترتيب، با  .گرديدرامنجر دوگروه 
رياضي رياضي، به حل مسايل -منطقيهمپا با هوشمندان بالاي توانند  نيز ميرياضي پايين -آموزان با هوش منطقي دانش

  .بپردازند
  هاي چندگانه، سطوح شناختي بلوم، آموزش رياضي، پيشرفت تحصيلي  هوش: اه كليد واژه
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  مقدمه
و از عوامل مهم در » محيط«يافتگي انسان با  هوش به عنوان يكي از وجوه قابل توجه در سازش

دهندة آن  گسترة هوش بر حسب عوامل تشكيل. آيد به شمار ميتفاوت افراد بشر با يكديگر 
برخي هوش را به عنوان ماهيتي . استنظران اين حوزه بوده  موضوعي است كه مورد توجه صاحب

، هاشمي(دانند شماري مي هاي بي ها و مقوله را واجد مؤلفه برخي ديگر آن. كنند واحد معرفي مي
اني، ماهيتي ساده، يكپارچه و تك عاملي قائل است و ريشه براي هوش انس سنّتيديدگاه ). 1385

آموزان در اوايل قرن بيستم  هاي ناظر به شناسايي عامل اصلي موفقيت تحصيلي دانش در كوشش
شد كه به  1بهر ها منجر به طراحي ابزاري موسوم به سنجش هوش اين كوشش). 1990گاردنر،(دارد

گاردنر با طرح اين معنا كه هوش . گيرد هاي آموزشي مورد استفاده قرار مي طرزي گسترده در نظام
داراي انواع، اشكال و مظاهر گوناگون است، و تأكيد بر اين واقعيت كه آحاد انسان داراي 

اي از  رهاي در پا و عملي گسترده) نظري(هاي هوشي متفاوت هستند، مبداء تحركات فكري  نيمرخ
هاي آموزش و پرورش در جهان شد كه با تكيه بر مفهوم هوش چندگانه در جهت ايجاد تنوع  نظام

  ).1385مهرمحمدي، (اند هاي آموزشي خود گام برداشته و گوناگوني برنامه
آنكه هوش، ، با تعريفي از هوش مبني بر شناس معاصر، براي نخستين بار وانهاوارد گاردنر ر

ثر، يا خدمت باارزش در يك فرهنگ است، با به چالش كشيدن تلقيّ صول مؤتوانايي خلق مح
هوش : اين مقولات عبارتند از. بندي كرد از هوش، هشت گونة مختلف هوش را مقوله سنّتي

، 5»جسماني-حركتي«، هوش 4»مكاني -بصري«، هوش 3»رياضي-منطقي«،هوش2»زباني-كلامي«
 ،گاردنر(9»گرا طبيعت«و هوش  8،»فردي درون«وش ، ه7»فردي ميان«، هوش 6»موسيقيايي«هوش
2004 .(  

                                                            
1 Intelligence Quotient (IQ) 
2 Verbal-Linguistic Intelligence 
3 Logical-Mathematical Intelligence 
4 Visual-Spatial Intelligence 
5 Bodily-kinesthetic Intelligence 
6 Musical Intelligence 
7 Interpersonal Intelligence 
8 Intrapersonal Intelligence 
9 Naturalistic Intelligence 
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او معتقد است كه احتمالاً . شود توانايي محدود نمي هشتهوش يا  هشتنظريه گاردنر الزاماً به 
وجودي «و هوش 1»معنوي«هوش ) 1999(هوش وجود دارد و در يكي از آثار خود  8بيش از 

 "ها اذعان به وجود  منظور او از طرح اين هوش .را نيز مطرح كرده است 2»)هستي گرايانه(
، 3وولفلك( "هاي بزرگ مربوط به معناي زندگي است ي پرسش هاي انديشيدن درباره توانايي
2007(.  

هايي را  كند تا اينكه آنها فرصت هاي جديدي را براي افراد متفاوت فراهم مي ، شيوهاين نظريه
هايي را  شيوه ،گاردنر. دست آورند  هب آنهاست بهايي كه مناس براي يادگيري از طريق شيوه

دهند كه قادرند  د ميافراجريان آموزش، اهميت بيشتري به  گذاري كرده است كه در پايه
  .)2007، 4ردارس(شان دست پيدا كنند يشهايي را به اطراف ارائه دهند تا به نيازهاي آموز جايگزين

آموزان  نقش زيادي در يادگيري و آموزش دانشمي تواند   هاي چندگانه ، هوشاز نظر گاردنر
هاي متفاوتي براي  انگيزد تا روش معلمان را بر مي ،هاي چندگانه آگاهي از تئوري هوش.داشته باشد

هاي چندگانه،  به اعتقاد گاردنر، اساس تئوري هوش.آموزان كلاسشان بيابند كمك به همه دانش
اين در هاي ارزيابي  هاي يادگيري، شيوه روشهاي افراد، تنوع فراوان  محترم شمردن تفاوت

هاي  نظريه هوش.)2009آرمسترانگ، (هاست  ها و اثرات مختلف به جا مانده از اين تفاوت روش
چندگانه الگوي مؤثري جهت فهم چگونگي يادگيري تمام افراد بدون توجه به عوامل جنسيت، 

  ).2002تيل، (دارك ديده استاجتماعي ت-اقتصادي قوميت، بافت فرهنگي يا مقام و منزلت
اندركاران تعليم و  اين نظريه برخلاف انتظار گاردنر، بيشتر مورد توجه آموزشگران و دست

كارشناسان تعليم و تربيت تلاش كردند تا از اين نظريه به . ها سنج تربيت قرار گرفت تا روان
ريزي كنند، به  ن پايههاي درسي مدارس را بر اساس آ صورت كاربردي استفاده كنند و برنامه

كه فراگيران را بر اساس نظريه 5طوري كه اكنون مدارس بسياري در سراسر دنيا تأسيس شده است
  ).1387حاجي حسين نژاد، (دهند هاي چندگانه آموزش مي هوش

                                                            
1Spiritual intelligence 
2Existential intelligence 
3Woolfolk 
4Serdar 
5MI Schools 
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هاي چندگانه از اين منظر كه يك چارچوب كاري براي بررسي درجات متفاوت هوش و  هوش
. آيد بيند، به عنوان يك فلسفه در تعليم و تربيت به شمار مي ا تدارك ميايجاد طيف كاملي از آنر

هاي آموزشي بايد در  هدف. كند بين آن تأكيد مي اتاين فلسفه روي محتواي يادگيري و ارتباط
. هاي آنان باشد آموزان براي موفقيت در مدرسه و ايجاد گسترش ظرفيت جهت آماده كردن دانش

ظرفيت شما محدود نيست، بلكه فقط بايد در جايگاه ": شود آموزان گفته مي در اين فلسفه به دانش
هاي روزمره زندگي  كند يادگيري بايد با تجربه د ميهمچنين، اين فلسفه تأكي ".خود قرار بگيريد
  ).2002تيل، (افراد سازگار باشد
تواند به عنوان يك الگو در راهبردهاي ساختاري جهت موفقيت  چندگانه مي هاي نظريه هوش

شوند،  نه درگير ميفعالاطور  آموزان در فرايند يادگيري به زماني كه دانش. كار رود آموزان به دانش
شركت دارند، به  فعالاين موضوع اعتقاد داشته باشند كه در فرايند يادگيري به طور مؤثر و  و به

 ).2009آرمسترانگ (يابد خودي خود انگيزه آنان براي يادگيري بيشتر افزايش مي

رياضي و -هاي منطقي كردن هوش فعال، معلم براي آموزش رياضيات به سنّتيدر شيوه 
- آموزاني كه از هوش منطقي كند، با اين روش تنها دانش اكتفا مي آموزان زباني دانش -كلامي

اين آموزان از  دانش 25%فقط اين در حالي است كه . توانند بياموزند رياضي بالايي برخوردارند مي
آموزان را در  هاي دانش هايي كه ساير هوش يتفعال، اما با طراحي هوش در سطح بالايي برخودارند

آموزان كمك كنيم تا آنها نيز در رياضيات پيشرفت  نيم به ديگر دانشتوا گيرد مي بر مي
  ).1998مارتين، (كنند

. شمارند امروز دانش رياضي را به عنوان يكي از مجاري درك جامعه جهاني و توسعه آن بر مي
ريزان كشور و دولت  درك اين مهم ضروري است كه بايد بيش از پيش مورد توجه و اهتمام برنامه

ها و مبادلات علمي ميان  توجه به تحقيقات رياضي در بالاترين سطوح، توسعه همكاري. گيردقرار 
هاي صنعت، ارتقاي سطح آموزش نوين رياضي و عمومي كردن  حوزه رياضي و ساير بخش

 تر كند تر و رسيدن به اهداف آن را سريع تواند توسعه همه جانبه و پايدار را منطقي رياضيات مي
طبق نظر پائولو و ساير كارشناسان، عدم آشنايي با رياضيات، صدمات فردي و . )1380بهزاد،(

دهد كه ميزان درآمد يك فرد در طول دهه  مطالعات نشان مي. فرهنگي بسيار زيادي به همراه دارد
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 هاي رياضي كه فرد در مدرسه گذرانده است، بستگي دارد اول اشتغال او به تعداد كلاس
  ).1999آرمسترانگ، (

هاي آموزش آن  هاي علوم و مشاغل، توجه به شيوه توجه به نقش رياضيات در همه عرصه با
گاردنر، (رسد  با ثبات تر از ساير علوم به نظر مي ،اگرچه از ديدگاه عوام رياضيات. بسيار مهم است

، اما در دنيايي كه همه چيز آن در حال تغيير و دگرگوني است، بديهي است كه بايد )1999
  .هاي آموزش آن نيز تغيير كند ت و شيوهرياضيا

از سوي ديگر با رشد تكنولوژي و انفجار اطلاعات در اين عصر و به دنبال آن تغيير و تحولات 
تر و  رياضي اساسي-جوامع، شايد اين سوال براي بسياري از افراد مطرح شود كه آيا هوش منطقي

راد بر اين باورند كه فقط يك منطق وجود باشد؟ در واقع اغلب اف ها نمي تر از ديگر هوش ضروري
 گاردنر). توان هر سوال را با اين منطق حل كرد در نتيجه مي( دارد و آن هم منطق رياضي است

تر از ديگر  رياضي مهم -من با اين ايده موافق نيستم كه هوش منطقي«: كند عنوان مي) 2004(
نواع مسايل را حل كند درست تواند ا رياضي مي-اين تصور كه مهارت منطقي. هاست هوش
  .»نيست

المللي تيمز سبب شد كه مطالعات  هاي آموزشي در آزمون بين عملكرد ضعيف بعضي از نظام
آموزان صورت  در اين زمينه به منظور مشخص كردن دلايل عدم پيشرفت تحصيلي دانش يبسيار
هاي حوزه  ژوهشبه همين منظور يكي از موضوعات مهمي كه در پ). 1388پور، بيرمي(گيرد

؛ گود 2005، 1ارانگيوين و همك(فته، كيفيت تدريس استآموزش و پرورش مورد توجه قرار گر
ها در اين زمينه نشان داده  نتايج بسياري از پژوهش). 2004، 3؛ كلارك2000و  1986، 2و بروفي

ن آموزا  نقشي مهم در افزايش ميزان پيشرفت تحصيلي دانش ،است كه بهبود كيفيت تدريس
  ).1992، 6و والبرگ و هريتل1994، 5؛ كريمرز1388؛ كدخدا، 1995 4سامونز و همكاران(دارد

آموزاني  تنها دانش سنّتي،دهند كه در نظام آموزشي  با توجه به اينكه تحقيقات نشان مي
كودكان زباني بالايي برخوردارند و -رياضي و كلامي-توانند پيشرفت كنند كه از هوش منطقي مي

                                                            
1Givvin, et al 
2Good &Brophy 
3 Clark 
4Sammons et al 
5Creemers 
6Walberg &Haertel 
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آموزان  توان فرض نمود دانش شود، مي هوش و بي استعداد محسوب مي كم،استعداد متفاوتداراي 
ولي اين امكان وجود  ،زباني در سطح پاييني قرار دارند-رياضي و كلامي-در هوش منطقي ،ناموفق

  ).1388محمديان، (ي هوشي در سطح بالايي قرار داشته باشندها دارد كه آنها از لحاظ ساير مؤلفه
  :اين تحقيق عبارت است از فرضيههمين اساس، چهار بر 
  ي پژوهشها فرضيه

 ي رياضير پيشرفت تحصيلبهاي چندگانه گاردنر،  آموزش مبتني بر نظريه هوشميزان تأثير .1
 .متفاوت استرياضي، -پايه اول دبيرستان با سطوح بالا و پايين هوش منطقيآموزان  دانشبين در

ر حيطه دانستن مفاهيم نر، بهاي چندگانه گارد نظريه هوشآموزش مبتني بر ميزان تأثير  .2
متفاوت رياضي، -با سطوح بالا و پايين هوش منطقي آموزان پايه اول دبيرستان دانشبين در رياضي
 .است

مفاهيم ر حيطه كاربرد بنر، هاي چندگانه گارد آموزش مبتني بر نظريه هوشميزان تأثير  .3
متفاوت رياضي، -با سطوح بالا و پايين هوش منطقي دبيرستانآموزان پايه اول  دانشبين در رياضي
 .است

 در ر حيطه استدلال رياضيبه گاردنر، هاي چندگان آموزش مبتني بر نظريه هوشميزان تأثير  .4
 .متفاوت استرياضي، -با سطوح بالا و پايين هوش منطقي آموزان پايه اول دبيرستان دانش بين

  روش 
روش نيمه تجربي از نوع طرح آزمون مقدماتي و و از نظر كاربردي  نظر ماهيتتحقيق حاضر از 

دولتي واقع در منطقه  هاي دبيرستانيكي از آموزان پايه اول  جامعه آماري تحقيق، دانش.نهايي است
بوده و نظر به محدوديت تعداد  88-89سال تحصيلييك آموزش و پرورش شهر تهران در 

ها به صورت تمام شماري انتخاب و به صورت گمارش  نمونه، )نفر 40(آموزان اين پايه  دانش
ق متن كتاب درسي رياضي پايه اول متوسطه چاپ سال يدر اين تحق. نددش بندي  تصادفي، كلاس

تهيه شده  1رياضيآموزشي در موضوع توان و ريشگي به عنوان ماده آموزشي و نرم افزار  1389
به همراه برخي  متنوعپرورش و اسلايدهاي توسط دفتر تكنولوژي آموزشي وزارت آموزش و 

همچنين براي سنجش هر يك از . گرديدبه عنوان مواد كمك آموزشي استفاده  ،اشياء طبيعي
اي  درجه 5بر اساس مقياس  ،هاي چندگانه سؤالي هوش 80 نامه پرسش، هاي هشتگانه هوش مؤلفه
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هاي چندگانه در خانه و سنجش و كاربرد هوش«سؤالي، از كتاب 10 مؤلفهدر هشت  ،ليكرت
و توسط خبرگان آن  صوري و محتواي روايي كه گرديدهاقتباس ) 1386آذرفر،(»مدرسه

  . تأييد گرديدمتخصصان 
نباخ استفاده شد كه مقدار و،از شاخص آلفاي كرنامه پرسشپايايي  بررسي به منظورهمچنين 
  .دارد نامه پرسشحاكي از پايايي خوب  1ها در جدول شماره  هر يك از مؤلفهمحاسبه شده 

  هاي چندگانه هاي سياهه ارزيابي هوش ميزان آلفاي كرونباخ مؤلفه.1جدول 
  ميزان آلفاي كرونباخ  مؤلفه
  817/0  زباني-هوش كلامي
  770/0  رياضي-هوش منطقي
  810/0  مكاني -هوش بصري
  739/0  جسماني-هوش حركتي

  852/0  هوش موسيقيايي
  876/0  فردي ميانهوش 

 885/0  فردي هوش درون

 892/0  گرا هوش طبيعت

آخرين (2007المللي تيمز ، از سؤالات آزمون استاندارد و بينرفت تحصيليپيش تعيينبراي 
آزمون از سؤالات تأليفي مشابه توسط  و براي پس ،آزمون به عنوان پيش) آزمون برگزار شده
هاي تيمز و دفتر تأليف كتب درسي وزارت آموزش و پرورش استفاده گرديد  كارشناسان آزمون

اي از معلمان و كارشناسان  كه به روش دلفي براي اطمينان از روايي محتوايي آن، از نظر عده
  . تأييد گرديدنيز ن آپايايي بالاي  ،كرونباخآلفاي  83/0با شاخصهمچنين رياضي استفاده شد و 

از آنجا كه . گرديد توزيع ، هاي چندگانهشناسايي نيمرخ هوش نامه پرسشقبل از دوره آموزش 
داند، لذا در اين  رياضي بالا مي-آموزان را داراي هوش بالاي منطقي دانش% 25 ،)1998(مارتين

-پايين نمره هوش منطقي% 25نوان گروه بالا و به ع ،رياضي-بالاي نمره هوش منطقي% 25تحقيق، 
بدون اطلاع قبلي از  آموزان دانشدر جلسه اولاز . ه شدگرفت به عنوان گروه پايين در نظر  ،رياضي

آموزان با گمارش كاملاً  دانش،آنپس از . آزمون گرفته شد محتواي مربوط به دوره آموزش، پيش
 ،با توجه به تخصص و آگاهي از نظريه گاردنر محقّقيافته و در ادامه ها استقرار  تصادفي در كلاس

رح شده در نظريه الگوهاي مط را بر اساس اي، مبحث توان و ريشگي دقيقه70جلسه10در طي



 1390تابستان  /دوم شماره/  پنجمسال /نامه رهبري و مديريت آموزشي  فصل                                              160

آموزشي ياد شده، ميزان يادگيري  دورهپس از اتمام .نمودتدريس ، هاي چندگانه هوش
  .آزمون سنجيده شد له پسدر طول جلسات تدريس به وسي آموزان دانش

ميزان  ويژه نيمرخ هوشي و به هاي چندگانه به منظور شناسايي هوش نامه پرسشدر پي توزيع 
، پس از انجام دو گروه بالا و پايينشناسايي و  ،آموزان رياضي هر يك از دانش-هوش منطقي

مشخص  1مودار شماره در نگرديد كه تعيين 100نمره دو گروه از و تعيين نتايج، ميانگين محاسبات
رياضي گروه پايين، در حدود نصف -د ميانگين هوش منطقيشو چنانچه ملاحظه مي. ده استش

  .باشد ميانگين گروه بالا مي

  
  هيستوگرام ميانگين نمره هوش منطقي رياضي دو گروه بالا و پايين. 1نمودار 

  
  ها يافته

-دو گروه بالا و پايين هوش منطقي هاي چندگانه در براي بررسي تأثير آموزش مبتني بر هوش
 جدولدر  آن ها با هم سنجيده شدند كه نتايج آزمون گروه آزمون و پس رياضي، ميانگين پيش

آزمون اختلاف ميانگين دو  گردد در پيش همچنان كه ملاحظه مي. نشان داده شده است2شماره 
ختلاف به ميزان چشمگيري آزمون اين ا  گروه در خور توجه است و اين در حالي است كه در پس

  .كاهش يافته است
هاي چندگانه باعث  توان بيان كرد كه آموزش مبتني بر هوش مي 3با توجه به جدول شماره 

توجه گروه پايين در قياس با گروه بالا و كاهش اختلاف ميان دو گروه  قابلپيشرفت تحصيلي 
آزمون  پسميانگين را در دو گروه نيز عدم اختلاف معنادار  tاي كه آزمون  گرديده است، به گونه



 161نيرو و همكاران                                                                                     .../ هاي چندگانه تأثير آموزش مبتني بر نظريه هوش

 
 

آزمون ميانگين دو گروه اختلاف  اين در شرايطي است كه در پيش). 3جدول شماره (كند تأييد مي
  .معناداري داشته است

  آزمون دو گروه بالا و پايين آزمون و پس ميانگين نمرات پيشمقايسه .2جدول 

 
 آزمون پس آزمون  پيش

انحراف معيار  
  آزمون  پيش

انحراف معيار  
  آزمون  سپ

 3/93 2/58 14/1 13/34 گروه بالا

 2/72 1/66 13/4 11/01 گروه پايين

تفاوت دو 
 1/21 0/92 0/7 2/33 گروه

دار  ود تفاوت معنيوجt=2/399, p<0/05)(ن آزمو در پيش3با توجه به جدول شماره 
 ,t=0/463)(آزمون  پساز سوي ديگر در . شود ميانگين دو گروه بالا و پايين تأييد مي

p>0/05شود رد ميدو گروه بالا و پايين آزمون  دار در ميانگين پس وجود تفاوت معني.   
ه ميانگين دو گروه، پس از دوره آموزش، فرضيدار  معنيبر اين اساس به دليل حذف اختلاف 

هاي چندگانه گاردنر، در  آموزش مبتني بر نظريه هوش ميزان تأثيرتحقيق مبني بر تفاوت اول 
با  .تأييد گرديدبالا و پايين  رياضي -آموزان با هوش منطقي دانشپيشرفت تحصيلي رياضي، بين 

توان نتيجه گرفت  آزمون گروه پايين نسبت به گروه بالا مي ميانگين پس در توجه به افزايش بيشتر
هاي چندگانه گاردنر در پيشرفت تحصيلي رياضي  آموزش مبتني بر نظريه هوشاثربخشي كه 
  .باشد تر ميبيش  ،رياضي پايين -آموزان با هوش منطقي دانش
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  و گروه بالا و پايينآزمون د آزمون و پس مستقل ميانگين نمرات پيش tآزمون .3جدول 
ن براي بررسي يآزمون لو
 ها واريانس تساوي

 ها براي برابري ميانگين tآزمون 
فاصله اطمينان براي 

 %95ها  اختلاف ميانگين

F 
سطح 
 t معناداري

درجه 
 آزادي

سطح 
معناداري 
 دو دامنه

تفاوت 
 ها ميانگين

تفاوت 
خطاي 
 استاندارد

 بيشترين كمترين

   پيش
 آزمون

واريانس 
يكسان فرض 

 شود مي
1/540 0/231 2/399 18 0/027 2/330 0/971 0/290 4/370 

واريانس 
يكسان فرض 

 شود نمي
2/399 15/36 0/030 2/330 0/971 0/264 4/396 

   پس
  آزمون

واريانس 
يكسان فرض 

 شود مي
129/2 0/162 0/463 18 0/649 0/700 1/510 -2/473 3/873 

واريانس 
يكسان فرض 

 شود نمي
0/463 16/00 0/649 0/700 1/510 -2/502 3/902 

از هاي دانستن، كاربرد و استدلال  حيطههر يك از نمراتدر ميانگين  ،ارزيابيسهولت در جهت 
هاي  گروهtها، از آزمون  ميانگين  ده و براي اطمينان از معناداري تفاوت يا عدم تفاوتشمنظور  20

  .ده استشاستفاده 4مستقل در جدول شماره 
  بلومآزمون دو گروه در سطوح شناختي  آزمون و پس مقايسه ميانگين نمرات پيش: 4جدول 
  ميانگين خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  گروه  سطح شناختي  آزمون

  آزمون پيش

 دانستن
 1/37 4/32 12/30  بالا

 0/97 3/06 12/40  پايين

  كاربرد
 1/03 3/27 13/70 بالا

 0/60 1/89 11/00 پايين

 استدلال
 0/69 2/17 14/50 بالا

 1/08 3/43 9/20 پايين

 آزمون پس

 دانستن
 1/57 4/97 14/50 بالا

 1/68 5/30 12/80 پايين

 كاربرد
 1/29 4/09 14/10 بالا

 0/94 2/98 12/60 پايين

 استدلال
 1/51 4/76 14/00 بالا

 0/93 2/94 15/00 پايين
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 , t=0/018)(آزمون در سطح شناختي دانستن در پيشكه شود  مشاهده مي 5جدول شماره . در

p>0/05  آزمون پسدر(t=1/306 , p>0/05)داري بين ميانگين دو گروه بالا و  تفاوت معني
دانستن حيطهداري را در  تفاوت معني ،هاي چندگانه مبتني بر هوشبنابراين آموزش . باشد پايين نمي

رياضي ايجاد نكرد و -هوش منطقيسطوح بالا و پايين آموزان با  بين دوگروه دانشمفاهيم رياضي 
  . فرضيه دوم تحقيق رد گرديد

داري بين  تفاوت معنيt=2/178 , p<0/05)( آزمون ،در پيشكاربرددر سطح شناختي 
 t=1/068 , p>0/05)( آزمون ميانگين دو گروه بالا و پايين وجود داشته كه اين امر در پس

ميانگين دو گروه در اين سطح پس از دار  معني بر اين اساس به دليل حذف اختلاف. وجود ندارد
هاي  مبتني بر نظريه هوش آموزش ميزان تأثيرتحقيق مبني بر تفاوت  سوم دوره آموزش، فرضيه

رياضي  -طقيهوش منسطوح بالا و پايين آموزان با  رياضي، بين دانش حيطه كاربرد، در چندگانه
در سطح شناختي و آزمون گروه پايين  ميانگين پسدر با توجه به افزايش بيشتر  .تأييد گرديد

توان نتيجه گرفت كه آموزش مبتني بر نظريه  مي )4/0در مقابل  6/1( نسبت به گروه بالاكاربرد 
اضي ري -آموزان با هوش منطقي هاي چندگانه گاردنر در پيشرفت تحصيلي رياضي دانش هوش
  .باشد تر مي اثربخش در حيطه كاربرد پايين

  در بالا و پايين آزمون دو گروه  آزمون و پس نمرات پيش مستقل ميانگين tآزمون .5جدول 
  سطوح شناختي بلوم

  

ن براي بررسييآزمون لو
 ها واريانس تساوي

 ها براي برابري ميانگين tآزمون 
فاصله اطمينان براي 

  %95ها  اختلاف ميانگين

F 
سطح 
 t معناداري

درجه  
 آزادي 

سطح
معناداري 
 دو دامنه

تفاوت 
 ها ميانگين

تفاوت 
خطاي 
 استاندارد

 بيشترين كمترين

 آزمون پيش

 2/403 2/363- 1/134 0/1- 0/986 18 0/018 0/413 0/702 دانستن

 6/051 0/109 1/414 2/7 0/043 18 2/178 0/107 2/876 كاربرد

 3/998 1/303 0/641 5/3 0/001 18 4/132 0/165 2/092 استدلال

 آزمون پس

 1/565 0/365- 0/460 1/7 0/208 18 1/306 0/774 0/085 دانستن

 1/780 0/580- 0/562 1/5 0/3 18 1/068 0/186 1/895 كاربرد

 0/07 3/714 استدلال
-

0/636 
18 0/533 -1 0/787 -2/153 1/153 
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داري بين  تفاوت معنيt=4/132 , p<0/05)( آزمون در سطح شناختي استدلال، در پيش
 t=0/636 , p>0/05)( آزمون ميانگين دو گروه بالا و پايين وجود داشته كه اين امر در پس

ميانگين دو گروه در اين سطح پس از دار  معنيبر اين اساس به دليل حذف اختلاف . وجود ندارد
هاي  آموزش مبتني بر نظريه هوش أثيرميزان تدوره آموزش، فرضيه چهارم تحقيق مبني بر تفاوت 

رياضي -آموزان با سطوح بالا و پايين هوش منطقي رياضي، بين دانش  چندگانه، در حيطه استدلال
آزمون گروه پايين و در سطح شناختي  با توجه به افزايش بيشتر در ميانگين پس. تأييد گرديد

نتيجه گرفت كه آموزش مبتني بر نظريه توان  مي)-5/0در مقابل  8/5(استدلال نسبت به گروه بالا
رياضي -آموزان با هوش منطقي هاي چندگانه گاردنر در پيشرفت تحصيلي رياضي دانش هوش

  .باشد تر مي پايين در حيطه استدلال اثربخش
  گيري بحث و نتيجه

- هاي كلامي سازي هوش فعال، معلمان تنها به سنّتيكه در شيوه ) 1999(با توجه به نظر گاردنر
كه در نظام آموزشي ) 1998(تحقيقات مارتين بر اساسكنند و نيز  رياضي اكتفا مي-زباني و منطقي

زباني -رياضي و كلامي-توانند پيشرفت كنند كه از هوش منطقي آموزاني مي تنها دانش سنّتي
- و پايين هوش منطقيدر دو گروه بالا  ،آزمون دار پيش تفاوت معنيبنابراين برخوردار هستند، 

  . گردد توجيه مي ،بودند سنّتيآموزش نظام رياضي كه محصول 
ترين سطح شناختي آن  ي پايين با توجه به اينكه حيطه دانستن مفاهيم رياضي، در جرگه

رياضي سرشاري را به -باشد، و به تبع آن توفيق در پاسخگويي به سؤالات آن، هوش منطقي مي
در  داري معني آزمون تفاوت آزمون و نه در پس اهد بوديم كه نه در پيشگيرد، لذا ش استخدام نمي

در اين  هاي چندگانه، تأثير چنداني ديد و آموزش بر اساس هوشعملكرد دوگروه مشاهده نگر
عملكرد دو گروه در حيطه  دار مشاهده نبود تفاوت معنياما از سوي ديگر با . كند ايجاد نميحيطه 

هاي چندگانه و ارتقاي بيشتر ميانگين گروه  آموزش بر اساس هوش باكاربرد مفاهيم رياضي، 
جبران كاستي عملكرد  موجب، در درس رياضي توان اذعان داشت كه اين نوع آموزش پايين، مي

  .گردد ميدر سطح مياني شناختي بلوم اين گروه  رياضي-برخاسته از هوش كمتر منطقي
در حيطه استدلال و سطح بالاي شناختي بلوم،  انگيز در اين تحقيق اين است كه نكته شگفت

هاي گذشته ايشان  هكه ماحصل آموز) نمره 8/5(آزمون دو گروه   بيشترين اختلاف ميانگين در پيش
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شود و پس از آموزش به شيوه گاردنر، نه  است، ديده مي سنّتينظام آموزشي  بار سفأو دستاورد 
آزمون،  پسحيطه استدلال سؤالات ميانگين ، در كه گروه پايينبلتنها اين اختلاف كاسته شده 

  .آموزش مبتني بر نظريه گاردنر ياد نمود ويژگي ممتازيجه به توان از اين نت گيرند و مي بقت ميس
هاي  توان بيان داشت كه آموزش رياضي مبتني بر نظريه هوش بر اساس نتايج تحقيق حاضر مي

تر گروه پايين، نسبت به گروه  در نتايج ضعيفدار،  چندگانه گاردنر، موجب حذف اختلاف معني
هاي پايين و بالا  بالا گرديده و همچنين علاوه بر اصلاح شكاف معمول ميان عملكرد رياضي گروه

و به اين ترتيب به نقل از پاشا . تري دارد رياضي، براي گروه پايين اثربخشي بيش-در هوش منطقي
نظر پيشرفت تحصيلي در درس رياضي، برچسب  آموزان از ديگر به اين دانش) 1384(شريفي 

  . شود هوش زده نمي آموز يا حتي كم كم
نقض اذعان بسياري از افراد، كه هوش مبني بر ) 2004(نتايج اين تحقيق نيز تأييدنظر گاردنر

دانند، و فقط يك منطق، آن هم  ها مي تر از ديگر هوش تر و ضروري رياضي را اساسي-منطقي
هاي متعددي از جمله رياضي،  در واقع منطق. باشد پندارند، مي يد حل مسايل ميمنطق رياضي را كل

ها بر اساس  اما هر يك از اين. هاي متعدد وجود دارد ها و محدوديت تزباني، بصري و غيره با قو
تواند  ها نمي ترين منطق رياضي در اين حوزه به طوري كه قوي. كنند قوانين خودشان عمل مي

اي  هاي عديده ،روشدر استدلال و حل مسايل رياضي ههمچنانك.به آنها را حل كندمسايل مربوط 
آموزان با  گيرند، جاي تعجب نخواهد بود كه دانش مي  هاي مختلفي بهره وجود دارد كه از هوش

برخاسته از   جويي از ديگر ابزارهاي استدلال رياضي و بهره احياءرياضي پايين، با -هوش منطقي
  .منطقي، به حل مسايل بپردازند-همپا با هوشمندان بالاي رياضي ،انههاي چندگ هوش

مشاهدات  .جدا از نتايج آموزشي و كمي اين پژوهش، آثار كيفي آن نيز در خور توجه است
بديهي است آثار وضعي  .باشد فراگيران ميو شعف در ، انگيزهن بارقه اميدمبي ،حين تحقيق

هاي آموزشي، جدا از  كلاس ي آموز در كنار جذبه نشپيشرفت تحصيلي و احساس موفقيت دا
هاي  جب موفقيتايجاد خودباوري و بهبود انگيزشي، همچون يك چرخه خود تشديد كننده، مو

، موجب موفقيت را موفقيت همچونهيچ چيز  ،)2010(كوهنهمچنانكه بعدي خواهد گرديد؛ 
  .1اندد نمي

                                                            
1Nothing Succeeds Like Success 
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به » مشاهده«آموزان از  توان گفت كه دانش هاي چندگانه مي ي هوش در برداشتي از تاثير نظريه
كه همان اتصال اطلاعات منفصل » فهميدن«يعني اطلاعات منفصل، به » دانستن«و از » مشاركت«

شوند و در اين امر به شرايط، محيط و موقعيت ايشان توجه جدي مبذول  است، سوق داده مي
آموز و ايجاد شرايط مناسب، پديده  هاي دانش ها و توانمندي درواقع با شناسايي ويژگي. گردد مي

  . ي تحول نظام آموزش و پرورش ما باشد دهد و اين چه بسا حلقه مفقوده مهمي به نام تغيير رخ مي
هاي چندگانه را شبيه به  آموزان را به سان يك منشور يكتا، و هوش توان هريك از دانش مي
هاي متفاوت نور خورشيد را  دانيم هر منشور، تركيبي از رنگ مي. يف رنگي در نظر گرفتيك ط

اي خاص جدا ساخته و طيفي را نمايان  ي عامه مردم، بدون رنگ است، به گونه كه بر خلاف عقيده
هاي متمايزي است كه قابل رؤيت بوده و همچنين شامل اشعه  اين طيف شامل رنگ. گرداند مي

برخي هوش عمومي را براي افراد چون . باشند ش و مادون قرمز است كه قابل رؤيت نميماوراء بنف
آيد كه هر كس چون  اما از نظريه گاردنر برمي. بينند پرتو خورشيد، با شدت و ضعف متفاوت مي

هاي گوناگون را به  تواند از پرتو هوش عمومي، طيفي يكتا از هوش يك منشور منحصر به فرد، مي
هاي افراد قابل مشاهده و آشكار هستند و گاهي نيز قابل  گاهي اوقات هوش. بگذارد منصه ظهور

هاي متفاوت و  در اينجاست كه روش. ديد نيستند و منتظر فعال شدن يا كشف شدن خود هستند
آموزان بتوانند  ي دانش هاي آموزشي بايد ارائه گردد تا همه متنوع و در عين حال منسجم از برنامه

  .ها را داراست شان را متجلي نمايند؛ چراكه هر كس تمام هوش هاي شهمه هو
آموزان، امروز نيازمند وجود معلماني است كه بسياري از  طيف وسيع نيازهاي يادگيري دانش

آموزان بشناسند، و درجهت دستيابي به  نيازهاي متنوع دانش با راهبردهاي مختلف را براي تطبيق
هاي موفق در تدريس و سنجش  گيرند و روش آموزان چگونه ياد مي اين دانش بكوشند كه دانش

  .آموزان كدامند مؤثر يادگيري دانش
هاي چندگانه و مجزا بودن آنان از هم،  نظام آموزش و پرورش بايدبا قبول و پذيرش هوش

. دهاي خود را شاهد باشن يتخلاّقآموزان بروز  ها و امكانات متعددي را فراهم سازد تا دانش فرصت
آموزان در شرايطي كه فقط يك يا دو هوش، قابليت بروز داشته باشند، از ظهور  نگه داشتن دانش
اختصاصي افراد و نيز هاي  توجه به توانايي. آموزان خواهد كاست هاي بالقوه دانش ساير توانمندي

محدود قابل ها، با يك آزمون ساده و در يك زمان  گيري اين توانايي توجه به اين نكته كه اندازه
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ها و استعدادهاي خود  ا كند تا تواناييآموزان مهي تواند بستري را براي همه دانش سنجش نيست، مي
  .ها به پيشرفت و موفقيت خود كمك كنند را بشناسند و در راستاي اين توانايي
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