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  ترین سبک مناسبآموزان متوسطه براي انتخاب  هاي یادگیري دانش بررسی سبک
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 چکیده

ترین سبک بود.  آموزان متوسطه براي انتخاب مناسب هاي یادگیري دانش اصلی پژوهش حاضر بررسی سبک هدف

کمی) و از نظر هدف نیز پژوهشی کاربردي بود. مشارکت کنندگان در بخش  -روش پژوهش حاضر ترکیبی(کیفی

ر نظرات خود را ارائه دادند. خبره علوم تربیتی در شهر تهران بودند که بر اساس تکنیک دلفی تا سه دو 20کیفی 

بودند که بر اساس  1398-99آموزان متوسطه شهر تهران در سال تحصیلی  جامعه آماري بخش کمی نیز کلیه دانش

اي انتخاب  اي چند مرحله گیري خوشه نفر از آنان به عنوان حجم نمونه و با روش نمونه 400جدول مورگان تعداد 

گویه بود  65مؤلفه(اجتنابی، رقابتی، مشارکتی، مستقل، وابسته و همیار) و  6حاوي اي  شدند. ابزار پژوهش پرسشنامه

که بر اساس مقیاس لیکرت طراحی شد. اعتبار پرسشنامه با دیدگاه اساتید و پایایی ابزار با آزمون آلفاي کرونباخ 

دگیري، سبک یادگیري سبک یا 10هاي حاصل از بخش کیفی نشان داد خبرگان از بین  ). یافتهα=88/0حاصل شد(

 72/0هاي سبک یادگیري منتخب  گرشا و ریچمن را انتخاب کردند و ضریب(کندال) اجماع خبرگان نسبت به گویه

هاي سبک یادگیري گرشا و  نشان داد تمام مؤلفه PLS Smartنتایج معادلات ساختاري با روش حاصل شد. 

R=60/0را دارند( بینی سبک یادگیري گرشا درصد توانایی پیش 60ریچمن تا 
). سه مؤلفه وابسته، رقابتی و اجتنابی با 2

) به ترتیب بیشترین تأثیر در سبک یادگیري دارند. همچنین کلیت مدل با 702/0) و (803/0)، (862/0ضرایب مسیر (

توان گفت سبک یادگیري گرشا و ریچمن از  ). با توجه به نتایج میGOF=54/0شاخص نیکویی برازش مطلوب بود(

دیدگاه متخصصان تعلیم و تربیت به عنوان سبک مناسب دوره شناخته شده است؛ لذا ضرورت دارد معلمان نوع 

 تدریس خود را با این سبک انطباق دهند. 

 ، سبک گرشا و ریچمن.یادگیري -فرایند یاددهی هاي یادگیري، روش دلفی، سبککلید واژه ها: 

 11/12/1399پذیرش مقاله:   1399/ 02/09دریافت مقاله: 

 

                                                                 
 .ایران تهران، ،اسلامی دانشگاه آزاد واحد تهران جنوب ،، دانشجو دکتري برنامه ریزي درسی دانشکده مدیریت -1
 دانشگاه آزاد اسـلامی، پرورش و استاد  برنامه ریزي آموزشی پژوهشگاه مطالعات آموزش و استاد سازمان پژوهش و. 2

  ghodsiahghar@gmail.com). تهران، ایران (نویسنده مسئول واحد علوم تحقیقات،
 L.fathi70@yahoo.com. ایران تهران، ،آزاد اسلامیدانشگاه  واحد تهران جنوب،، استادیار گروه علوم تربیتی. 3



 1399 زمستان/ چهارم / شمارهامه رهبري و مدیریت آموزشی /سال چهاردهمن فصل                                                              70

 مهمقد

توجه به  کنند آمادهکند تا شرایط را براي یادگیري مؤثر  مان کمک میکه به معلّ امل مهمیوعاز 

هاي اخیر از این  در سال .)2018و همکاران،  2الفزازي(آموزان است دانش 1نوع سبک یادگیري

آموزان سودمند بوده و قابل انتقال به  شود که دانش ساخته شده توسط دانش حمایت میدیدگاه 

هاي یادگیري  هاي فردي خود از سبک افراد به تناسب تفاوت و هاي یادگیري است سایر موقعیت

یادگیري  هاي ، سبکمان باید در فرایند آموزشمعلّلذا،  ،جویند متفاوتی براي یادگیري بهره می

  ).2006، 4؛ ساپو و هاین3،2014ازگوئیل، گویلرمو و مارسلولحاظ نمایند(ان را آموز دانش

هایی را به ها و اصلها، قانون هایی اشاره دارند که در آن افراد مفهوم هاي یادگیري به روش سبک

). 2015، 5ویلینگهام(کند با موقعیت هاي جدید هدایت می آورند که آنان را در برخورد وجود می

شناختی و علوم تربیتی است که مربوط به  هاي یادگیري مفهومی رایج در علوم روان سبک

 یک از استفاده در فراگیران بین در اشاره به تغییراتی یادگیري هايچگونگی آموختن است. سبک

یا  ).2014تجارب یادگیري دارد(قائدي و جم،  پیوند و سازماندهی درك، براي حس چند یا

برند تا  ها و رفتارهایی است که افراد به کار می باورها، اعتقادات، رجحان ،ها سبکاز اي  مجموعه

در یک موقعی2020، 6(روگووسکی، کالهون، تالالن به یادگیري آنها کمک کندت معی(.  

توان آنها را به سه دسته شناختی، عاطفی و  اند و می هاي یادگیري بسیار گوناگون سبک

هاي یادگیري شناختی به  ). سبک2015، 7کرد(بوهاگات، ویاس و سینگفیزیولوژیکی تقسیم 

سپارد، درباره مطالب  کند، اطلاعات را به خاطر می هایی که شخص مسائل را ادراك می روش

هاي  هاي عاطفی در برگیرنده ویژگی شود. سبک کند گفته می اندیشد، و مسائل را حل می می

تکار، تنها کار کردن یا با دیگران کار کردن، و پذیرش یا شخصیتی و هیجانی یادگیرنده مانند پش

شناختی دارند و   هاي یادگیري فیزیولوژیک جنبه زیست هاي بیرونی است و سبک کننده رد تقویت

در برگیرنده واکنش فرد به محیط فیزیکی مؤثر بر یادگیري او هستند، مانند ترجیح دادن مطالعه در 

                                                                 
1
- Learning style  

2
- El Fazazi 

3
 -Ezequiel, Guillermo & Marcelo 

4
 -Csapo & Hayen 

5
 - Yamazaki 

6
 - Rogowsky Calhoun & Tallal 

7
- Bhagat, Vyas & Singh 
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 1). فلمینگ1387هاي گرم (سیف،  هاي سرد یا محیط لعه در محیطشب یا روز یا ترجیح دادن مطا

آموز از اطلاعات و پردازش آنها چهار نوع  بر اساس چگونگی فهم دانشدر طبقه بندي دیگري 

مونوا، را نیز معرفی کرده است ( 4نوشتن و لمسی -خواندن 3، شنیداري،2سبک یادگیري تصویري

  ).2020، 5آرنادو و بئونت

هاي بندي اولویتاي از جمله، طبقهکاربردهاي گسترده آموزان دانشادگیري هاي ی سبک

هاي تدریس مناسب در حل آغازین و گزینش روشادر مر آن هاي براي درك نارسایی، یادگیري

درگیر کردن فراگیران در فرایندهاي یادگیري  براي .)6،2007دمیرباس و دمیرکان ( آموزش دارند

). 1397، (مجدیان فرد نان نیز کاربرد داردهاي هر یک از آ و ترجیح هاي یادگیري درك سبک و

نیازهاي  برآوردنکه سازگار کردن مواد آموزشی براي ید آن است مؤپیشین تحقیقات ایج نت

تواند براي آنان سودمند باشد. این امر مستلزم آن است که  گوناگون یادگیري فراگیران می

ی و بدانیم که براي هر سبک چه نوع مطالبی مورد نیاز هاي یادگیري آنان را شناسای سبک

  .)1390 ،پاپ زن و همکاران(است

ها بر  هاي یادگیري مطالعات نسبتا زیادي صورت گرفته است اما عمده پژوهش در ارتباط با سبک

هاي یادگیري با عملکرد تحصیلی و متغیرهاي روان شناختی متمرکز بودند و  رابطه سبک

هاي یادگیري و مقایسه تطبیقی آنان پرداخته باشد خلا  به بررسی رحجان سبکهایی که  پژوهش

 پژوهشی شکل داده است. 

اغلب معلمّان بر این باورند که شیوه آموزش مطلوب ) در پژوهشی نتیجه گرفت 2018( 7کافمن

 آموز وجود دارد، باید به شکلی تدریس شود که به بهترین نحو با سبک یادگیري براي هر دانش

) در پژوهشی نتیجه گرفتند دانشجویان دختر 2015و همکاران( 8آنان مطابقت داشته باشد. هالیلی

و  9در پژوهشی ویلینگامدهند.  بیشتر سبک یادگیري وابسته، مستقل و مشارکتی را ترجیح می

                                                                 
1
 -Fleming 

2
 -visual 

3
 -auditory 

4
 -kinesthetic 

5
 -Moneva, Arnado & Buot 

6
-Demirkan & Demirbas 

7
 -Kaufman 

8
 -HAalili 

9
- Willingham 
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گیرند و سبک  و یاد می  کنند هاي مختلف فکر می ) نتیجه گرفتند افراد به روش2015همکاران (

آموزان محصول  تواند پیامدهاي مهمی در آموزش داشته باشد زیرا پیشرفت دانش دگیري مییا

) در تحقیقی نتیجه 2015(1تعامل آموزش و سبک یادگیري دانش آموز خواهد بود. نوسی امکنتو

آموزان کمک کند تا درك کنند که  تواند به دانش هاي یادگیري می گرفتند آگاهی از سبک

در ) 2012( 2سن و یلمازکند تا از توانایی خود استفاده کنند.  ند و آنها را قادر میگیر چگونه یاد می

آموزان با سبک یادگیري جذب کننده به طور معناداري نمرات بهتر و  دانشنتیجه گرفتند ژوهشی پ

همچنین شود. آموزان با سبک یادگیري واگرا داشتند.  دانش در مقایسه باتصورات غلط کمتري 

آموزان با باورهاي خودکارآمد به طور معناداري بیشتر از سبک یادگیري همگرا استفاده  دانش

 .نمودند می

هاي یادگیري،  آوري، سبک بین تاب) نتیجه گرفتند 1399فر و میرزایی( در پژوهشی یدالهی

شی ) در پژوه1398نجفی و همکاران(اي و عملکرد تحصیلی رابطه وجود دارد.  راهبردهاي مقابله

بینی باورهاي فراشناختی، اضطراب  داري در پیش هاي یادگیري سهم معنی سبکنتیجه گرفتند 

) نتیجه 1398در پژوهشی کریمی و همکاران(آموزان دارند.  ریاضی و عملکرد ریاضی دانش

و همکاران مجیدیان فرد . است یبیآموزان، سبک ترک ارجح در دانش يریادگیسبک گرفتند 

انتزاعی  و بین سبک یادگیري تأملی، آزمایشگري فعال، عینینتیجه گرفتند  ) در پژوهشی1397(

پژوهشی  در) 1395شیرزادي و همکاران (. طور مستقیم با فراشناخت ارتباط معناداري وجود دارد به

معروفی و  .وجود داردهاي یادگیري با خودکارآمدي رابطه معنی داري  سبک نتیجه گرفتند بین

 داراي تجربی، و ریاضی هاي رشته آموزان دانش اغلب قیقی نتیجه گرفتند) در تح1394کرمی (

 داراي انسانی علوم رشته آموزان دانش اغلب و کننده جذب و همگرا یادگیري سبک

 . هستند دهنده انطباق و واگرا یادگیري سبک

اما در آموزان هماهنگ سازند،  مان باید شیوه تدریس خود را با سبک یادگیري دانشچه معلّاگر

شود که نتیجه آن کاهش انگیزه  ه میهاي درس کمتر به این موضوع توج اغلب کلاس

از سوي  ).1399، فر و میرزایی یدالهی(استو افت تحصیلی آنان  دروس یادگیريآموزان در  دانش

هاي یادگیري ارائه شده، اما در مورد اینکه کدام مدل از  هاي زیادي از سبک دیگر، تاکنون مدل

                                                                 
1

- Mkonto 
2

- Sen &Yilmaz 
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). نتایج تحقیقاتی 2009نظر وجود ندارد (کان،  بهتر یا منطبق با شرایط فراگیران است اتفاقهمه 

آموزان رابطه  هاي یادگیري دانش کنند که بین یادگیري و سبک زیادي نیز از این حمایت می

آموزان پیاده  هاي یادگیري دانش وجود دارد و در صورتی معلمان آموزش خود را بر اساس سبک

، 2؛ ماگولود2018، 1تیجه این امر کیفیت و بهبود آموزش خواهد بود(دالمولین و همکارانکنند ن

آموزان در واقع توجه  هاي یادگیري دانش توجه به سبک). چرا که 2019و همکاران،  3؛ نجا2019

کند تا آنان را در یادگیري بیشتر و بهتر  هاي فردي آنها است و این امر به معلم کمک می به تفاوت

هاي فردي در  توجهی به امر تفاوت معتقد است که بی )2005( 4کلبمطالب درسی کمک کند.. 

 .شود میمنجر زمینه یادگیري به کاهش بازدهی آموزشی 

هاي یادگیري در آموزش موضوع بسیار مهمی است که در قالب  در کشورمان نیز موضوع سبک

قاي کیفیت آموزشی و محیط یادگیري بدان اسناد بالادستی مانند سند تحول بنیادین مبنی بر ارت

هاي نظام آموزش و کیفیت آموزشی در کشور را  اشارتی شده است. شاید به بتوان یکی از ضعف

تواند به دانش  رو، مطالعه حاضر می هاي یادگیري در امر آموزش دانست. از این عدم توجه به سبک

هاي  ترین سبک قایسه تطبیقی برخی از مهمهاي یادگیري بینجامد و با م افزایی بیشتر موضوع سبک

 -یادگیري الگویی پیشهادي براي معلمان ارائه دهد تا بتوان بر اساس انطباق فرایند یاددهی

تري ارائه داد. نتایج پژوهش می آموزان، آموزش مطلوب هاي یادگیري دانش یادگیري با سبک

هاي آموزشی کمک ریزينامهتواند براي وزارت آموزش و پرورش در سطح کلان در جهت بر

تواند براي آموزش و پرورش شهر تهران در سطح شایانی بنماید. نتایج این پژوهش همچنین می

هاي یادگیري مطالعه تطبیقی سبکخرد نیز قابل توجه باشد. بنابراین، هدف اصلی این پژوهش، 

 آموزان دوره متوسطه براي انتخاب بهترین سبک است.  دانش

 تحقیقسوالات 

 یادگیري در دوره متوسطه از دیدگاه خبرگان کدام است؟  بهترین سبک )1

                                                                 
1
 -Dalmolin  

2
 -Magulod 

3
 -Nja 

4- Kolb 
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چگونه آموزان دوره دوم متوسطه  هاي یادگیري دانش سبک يبرا برازش الگوي شناسایی شده )2

 ؟است

  آموزان متوسطه شهر تهران چگونه است؟ هاي یادگیري دانش اعتبار بخشی الگوي بومی سبک )3

 روش تحقیق 

(کیفی و کمی) و از نظر هدف، پژوهشی کاربردي بود. مشارکت  روش مطالعه حاضر آمیخته 

ریزي درسی و مدیریت آموزش بودند که  خبره در زمینه برنامه 20کنندگان در گام اول پژوهش 

ها و الگوهاي  لیف کتاب و مقالات مروري و علمی و پژوهشی در زمینه سبکأهایی نظیر ت ملاك

. در واقع، اکثریت خبرگان انتخاب شده حداقل یک یا چند مقاله در زمینه تدریس داشتند

هاي یادگیري آشنایی  هاي سبک هاي یادگیري چاپ کرده بودند و با ساختار و ویژگی سبک

 درباره باشد بنا که زمانیگیري هدفمند بود.  تخصصی داشتند. لذا گزینش خبرگان با روش نمونه

 دلفی روش از شود، پرداخته بررسی به خاص موضوع یک در صاحبنظر جمع یک نظر اتفاق

فرایند روش دلفی در این پژوهش به سه مرحله توزیع پرسشنامه انجامید: ابتدا  د.شو می استفاده

سبک رایج  10انجام شد که در نهایت به شناسایی  هاي یادگیري سبک ادبیات مرور نظري و مبانی

یادگیري یک سبک را انتخاب   سبک 10انجامید. سپس از خبرگان خواسته شد که از بین 

 شده خلاصه اساسی نکاتاي حاوي  پرسشنامه ،شرکت کننده هر دوم مرحله در). 2کنند(جدول

 کنندگانکت شر ا دریافت نمود وهاي مرتبط با آن سبک یادگیري ر به همراه گویه اول مرحله از

 عدم مورد نکات دوم مرحله پایان در. پرداختند پیشنهادي هاي و عدم تناسب گویه تناسب به

 عدم موارد و اجماع مورد موارد از لیستی مرحله، آخرین و سومین در. شد معلوم خبرگان توافق

 به پانل اعضاي براي فرصت آخرین مرحله، این گرفت. قرار پانل اعضاي اختیار در اجماع

که با توجه به افزایش ضریب کندال و  شود می محسوب آنها داوري و دیدگاه تجدید منظور

 ها اجماع صورت پذیرفت.  توافق تمام اعضاي پنل پیرامون گویه

 سال در آموزان متوسطه دوره دوم شهر تهران تمامی دانشجامعۀ آماري در بخش کمی شامل 

اي، اي مرحله گیري خوشهبا استفاده از فرمول کوکران و از طریق نمونه) بودند. 271887( 1399

عنوان حجم نمونه انتخاب شدند البته براي جلوگیري از افت نمونه و موارد احتمالی  نفر به 385

ابزار پژوهش پرسشنامه احصا شده بر پرسشنامه توزیع شد.  400ها  مخدوش بودن برخی پرسشنامه
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استاد سنجش مورد نقادي قرار  4مرحله کیفی بود. اعتبار پرسشنامه به وسیله  اساس نظر خبرگان در

) ارائه 1گرفت و براي پایایی ابزار نیز از آزمون آلفاي کرونباخ استفاده شد که نتایج در جدول(

 PLS Smart3شده است. براي تجزیه و تحلیل داده نیز از تکنیک معادلات ساختاري نرم افزار 

ها مورد بررسی قرار گرفت و اعتبار الگوي نهایی مورد ارزیابی قرار  میزان تاثیر مولفهاستفاده شد و 

 گرفت.
 . نتایج روایی و پایایی ابزار1جدول 

 CR AVE MSV ASV آلفاي کرونباخ متغیر

 38/0 45/0 61/0 855/0 845/0 هاي یادگیري سبک

  

 پایایی در وضعیت خوبی قرار دارند.ها از لحاظ روایی و  پرسشنامه 1با توجه به نتایج جدول 

 

 ها یافته

یادگیري در دوره متوسطه از دیدگاه خبرگان کدام   سوال اول: بهترین سبک

 است؟

 از منابع داخلی و خـارجی استخراج و در هاي یادگیري انواع سبک، براي پاسخ به این سوال ابتدا

استخراج گردید و بر اساس روش  سبک یادگیري مورد استفاده در سطج جهان و ایران 10نهایت 

خبره قرار گرفت و از آنها خواسته شد یک سبک یادگیري را انتخاب نمایند.  20دلفی در اختیار 

 نشان داده شده است.  2نتایج این مرحله در جدول
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 آموزان دوره دوم متوسطه . انتخاب بهترین سبک یادگیري براي دانش2جدول 

هاي  سبک

 یادگیري

 

 

 

 

 نظر خبرگان

ک
ل سب

د
م

 
ب (

د کل
ي دیوی
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ها

1984
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ها
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 ي
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2010
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1979
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ها
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1999

 ،
1993

( 

ک
سب

 
ها

ی ي
ادگ

ری
 ي

ت  (
ورمون

1998
 ،

1996
 ،

1992
( 

رو
ی

کردها
ی ي

ادگ
ری

ب ي
ی

گز
  )

1998
  ،

1992
( 

ک
سب

 
ها

ی ي
ادگ

ری
 ي

ن  (
در و سولوما

فل
1988

( 

     ü      1خبره 

           ü 2خبره 

         ü   3خبره 

     ü       4خبره 

    ü        5خبره 

     ü       6خبره 

     ü      7خبره 

   ü         8خبره 

    ü        9خبره 

     ü      10خبره 

  ü          11خبره 

     ü      12خبره 

         ü   13خبره 

          ü  14خبره 

      ü     15خبره 

     ü      16خبره 

           ü 17خبره 

    ü        18خبره 

     ü      19خبره 

       ü    20خبره 

 1 1 3 2 6 1 1 2 1 2 جمع فراوانی

 5 5 15 5 30 5 5 10 5 10 درصد فراوانی
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مشخص گردید که بالاترین فراوانی مربوط به سبک یادگیري گراشا و ریچمن  2با توجه به جدول 

آموزان دوره دوم متوسطه است و  است لذا از دیدگاه خبرگان بهترین سبک یادگیري براي دانش

 هاي این سبک نیازمند بازنگري است.  همچنین با نظر خبرگان گویه

یري گراشا و ریچمن براي ارزیابی به خبرگان در قالب پرسشنامه مؤلفه سبک یادگ 6در مرحله دوم 

 ارائه شده است.  3ارائه گردید که نتایج در جدول 
 هاي سبک یادگیري انتخابی خبرگان (گراشا و ریچمن) . مولفه3جدول 

 cvr بیشینه کمینه دامنه تغییرات انحراف معیار میانگین تعداد مولفه متغیر

ک
سب

 
هاي 

یادگیري(گراشا و ریچمن)
 

 733/0 3 3 2 0,681 4,627 20 مستقل

 665/0 3 2 3 0,744 4,140 20 اجتنابی

 720/0 3 3 2 0,655 4,154 20 همیار

 944/0 3 3 2 0,428 4,154 20 وابسته

 634/0 3 4 2 0,553 4,471 20 رقابتی

 780/0 3 2 3 0,664 4,701 20 مشارکتی

 

مولفه سبک یادگیري (گراشا و ریچمن) براي تمام  6از این است که  حاکی 3نتایج جدول 

) 4در جدول(مورد تایید قرار گرفتند.  42/0) بالاي CVRو بار عاملی ( 3ها میانگین بالاي  مولفه

 و گویه هاي نهایی آورده شده است. CVRمرحله سوم دلفی با ضرایب 
 یادگیريهاي  . مرحله سوم دلفی براي گویه هاي سبک4جدول

 

 مولفه ها

 مرحله سوم گویه هاي نهایی

تعداد خبرگان
 

میانگین
 

C
V

R
 

مستقل
 

 810/0 3,9 20 م.ده انجام را ام یدرس فیتکال ییتنها به مهدی م حیترج

 721/0 4,05 20 .استمسائل  نیا درباره یدرس کتاب مولفان ينظرها یخوب به غالباً یدرس کتاب مسائل درباره من ينظرها

 612/0 4,15 20 .داند یم مهممعلم  آنچه نه مکن یم مطالعه دانم یم خود مهم را آنچه معمولا

 823/0 4,20 20 .رمیگی م ادی ییتنها به را دروس از ياریبس يمحتوا

 543/0 4,10 20 .دارم يادیز نانیاطم مطالب يفرد يریادگی درام  ییتوانا به

 802/0 4,10 20 .بدهم نظر دروس يمحتوا درباره خودم لمیما

 814/0 3,95 20 .دارم یخاص يها دگاهید ها کلاس اداره یچگونگ درباره

 745/0 3,95 20 .کنم کسب يشتریب اطلاعات آن درباره کنم یم یسع م،شو مند علاقه یموضوع به اگر

 628/0 3,85 20 .کنم کار تنها بتوانم آن در که دارم لیتما يها کلاس به
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 505/0 4,00 20 .ببرم یپ آن به خودم کنم یم یسع م،نشو متوجه را یمطلب کلاس در اگر

 911/0 4,10 20 مایلم در زمان تدریس معلم با کسی صحبت نکنم و بر روي درس تمرکز کنم

اجتنابی
 

 567/0 3,85 20 م.رو یم فرو ایرو در کلاس در غالباً

 667/0 4,00 20 .هستند کننده خسته معمولا یکلاس هاي تیفعال

 634/0 4,35 20 .کنند یم زهیانگ جادیا من در ندرت به دروس يها سرفصل

 724/0 4,55 20 .ندارم کلاسها البغ در شرکت به اي علاقه

 854/0 4,10 20 .است مشکل اریبس میبرا کلاس درس در به توجه

 626/0 4,40 20 م.ا شده دیناام ،رمیبگ ادی یمطلب درس کلاس در حضور با نکهیا از

 793/0 3,60 20 .کنم یم تلاش ها درس در یقبول حد در فقط

 819/0 3,65 20 .کنم یم آماده امتحانات يبرا را خودم معمولاً

 598/0 3,75 20 .کند رها خود حال به مرا کلاس در معلم مهدی م حیترج

 872/0 3,55 20 .کنم صحبت خود کنار آموزان دانش با درس نیح در دارم دوست

 867/0 3,60 20 بازي با گوشی را به درس خواندن ترجیح می دهم.

 712/0 3,80 20 همواره در کلاس در انتظار زنگ تفریح هستم.

همیار
 

 687/0 3,45 20 م.بر یم لذت اریبس یکلاس يها تیفعال در گرانید با کار از

 854/0 3,80 20 م.کن یم بحث آموزان دانش گرید با یدرس يها کتاب يمحتوا درباره معمولا

 626/0 3,95 20 م.بر یم لذت شود یم انیب کلاس در که یمطالب درباره آموزان دانش گرید نظر دنیشن از

 693/0 4,10 20 .کنند مشورت گریکدی با شانیها نظر درباره تا شوند قیتشو شتریب دیبا آموزان دانش

 903/0 4,40 20 .بخوانم درس گرانید با امتحانات يبرا دارم دوست

 472/0 4,20 20  کنند یم گریکدی به يریادگی در افراد که مهست یگروه عضو مکن احساس تا شود یم موجب کلاس جلسات

 567/0 3,90 20 است. گرانید با آمدن کنار ها کلاس يبخشها نیمهمتر از یکی

 414/0 4,30 20 .است آموزان دانش و معلمان یجمع کوشش حاصل مطالب يریادگی من نظر به

 687/0 4,28 20 آموزانی که مطالبی را متوجه نشده اند یاري رسانم. دوست دارم به دانش

 819/0 4,20 20 .کنم شرکت یکلاس کوچک يها تیفعال در لمیما

 732/0 4,34 20 مایلم در تدریس به معلم کمک کنم.

وابسته
 

 774/0 3,85 20 .کند انیب یروشن به را انتظاراتش و ها درخواست معلم مدار دوست

 626/0 3,76 20 م.کن یم اعتماد است مهم آنها يریادگی که یموضوعات درباره معلم نظر به

 774/0 3,95 20 م.باش هاآن انجام به ملزم که مدهی م انجام را یدرس فیتکال آن فقط

 667/0 4,00 20 .دهم یم انجام خواهد یم من ازمعلم  که یصورت به قاًیدق را فمیتکال

 812/0 4,30 20 خودم مطالب درسی را براي مطالعه و تکالیفم را براي انجام انتخاب کنم. ستمین لیما

 812/0 3,85 20 .باشند داشته يشتریب نظارت دیبا معلمان ی،درس يها پروژه رساندن انجام به در

 776/0 4,00 20 .است گفته درس کلاس در استاد که شود یم یمطالب شتریب شامل من يها ادداشتی

 726/0 4,35 20 .دهم یم حیترج را منظم اریبس یکلاس جلسات
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 632/0 4,55 20 .است ییزهایچ چه شامل یامتحان مواد که شود گفتهدقیقا  دیبا انیدانشجو هب

 886/0 3,9 20 .دارم دوست را دارد بیترت و نظم خود کار در نمعلم آ هکی کلاس

رقابتی
 

 772/0 4,05 20 .است يضرور معلم توجه جلبو  گرانید با رقابت ،خوب يعملکرد داشتن يبرا

 830/0 4,15 20 .کرد رقابت آموزان دانش گرید با دیبا خوب نمره گرفتن يبرا

 826/0 4,20 20 .کنم یم رقابت ادیشد آموزان دانش گرید با میها نظر رساندن اثبات به يبرا

 615/0 4,32 20 .باشند پرخاشگر يحد تا دیبا بهتر دادن انجام يبرا آموزان دانش

 532/0 4,25 20 .کنم سوال گرانید از شتریب و مده پاسخ ها سوال به گرانید از قبل لمیما

 786/0 3,95 20 د.شو مالیپا گرانید حقوقست ا لازم ،کلاس در بودن مطرح يبرا

 867/0 3,76 20 م.باش کلاس آموزان دانش نیبهتر از یکی که است مهم اریبس میبرا

 476/0 3,85 20 م.دهی م انجام آموزان دانش گرید از بهتر را یدرس فیتکال ،کلاس در گشتن شاخص يبرا

 726/0 4,00 20 .است چگونه یدرس فیتکال و امتحانات در انیدانشجو گرید عملکرد که بدانم لمیما

 732/0 3,51 20 .کنند قیتشو تیفعالخوب  دادن انجام سبب به مرا استادان دارم دوست

مشارکتی
 

 598/0 3,65 20 تمام تلاش خود را براي یادگیري محتواي درس انجام می دهم

 787/0 3,45 20 حضور در کلاس براي من ارزشمند است.

 627/0 3,32 20 یادگیري در کلاس درس را به خانه ماندن ترجیح می دهم.

 822/0 3,73 20 بفهمم. است ممکن که آنجا تا را درس يمحتوا که دانم یم خود فهیوظ

 862/0 3,10 20 .دانم یم جالب را یکلاس يها تیفعال

 687/0 3,76 20 .کنم شرکت درس کلاس در جانبه همه طور به مکوش یم

 735/0 3,98 20 .دهم یم انجام یخوب به نباشند جالب چه و باشند جالب نظر به چه را یدرس فیتکال تمام

 486/0 3,81 20 .کنم یم تمام مقرر زمان از قبل را یدرس فیتکال معمولاً

 722/0 3,67 20 .دهم یم انجام ياریاخت فیتکال یخوب به را ياجبار فیتکال

 635/0 3,75 20 .نمینش یم کلاس يجلو فیرد در

 795/0 3,19 20 دهد دوست دارم مشارکت کنم.در کارهاي تیمی که معلم پیشنهاد می 

 0,721 ضریب کندال

 

میان دهنـده اتفـاق نظـر قوي  که نشانبدست آمد  0,721در دور سوم نتایج آزمـون کنـدال 

 ارائه شده است. 5نتایج سه مرحله روش دلفی در جدول .استخبرگان 
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 . مقایسه تحلیل شاخص ها در سه مرحله دلفی5جدول

 مرحله سوم مرحله دوم مرحله اول مولفه متغیر

متغیر
مولفه ها 

 

صا شده
ص هاي اح

تعداد شاخ
 

ص هاي جایگزین
تعداد شاخ

ص هاي اضافه شده 
تعداد شاخ

 

تعداد گویه هاي تایید شده
صا شده 

ص هاي اح
تعداد شاخ

 

ص هاي جایگزین
تعداد شاخ

ص هاي اضافه شده 
تعداد شاخ

 

تعداد گویه هاي تایید شده
 

تعداد 
صا شده

ص هاي اح
شاخ

 

ص هاي جایگزین
تعداد شاخ

ص هاي اضافه شده 
تعداد شاخ

 

تعداد گویه هاي تایید شده
 

ک
سب

 
هاي یادگیري

 

 11 - - 11 11 1 - 10 10 - - 10 مستقل

 12 - - 12 12 1 - 11 11 1 - 10 اجتنابی

 11 - - 11 11 1 - 11 10 - 1 10 همیار

 10 - - 10 10 - - 10 10 - 1 10 وابسته

 10 - - 10 10 - - 10 10 - - 10 رقابتی

 11 - - 11 11 - 3 11 11 1 - 10 مشارکتی

 

 10، در طی در سه مرحله روش دلفی، در مرحله اول مولفه مستقل داراي 5با توجه به نتایج جدول

گویه بود که تمام گویه ها در مرحله اول بدون تغییر باقی ماندند و در مرحله دوم یک گویه اضافه 

ابی در گویه براي مولفه مستقل در مرحله سوم تایید شد. براي مولفه اجتن 11گردید و در نهایت 

 مرحله اول یک گویه پیشنهاد شد و به گویه هاي این مولفه اضافه گردید. 

گویه در مرحله سوم مورد تایید  12در مرحله دوم نیز یک گویه دیگر به این مولفه اضافه گردید و 

قرار گرفت. براي مولفه همیار در مرحله اول یک گویه اصلاح محتوایی داشت و جایگزین شد و 

گویه براي این مولفه تایید شد. براي  11گویه هاي آن اضافه گردید و در نهایت  یک گویه به

مولفه وابسته تنها در مرحله اول یک گویه جایگزین (اصلاحی) وجود داشت و بدون تغییر دیگري 

گویه تایید شد. همچنین براي مولفه رقابتی در هر سه مرحله دلفی هیچ  10در دو مرحله دیگر با 

گویه تایید شد. در نهایت براي مولفه مشارکتی در مرحله اول  10ت نگرفت و تمام تغییري صور

گویه  11گویه جایگزین( اصلاح ) شد و در نهایت  3دلفی یک گویه اضافه شد در مرحله دوم 

 براي این مولفه تایید گردید. 
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آموزان  هاي یادگیري دانش سبک يبرا سوال دوم: برازش الگوي شناسایی شده

 ؟چگونه استدوم متوسطه  دوره

 

) نتایج 2و  1هاي( شکل در. شد استفاده تأییدي ساختاري معادلات مدل براي برازش الگو، از

 برازش نشان داده شده است.  

 
 تکنیک حداقل مربعات جزئی الگوي پژوهش. 1شکل
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 پژوهش با تکنیک بوت استراپینگ الگوي t-value. آماره 2شکل

افزار  از تحلیل عاملی تاییدي استفاده شده است براي این منظور از نرم براي اعتبار بخشی الگو

smart pls3 .استفاده شده است که در جدول زیر نتایج نشان داده شده است 
 هاي برازش تحلیل مسیر الگو . شاخص6جدول

 هاي برازش شاخص نام شاخص

 حد مجاز مقدار

R squares  یاR2 0,607  0,3بزرگتر از 

GOF 0,667  0,3بزرگتر از 

 0,3بزرگتر از  0,734 

 

  هاي برازش الگو در وضعیت مطلوبی قرار گرفته است.کلیه دهد شاخص نشان می 6نتایج جدول

 ارائه آمده است.  7مقادیر پارامترهاي مربوط به مدل به همراه ضرایب مسیر در جدول 
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 . برآوردهاي مربوط به ابعاد الگو7جدول 

 وضعیت ضریب مسیر مسیر

 پذیرفته شد 691/0 سبک یادگیري ß مستقل

 پذیرفته شد 702/0 سبک یادگیري ß اجتنابی

 پذیرفته شد 677/0 سبک یادگیري ß همیار

 پذیرفته شد 862/0 سبک یادگیري ß وابسته

 پذیرفته شد 803/0 سبک یادگیري ß رقابتی

 پذیرفته شد 672/0 سبک یادگیري ß مشارکتی

 

 هاي یادگیري داراي اعتبار است. توان گفت الگوي سبک می 95/0بنابراین با اطمینان 

 

آموزان متوسطه  هاي یادگیري دانش سوال سوم: اعتبار بخشی الگوي بومی سبک

  شهر تهران چگونه است؟

و   R2هاي  براي اعتبار بخشی الگوي نهایی مولفه ها و گویه هاي استخراج شده مدل، شاخص

GOF  است که نشان از مطلوبیت بالاي الگو است. 3/0به دست آمده بالاي 

 

 

 

 

 گیري  بحث و نتیجه

سبک یادگیري است. بدون شک آموزان توجه به نوع  از عوامل اصلی یادگیري در دانش

تواند به بهبود یادگیري و  ترین الگوي یادگیري توسط معلمان می گیري از بهترین و متناسب  بهره

آموزان منجر شود. هدف اصلی پژوهش حاضر مقایسه و تعیین بهترین  احساس رضایت دانش

 آموزان دوره دوم متوسطه شهر تهران بود. سبک یادگیري براي دانش

ها نشان داد سبک یادگیري گراشا و ریچمن به عنوان بهترین سبک یادگیري و مورد توافق  یافته

هاي آن (مستقل، اجتنابی، وابسته، همیار، رقابتی و مشارکتی) نیز تایید  و تمام مولفهخبرگان بود 

)، 1395( )، اعتمادي و همکاران2018هاي پژوهش با نتایج مطالعات الفزازي و همکاران ( شد. یافته

) همسو بود و آنها نیز در تحقیقات خود به 1396) و  زمانی و همکاران(1393خدابنده و همکاران (
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گراشا و ریچمن است و از این این مورد اشاره داشتند که بهترین مدل براي سبک یادگیري مدل 

سبک  10جهت با این بخش از پژوهش همسو بودند. بر خلاف پژوهش حاضر که مقایسه از بین 

یادگیري بود اما در مطالعات نامبرده اغلب مقایسه تطبیقی بین دو و یا سه سبک یادگیري بوده 

تر است. همچنین در مطالعه حاضر مقایسه بر  است. لذا از این جهت نتایج پژوهش حاضر متفاوت

 اساس نظرات خبرگان با تشکیل پانل دلفی بود ولی در مطالعات ذکر شده چنین نبوده است. از

)، شیرزادي و 1390)، شریفی(1396با نتایج مطالعات ده نمکی و همکاران(سوي دیگر، 

) نیز همسو بود زیرا در این تحقیقات 2015) و هالیلی و همکاران(1393)، غیاثی (1395همکاران(

که بیشترین تاثیر را مولفه وابسته بر سبک یادگیري در الگوي گراشا و  ه استنیز مشخص شد

ه در پژوهش حاضر نیز مولفه وابسته بیشترین ضریب مسیر در الگوي ساختاري ریچمن دارد ک

 داشت. 

جو، با  یادگیرندگان رقابت ریچمن، و گراشا یادگیري هايسبک در تبیین نتایج باید گفت در

 افرادگروه  هایی با محیط رقابت دارند. میل به شرکت در کلاس وکنند  همتایان خود رقابت می

 کوچک هاي گروهدر  و  بگذارند میان در دیگران با خود را افکاریل دارند م خواه همکاري

 حاضر مستقل هاي در پروژه فکري هستندو استقلالداراي  مستقل، شرکت کنند. یادگیرندگان

از خود میلی به مشارکت در کارها  و رسند می نظر به علاقه اجتناب کننده ظاهرا بی افراد شوند. می

مشارکت طلب  بمانند. گروه افراد بتوانند ناشناس که دارند گرایش محیطی به آنها نشان نمی دهند

 گروه. دهند می ترجیح را با بحث همراه سخنرانی و دهند می نشان اشتیاق امور در مشارکت به نیز

 بدون و واضح هاي دستور العمل دریافت به و هستند مقتدر اشخاص پیرو نیز وابستهیادگیرندگان 

آموزان دوره  دانش توان گفت دارند. لذا بر اساس این سنخ شناسی گرشا و ریچمن، می تمایل ابهام

دوم متوسطه در پایان دوره تحصیلی قرار دارند و از طرفی فرهنگ غالب آموزشی در کشورمان 

یادگیرنده میل دارد همه چیز مشخص و آماده براي مثال بسته هاي موفقیت در کنکور است. 

و بدون کنجکاوي و مشارکت در درس در اختیار وي قرار بگیرد. شاید یکی از  اموزش کنکوري

دلایل پر رنگ بودن نقش این مولفه سبک یادگیري گرشا در پژوهش حاضر همین باشد که 

رو، نوعی  بینند و از این ها موفقیت تحصیلی فرزند خود را صرفا در عملکرد کنکور می خانواده

گیرد که صرفا براي موفقیت و یادگیري در  ن متوسطه شکل میآموزا سبک یادگیري در دانش
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رقابت کنکور هر آنچه به هر شکلی بتوان او را در این مسیر موفق سازد به دست آورد و حتی تقلید 

نماید. این وضعیت در واقع الگویی از یادگیري با دانش و معلومات سطحی بالاتر و یادگیري عمیق 

 هد. د و کنجکاوانه کمتر شکل می

آموزان در رتبه دوم اهمیت بود مولفه رقابتی بود که نشان از این دارد که  مولفه دیگر که در دانش

 گرفته قرار توجه مورد دارند لیتما آنهاموفقیت در کنکور نوعی رقابت دارند.  سر بر رندگانیادگی

که در این مقطع بیشتر به دلیل  کنند کسب درس کلاس در شانیکارها به نسبت يشتریب شناخت و

آمادگی براي رقابتی بزرگ تر( کنکور) قابل تحلیل است. مولفه اجتنابی نیز می تواند بر این 

 با آنها .ندارند کلاس در حضور و مطالب يریادگی به نسبت یاقیاشت ،رندگانیادگیدلالت کند که 

 علاقه ،دارد انیجر کلاس در آنچه به .کنند ینم مشارکت درس کلاس در معلمان و ها همکلاسی

که خود نیز به دلیل تفکر تذکري به جاي تعقلی در سیستم آموزش  دهند ینم نشان یکامل توجه و

آموزان  ها و اولیاي مدرسه به دانش و پرورش در چنین مقطعی است زیرا در این دوره اکثر خانواده

مولفه دیگري که رتبه چهارم در  کار شوند.دهند که باید آماده رفتن به دانشگاه و بازار  تذکر می

 خودشان يبرا تا دارند لیتما مستقل یاد گیرندگانآموزان کسب نمود مولفه مستقل بود.  بین دانش

 ادی را یمطالب تا دهند یم حیترج آنها .دارند نانیاطم خود يریادگی يها ییتوانا به و کنند فکر

 ریسا با نه و ییتنها به ندده یم حیترج است تیاهم يدارا کنند یم احساس که رندیبگ

همیار نیز در جایگاه پنجم قرار داشت که . مولفه کنند کاراي  دوره يها پروژه يرو رندگانیادگی

هایی همچون همکاري با معلم و دیگران در  آموزان در این گام داراي ویژگی دهد دانش نشان می

آموزان در کلاس فراهم  امور مدرسه که این مورد در مدارس دولتی به دلیل حجم بالاي دانش

 مقاطع متوسه کمتر به چشم می خورد. آموزان  شود و بر همین اساس در وضع موجود در دانش نمی

آخرین مولفه سبک گرشا که در پژوهش حاضر در آخر اهمیت قرار گرفت؛ مولفه مشارکتی بود. 

هاي این سبک از یادگیري لذت بردن از کلاس درس، همراه بودن در امر تدریس و  ویژگی

ر کل نظام آموزشی یادگیري و حس تعلق به کلاس درس است. در این باره می توان گفت به طو

ما بیشتر مبتنی بر سخنرانی و آموزش یک طرفه از معلم به دانش اموز است. علاوه بر این دانش 

اموزان این دوره در آستانه کنکور قرار دارند که همین نیز می تواند دلیلی بر مشارکت کمتر باشد 

موزان آحالی که دانش زیرا آموزش هاي مشارکتی زمان و روحیه تعاملی بیشتري می خواهند در 
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کنکور در حداکثر استرس و فشار برنامه کنوري و درسی هستند لذا ي توان نتیجه گرفت این 

 روحیه پایین مشارکتی ناشی از رقابت کنور باشد. 

در کل، نتایج نشان داد  که از دیدگاه خبرگان، سبک یادگیري گرشا و ریچمن نوعی سبک 

هاي وابسته، رقابتی، اجتنابی،  هاي یادگیري است که مولفه سبکمناسب و ترجیحی از میان دیگر 

مستقل، مشارکتی و همیار به ترتیب بیشترین تا کمترین اثر در این نوع سبک یادگیري دارند. با این 

وجود در این سبک یادگیري مشخص شد روحیه و تمایل یادگیري مشارکتی، همیارانه و مستقل و 

توان  بر درگیري در آموزش کمتر نمود دارد که از دلایل اصلی آن میبه طور کلی یادگیري مبتنی 

به قرار گرفتن دانش آموزان متوسطه در کنکور و تعیین کنندگی کنکور اشاره کرد. اگرچه 

آموزان الگوي مناسب در دوره  مشخص شد که الگوي راشا و ریچمن از دیدگاه خبرگان و دانش 

هایی است. اینکه پژوهش حاضر نوعی مطالعه  با محدودیت متوسطه است اما نتایج پژوهش همراه

آموزان متوسطه شهر تهران را پوشش داد. محدودیت دیگر  موردي بود و فقط جامعه آماري دانش

آموزان دختر و پسر نیز  هاي یادگیري دانش ها، عدم امکان مطالعه جنسیت بود. زیرا سبک یافته

پژوهش مطالعه جنسیت در درجه اهمیت نبود اما به عنوان تواند متفاوت باشد با توجه به هدف  می

هاي یادگیري  تواند تلقی شود. محدودیت دیگر عدم وجود مطالعات تطبیقی سبک متغیر مهمی می

 3و  2هاي یادگیري در مطالعات پیشین  گونه گفته شد در نهایت مقایسه سبک است زیرا همان

هاي یادگیري مورد توجه  شود مطالعات تطبیقی سبک می رو، پیشنهاد مورد بیشتر نبوده است. از این

تري فراهم شود. پیشنهاد  محققان آینده قرار بگیرد تا بتوان امکان مقایسه نتایج به شکل قوي

آموزان متوسطه دوره اول و دوم  هاي یادگیري دانش هاي سبک شود در سطوح کلان پژوهش می

آموزان دوره متوسطه  هاي یادگیري دانش بکصورت پذیرد و الگویی مشخص تعیین شود. آیا س

هاي مطلوبی  ریزي توان برنامه هاي یادگیري دوره اول است یا خیر. از این لحاظ می دوم ادامه سبک

هاي ضمن خدمت جهت آشنایی و  آموزان ترتیب داد. پیشنهاد دیگر این است که دوره براي دانش

 گیري برگزار شود.هاي یاد توانمندسازي معلمان نسبت به شناخت سبک
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 منابع

هاي  تحلیل مراحل و سبک .)1390( مرجان. و سپه پناه،، شهاب . فکري مهین، جعفریعقوبی .عبدالحمیدپاپ زن، 

مطالعه موردي دانشگاه (یادگیري دانشجویان کشاورزي و منابع طبیعی بر اساس تئوري چرخه یادگیري تجربی

 .169-194 ):4(3 ایران،مجله آموزش عالی  )،رازي کرمانشاه

هاي یادگیري  نقش سبک ).1393صغري. ( ابراهیمی قوام، .محمدرضا فلسفی نژاد،. درتاج، فریبرز .صدیقه خدابنده،

): 3(2، دو فصلنامه راهبردهاي شناختی، آموزان پسر در تبیین انگیزه ي پیشرفت و عملکرد تحصیلی دانش

51-39 . 

هاي یادگیري و عملکرد شناختی  همبستگی سبک). 1396( فیاض، ایراندخت.دلاور، علی. . ده نمکی، سکینه

رشته ، پایان نامه کارشناسی ارشد ،96-95آموزان پایه ششم ابتدایی شهر اراك سال  با تمرکز دانش

 دانشگاه علامه طباطبایی. ، آموزش ابتدایی

هاي یادگیري با روش هاي  سبک ۀ). رابط1396سعیدیان، نرگس.( .رعیت رکن آبادي، زهرا .عشرت زمانی، بی بی

): 28(15 ،پژوهش در برنامه ریزي درسیآموزان دوره متوسطه شهرستان میبد،  تدریس ترجیحی دانش

185-174  

چاپ چهارم،  شناسی یادگیري و آموزش)، شناسی پرورشی نوین (روان روان). 1387اکبر. ( سیف، علی

 تهران: نشر دوران.

هاي یادگیري کارکنان ستادي شرکت فولاد مبارکه و مقایسه با  شناسایی سبک). 1390شریفی، محبوبه. (

نامه کارشناسی ارشد دانشکده علوم تربیتی و  ، پایانهاي آموزشی شده در دوره هاي اجرا سبک

 شناسی، دانشگاه شهید بهشتی. روان

بررسی نقش میانجی اهمال کاري در ). 1395.(ورعلیمهماندوست، ن، علیرضا. شرفخانیتول. ب شیرزادي،

رابطه بین سبکهاي یادگیري و خودکارآمدي در دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان بجنورد در 

 ، اولین کنفرانس بین المللی تحولات نوین در مدیریت اقتصاد و حسابداري.94-95سال تحصیلی 

هاي یادگیري پیشرفت تحصیلی دانشجویان کشاورزي و منابع طبیعی دانشگاه تهران،  سبک. )1393( .غیاثی، عبدالرحیم

 . 29-36): 31(6، پژوهش مدیریت آموزشی کشاورزيه فصلنام

طراحی و اعتباربخشی ). 1398( رحیم.بدري گرگري،  .فیروز. محمودي، یوسفادیب،  .بهاالدین سید کریمی،

هاي یادگیري در علوم تجربی و مطالعات اجتماعی  الگوي بهینه برنامه درسی مبتنی بر سبک

 بریز، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی.دانشگاه ت، رساله دکتري، هاي چهارم، پنجم و ششم ابتدایی پایه

). بررسی رابطه ساختاري (تدوین مدل) تفکر 1397مرتضی. ( ،نجیمی .مژگان ،محمدي مهر. محمد باقر ،مجیدیان فرد 

-155 :)50(14،شناسی تربیتی فصلنامه روانت، هاي یادگیري و نقش میانجی فراشناخ انتقادي براساس سبک

169.  
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آموزان  هاي یادگیري به عنوان رویکردي براي هدایت تحصیلی دانش سبک .)1394( .زهره کرمی،. معروفی، یحیی

  . 121-137): 30(4،هاي تربیتی پژوهش، دبیرستانی

هاي یادگیري در  نقش پیش بین سبک). 1398ظهور پرونده، وجیهه .( .زاده، طلعت صباغ حسن .نجفی، ملیحه

آموزان دوره دوم متوسطه شهر گناباد  ریاضی در دانش باورهاي فراشناختی، اضطراب و عملکرد

 مرکز پیام نور مشهد.  دانشگاه پیام نور استان خراسان رضوي، ،رساله دکتري ،1398در سال 

). بررسی رابطه ساختاري (تدوین مدل) تفکر 1397مرتضی. ( ،نجیمی .مژگان، محمدي مهر .محمد باقر ،مجیدیان فرد

 :)50(14، فصلنامه روان شناسی تربیتی ،هاي یادگیري و نقش میانجی فراشناخت انتقادي براساس سبک

155-169.  
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