
 
 
 

            
  

        1041          پاييز  /        75   ةشمار/    نوزدهم  سال  فصلنامهء بهارستان سخن ؛  981
 

‌های‌روانشناختی‌ثرندایک‌در‌سه‌اثر‌تعلیمی‌منثور‌فارسی‌نظریهّ
‌(قابوسنامه،‌اخلاق‌ناصری،‌كلیله‌و‌دمنه)

‌

‌ و‌فاطمه‌گلشنی‌ *،‌اكرم‌گلشنی مرجان‌غلامی

‌چکیده

اند، امّاا در متاو     های تربیتی اگرچه امروزه در کتب مربوط به این رشته تدوین شده اصول و روش

تاوا  اساتاراو و بررسای     ها را می ای از این اصول و روش ارسی نیز پارهتعلیمی کلاسیک منثور ف

بر همین اساس، در ایان مااهاه کاه باه     . کرد و بر زوایای پنها  ادبیّات کلاسیک ایرا  واقف گردید

ّتارین اصاول و مناانی     ای انجام شده است، نظریّات ثرندایک به عنوا  یکی از مها   روش کتاباانه

ماورد بررسای قارار    قابوسنامه، اخلاق ناصاری و کلیلاه و دمناه     :سه اثر تعلیمیتعلی  و تربیت در 

نتاای    .هدف از این تحایق استاراو اصول مربوط به یادگیری در کتب مورد مطاهعه اسات  .گرفت

شاوند و از میاا  ایان     ات ثرندایک دیده میپژوهش نشا  داد که در کتب مورد مطاهعه، انواع نظریّ

 . آمادگی، تمرین و آمایه بیشترین بسامد را دارند ها، نظریّۀ نظریّه

 

 . ثرندایک، قابوسنامه، اخلاق ناصری، کلیله و دمنه ادبیّات تعلیمی، :هاكلید‌واژه
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يك در سه  اثر تعليمي منثور فارسي نظريّ            911  000 هاي روانشناختي ثراندا
 

‌مقدّمه

ها باه آ  توجّاه شاده و     تعلی  و تربیت انسا  از اموری است که از دیرباز در جوامع و خانواده     

اند، نیاز به آماوزش بیشاتر ااسااس     تر شده ندگی اجتماعی نزدیکها به پیشرفت در ز چه انسا  هر

رو در تمام جوامع انسانی به این امر بها داده و افرادی را بارای ایان کاار تربیات      این  است؛ از  شده

های ماتلف آزمایش شده و نظرات متفااوتی اباراز    اند و به مرور زما  عناصر تربیتی و روش کرده

 . است شده 

توا  دریافت که باش قابل توجهی از ادبیّاات   به آثار گذشتۀ ادبی ایرا  به خوبی میبا نگاهی 

هایی است که هدفشا  آموزش مطااهنی   اند، شامل نوشته فارسی که اصطلاااً ادب تعلیمی نام گرفته

های دینی، اخلاقای، اکمای، انتااادی،     تمامی نوشته ،بنابراین تعریف. به خواننده یا مااطب است

ای از علاوم، فناو  یاا     ها و اتیّ متاونی کاه باه آماوزش شااخه      ی، سیاسی، علمی، پندنامهاجتماع

 . ات تعلیمی هستندپردازند، ادبیّ ها می مهارت

اتی است کاه نیکناتای انساا  را در بهناود مانش اخلاقای او       منظور از ادبیّات تعلیمی ادبیّ»        

: 9881مشارف،  . )«کند تعلی  اخلاقی انسا  میه پرورش قوای روای و داند و ه ّ خود را متوجّ می

ماصود از شعر تعلیمی ه  اراجیز و قصاید تاریای یا علمای اسات   »بنا به گفتۀ عنداهعزیز عتیق ( 1

ایان  . هایی است منظاوم در اکا  ارجاوزه و قصایده     تواند باشد و ه  کتاب که در اک  کتاب می

کنند، مانند اهفیه ابان ماهاک در نحاو     یاد می هما  چیزی است که متأخرین از آ  به عنوا  منظومه

عتیاق،  .)«کنناد  هایی که مسایل و ضوابط علوم و فنو  را در خاود جماع مای    عربی و دیگر منظومه

و تومااس هاابز   ( 19: 9818ورد،  فرشاید )اگر چه برخی مانناد گوتاه شااعر آهماانی     ( 821: 9191

دانناد و   ا دارای ارزش هناری نمای  شاعر تعلیمای ر  ( 999: 9811کاوب،   زرّیان )فیلسوف انگلیسی 

ادبیات ملّتای کاه   »معتادند این نوع شعر از عناصر اصلی شعر مانند عاطفه و تایّل خاهی است؛ اما 

ها و  ها، اندیشه های والا و انسا  ساز دارد، مشحو  از فرهنگ، تفکّر، آیین سوابق فرهنگی و اندیشه

ای انسانی است که با هطایف و ظرایف هنری بیا  های اخلاقی و پیشنهادها و راهکاره اهعمل دستور

های تعلیمی و اخلاقی چنا  با انواع شعر و ادب فارسی درآمیاتاه اسات کاه     درونمایه. شده است
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: 9812محسنی نیا، : ک.ر. )ها جدا باشد توا  یافت که از این درونمایه هیچ یک از انواع ادبی را نمی

911) 

گیرد  اجتماعی شاعر یا مؤهّف سرچشمه می -نی است و از منِ فردیخاستگاه این آثار گاه درو      

ادب ( 49: 9811ها،  یلمه. ک.ر. )گیرد و گاه بیرونی است و از منِ اجتماعی شاعر و مؤهّف اههام می

در معنای خاص، آموزش یک دانش خاص مثل دستور زباا   . تعلیمی دو معنای عام و خاص دارد

تار از معناای خااص     دهد و در معنای عامّ، کاه متاداول   خود قرار میها را هدف  یا هغت یا غیر آ 

در معناای عاام   . پردازد است، مؤهّف یا شاعر به ذکر مسائل اخلاقی، عرفانی، اجتماعی و غیر آ  می

شمیسا، . )«مسائل مورد بحث مؤهّف ممکن است در شکل ادبی و بلاغی عرضه شوند»ادب تعلیمی

: 9814دی، محمّ طغیانی و سلطا  . ) «یناشناسانه نیز به خود بگیرندجننۀ هنری و ز»و ( 299: 9898

9 ) 

را باه ناوع یاا قاهاب خاصای منحصار و         توا  آ  کارکرد ادبیّات تعلیمی نامحدود است و نمی     

توانناد دربردارناد     های ادبی از اماسه گرفته تا غناا، مای   تمامی انواع ادبی و قاهب.محدود ساخت

 .ی باشندهای تعلیم ع موضو

 

 بیان‌مسأله‌‌ - 

توا  به شاواهد و قراینای دسات یافات کاه نشاا         با مطاهعه و تفحصّ در آثار ادب تعلیمی می

های گوناگو  تعلی  و تربیت  ها و روش آورندگا  آثار تعلیمی ادبی به شیوه دهد بسیاری از پدید می

هاای یاادگیری روانشاناختی     هبا نظریّتواند منطنق  بسیاری از موارد می اند که در و یادگیری پرداخته

 . نوین باشد

هایی متعدد مطار  اسات کاه هار کادام دارای جایگااه        امروزه در زمینۀ تعلی  و تربیت، نظریه     

ت ها، نظریۀ یادگیری ثرندایک است کاه قابلیّا   های در تعلی  و تربیت هستند، یکی از این نظریّ ویژه

بنیانگذار و تنیین کنند  این نظریّاه،  . آموزشی را دارا استهای ماتلف تعلیمی و  کاربست در جننه

شناسی نوین بدل  های روا  است که نظریّۀ او پس از چند دهه به یکی از پایه« ادوارد‌لی‌ثرندایک»

 . شده است



      
 

 
  

    

يك در سه  اثر تعليمي منثور فارسي نظريّ            912  000 هاي روانشناختي ثراندا
 

های تعلی  و تربیت جدید، بویژه در اوز  علوم تربیتی و روانشناسی یاادگیری   با توجّه به شیوه

گوناگونی که در این زمینه وجود دارد، نگارند  این پاژوهش درصادد پاساه باه ایان      های  و نظریّه

توا  ردّ پای نظریّاۀ تربیتای و یاادگیری روانشاناختی ثرنادایک را در متاو         سوال است که آیا می

تعلیمی کهن منثور فارسی همچو  قابوسنامه، اخلاق ناصری و کلیله و دمنه مشااهده کاردو و آیاا    

 قابلیت به کارگیری در نظام تعلی  و تربیتی در دنیای امروز را دارندو این آثار ادبی

هاای تربیتای و یاادگیری در     در پاسه به دو سوال فوق، در مااهۀ ااضر به بررسی بازتاب شیوه

و انطنااق آنهاا باا نظریاۀ     ( قابوسنامه، اخلاق ناصری، کلیلاه و دمناه  )سه اثر منثور تعلیمی فارسی 

 .شود پرداخته میروانشاختی ثرندایک 

 

‌اهداف‌تحقیق - - 

در این پژوهش هدف اصلی آ  است که بررسی شود آیاا موضاوعات تعلیمای کهان پیونادی      

 های یادگیری امروزی دارد یا خیرو  ریهظمستای  یا غیر مستای  با ن
 

‌یق‌و‌ضرورت‌تحق‌تیّاهمّ‌- - 

های اخلاقی، انسانی  یکی از وجوه اهمّیتّ پژوهش ااضر در آ  است که از طریق تطنیق آموزه

هاای جدیاد    های اماروزی تعلای  و تربیات و نظریّاه     و تعلیمی موجود در آثار ادبی فارسی با شیوه

های کهن تعلیمی در زبا  فارسی به ویژه  ها و آموزه توا  اثنات کرد تا چه اندازه ارزش یادگیری، می

 . دار هستنددر آثار مورد نظر این پژوهش از وجهۀ نوآورانه و امروزی برخور

 

‌روش‌تحقیق‌‌- -0

بارداری و باه صاورت     ای، با اساتفاده از فایش   به شکل کتاباانه مااهه،لاعات این آوری اطّ جمع

  .ه استتحلیل محتوایی انجام شد
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‌پیشینۀ‌تحقیق‌- -0

هایشاا ، ااول موضاوع     اکنر سیف، علی شریعتمداری و پروین کادیور در کتااب   اگر چه علی

اند، امّا مطاهعه و تحایاق درخصاوص ایان موضاوع در کتاب ادبای        ث نمودهنظریّات ثرندایک بح

شناسی در کتب ادبی مورد بررسی قارار   های دیگر تربیتی و روا  اهنتّه مؤهّفه. ساباه است تعلیمی بی

هاای مثناوی معناوی و     های روانشناسی مثنت در داساتا   تحلیل و بررسی موهفه» :اند ، مانند گرفته

اثر باشی رویکرد تربیت اخلاقی خواجاه  »؛ (9814آصف نیا،)« بیت دور  نوجوانیکاربرد آ  در تر

 ، محماودی )« آماوزا   اهدّین طوسی بر تغییر نگرش معلمّا  در فرایناد تربیات اخلاقای داناش     نصیر

مهربانیِ ممدو ،  )« تأثیر و بازتاب نظام طنااتی و استندادی در متو  تعلیمی منثور فارسی» ؛ (9811

 ...و( 9818

 

‌و‌نظریۀ‌وی«‌ادوارد‌لی‌ثرندایک»معرّفی‌‌- 

ّتارین پژوهشاگرا     یکای از مها   ‌او. هی ثرندایک اسات . پردازا  رفتاری، ادوارد یکی از نظریّه      

اعالام  « هوش ایواناات »نظریّۀ رفتارگرایی بود که نظریۀ او ناستین بار در کتاب وی تحت عنوا  

وی در تئوری یاادگیری باه   . زِ یادگیری در مغرب زمین بودپردا ترین تئوری ثرندایک بزرگ. گردید

اجتمااعی،   -هاای کمّای بارای مساائل روانای      های تعلی  و کاربرد مایاس خصوص در زمینۀ روش

در آثار اوّهیاۀ وی،  . های هوش و مسئلۀ تربیت، رفتار کلاسی و انتاال تعلی  نیز پیشادم است آزمو 

یاا  « رابطاه »ها بود که این تداعی بعدها  أثیرات اسی و پاسهمننای یادگیری عنارت از تداعی بین ت

 . نامیده شد« پیوند»

تارین یاادگیری در    شناسی فیزیوهوژیک قرار داشت و معتاد بود که مشاصّ او تحت تاثیر روا 

های دیگر، یادگیری از راه کوشش و خطاسات کاه وی بعادها آ  را یاادگیری از      ها و ایوا  انسا 

اهعمل یا پاسه موجود زناده در ماابال محارک،     به بیا  دیگر، عکس. نامید« یوندگزینش و پ»طریق 

ناشی از برقراری ارتناطات عصنی در درو  اوست، به طوری کاه در طاول یاادگیری، باه تادری       

رسااند،   های درست که موجود را به هادف مای   شود و به جای آ  پاسه های نادرست ک  می پاسه

یادگیری در نظریّاۀ ثرنادایک باه صاورت     . گردد ار به یادگیری منجر میشود و در ادامۀ ک ظاهر می



      
 

 
  

    

يك در سه  اثر تعليمي منثور فارسي نظريّ            919  000 هاي روانشناختي ثراندا
 

های موجود ارگانیس  و پیوناد داد  آ  پاساه     گزینش یا انتااب یک پاسه، از میا  مجموعۀ پاسه

به همین سنب، به روش یادگیری ثرنادایک، یاادگیری از راه   . شود به موقعیتّ محرّک، توصیف می

شوند،  هایی که بعد از رفتار واقع می ثرندایک با نشا  داد  اینکه محرّک .اند کوشش و خطا نام داده

ثرندایک ناستین کسی بود که سعی کارد  . گذارند، از پاوهف فراتر رفت بر رفتارهای آینده تأثیر می

هاا باه ایان نتیجاه      وی با آزمایش بر روی گرباه . ای را به طور آزمایشی قرار دهد یادگیری مشاهده

بنابراین به این نتیجاه رساید   . گیرد ای صورت نمی گونه یادگیری مشاهده ها هیچ ایوا رسید که در 

. گیرد، نه از راه تجرباۀ غیرمساتای  یاا جانشاینی     که یادگیری تنها از راه تجربۀ مستای  صورت می

 (911: 9811سیف،. ک.ر)

‌

 بحث‌و‌بررسی‌- 

‌(های‌كوتاه‌تدریجی‌گام)یادگیری‌افزایشی‌‌- - 

باه ایان شاکل کاه یاادگیری در      . ااث نظریۀ ثرندایک، افزایشی بود  یادگیری استیکی از من

ثرندایک با توجّه به منحنی یادگیری از . های بزرگ دهد نه در پرش های منظ  و کوچک رخ می گام

ماند و با توجّاه باه    آید و تا پایا  آزمایش یکنواخت باقی می راه بینش که با سرعت بسیار پایین می

های متاواهی، ثرنادایک    ند زما  مورد نیاز برای ال کرد  مسأهه به عنوا  تابعی از کوششکاهش کُ

 ( 919: هما . ک.ر. )نتیجه گرفت که، یادگیری افزایشی است نه بینشی

‌

‌ۀ‌یادگیری‌افزایشی‌در‌كتب‌تعلیمی‌فارسیبررسی‌نظریّ

ا به صورت گام به گام و نصیر شیو  تعلی  و تربیت ر در دو نمونۀ زیر از اخلاق ناصری، خواجه

کند و معتاد است که، اهل عل  باید علوم را به تادری  و بار اسااس اصاول باه       به تدری  بیا  می

صورت پلکانی یاد بگیرند، یعنی؛ اوّل از عل  اخلاق شروع کنند و بعد علوم اکمت نظری را یااد  

های منظ   ت یادگیری در گاماین هما  نظریۀ یادگیری افزایشی ثرندایک است که معتاد اس. بگیرند

پس اگر اهل عل  بود تعلّ  علوم بر تدریجی که » :های بزرگ دهد نه در پرش بسیار کوچک رخ می
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یاد کردی  اوّل عل  اخلاق و بعد از آ  علوم اکمت نظری آغاز کنند تا آنچاه در منادب باه تالیاد     

 ( 8  :9841خواجه نصیر طوسی، . ک.ر. )گرفته باشد او را منرهن شود

و آداب و فضایل گراید و شوقی کاه در طنیعات او باه نیال       به تدری  سوی علوم و معارف»  

آورد و از افاق باه    کمال مرکوز است، او را به طریای راست و قصدی محمود از مرتنه به مرتنه می

 (9: هما . )«رساند تا نور اههی بر او تابد و مجاورت ملأ اعلا بیابد افق می

ای تشنیه کرده که  منه نیز به شکلی تمثیلی این مطلب بیا  گردیده و انسا  را به دانهو د در کلیله 

کاس در   دانه مادام که در پرده خاک نها  است هیچ»: شود در خاک آرام آرام رشد نموده و مثمر می

دین زمارّ  طارز ن را یخویش بگشااد و روی زما    پرورد  او سعی ننماید، چو  نااب خاک از چهر

و هرکاه هسات    که چیست، لاشک آ  را بپرورند و از ثمرت آ  منفعت گیرناد  دم گردبست معلو

  :اند ابواب اصطناع ملوک است، چنانکه گفته ۀت ازو فایده توا  گرفت و عمده در همیترب  برانداز

 من‌همچو‌خار‌و‌خاكم،‌تو‌آفتاب‌و‌ابرر‌

 

‌«ا‌دهرم‌ار‌تربیرت‌كنری‌‌‌هر‌‌لالره‌‌ها‌و‌گل 

 (30‌:86  منشی،‌نصرالله‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

اند  درگاه شاه هستند از ابتدا بزرگ ننوده  کند که کسانی که در از قول دمنه نیز چنین توصیف می

اصحاب سالطا  و اسالاف ایشاا     »: و کسب فضایل آنها به تدری  با تربیت صورت پذیرفته است

. «اناد  درجاات یافتاه  اند، بل که بتدری  و ترتیب و جد و جهد آ   همیشه این مراتب منظور نداشته

 (14: هما )

 

‌قانون‌آمادگی‌- - 

طنق این قانو ، یادگیرنده باید از هحاظ رشد جسمی، عاطفی و ذهنی به انداز  کافی رشد کارده  

ثرنادایک آماادگی را شارط اساسای یاادگیری      ». هاای ماوردنظر را فرابگیارد    باشد تا بتواند مفهوم

شاریعتمداری،  . )«هاای ماتلاف باود    د کافی در زمینهدانست و منظور از آمادگی، دارا بود  رش می

های معیّن را بیاموزد که در زمینۀ بدنی از  تواند افکار، عادات و مهارت وقتی فردی می( 821: 9881

. هحاظ اجتماعی، از ناطه نظر عالانی و در زمینۀ عاطفی رشد مناسب با این گونه امور را دارا باشد
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هاای لازم را   شود که از هحاظ جسمی، ذهنی و عااطفی آماادگی   ی میفراگیر زمانی موفّق به یادگیر

 ( 81: 9881افروز، . ک.ر. ) داشته باشد

پیشنهاد شده دارای سه قسامت اسات کاه باه     « ماهیتّ اصلی انسا »قانو  آمادگی که در کتاب 

ام وقتی که شاص آماده است تا عملای را انجاام دهاد، انجا    . 9: شود طور خلاصه در زیر ارائه می

وقتی که شاص آماده است تا عملی را انجام دهد، . 2. شود داد  آ  عمل موجب خشنودی اش می

وقتی که شاص آماده نیست تاا عملای را   . 8. شود اش می انجام نداد  آ  عمل موجب ناخشنودی

سایف،  . ک.ر. ) شاود  اش مای  انجام دهد، مجنور کرد  او به انجام داد  آ  عمل موجب ناخشنودی

9811 :918 )  

گرا و مجنور کرد  شاص به انجام عملای   توا  گفت که مداخله در رفتار هدف به طور کلیّ می

 .شود که مایل به انجام آ  نیست، سنب ناکامی او می

‌

‌بررسی‌قانون‌آمادگی‌در‌كتب‌تعلیمی‌فارسی

 اگر کسی به کژی برآمده باشد، گردِ راست کرد  او مگرد که نتوانی؛ چه هار درختای کاه کاژ    »

. «برآماده باشاد و شااخ زده بااه کاژی و باالا گرفتااه، جاز باه بریااد  و تراشاید  راسات نگااردد         

 ( 88 : 9881عنصراهمعاهی، )

مفهوم متن ادبی فوق این است که اگر کسی رفتار نادرستی را در پیش گیارد و راه نادرساتی را   

غییر دهناد و شااید ها  در    توانند رفتار بد او را  ت در رفتار خود انتااب کند، دیگرا  به ساتی می

این متن ادبی منطنق اسات باا نظریاۀ آماادگی ثرنادایک کاه       . تغییر رفتار او با ناکامی مواجه شوند

گوید مداخله در رفتار هدفگرا و مجنور کرد  شاص به انجاام عملای کاه مایال باه انجاام آ         می

 . شود نیست، سنب ناکامی او می

. تواند مفید واقاع شاود   گر می دهد گاهی اهگوی مداخله در قابوسنامه اکایتی آمده که نشا  می

اهمعاهی که تحت اجناار پادر انجاام شاده،      چنانکه در این اکایت واقعی، آموختن شنا برای عنصر

پس »:اهمعاهی بر اجنار به تربیت کودک است پس معلوم می شود اعتااد عنصر. مفید واقع شده است



 
 
 

            
  

        1041          پاييز  /        75   ةشمار/    نوزدهم  سال  فصلنامهء بهارستان سخن ؛  919
 

؛ بکراهیّت،‌نه‌به‌طبر ‌بدیشا  سپرد، تا مرا شنا بیاموختند،  بفرمود دو ملا  جلد را بیآوردند و مرا

 (998: هما . )«امّا نیک آموخت 

فایاده باود  دارد و توصایه     امّا وی در مورد پند داد  به اشااص همانند ثرندایک اعتااد به بای 

. «تا ناواهند، کسای را نصایحت مکان و پناد ماده، خاصّاه آ  کاس را کاه پناد نشانود          »: کند می

 (29 : هما)

کند که  آورد، اذعا  می های فراوانی خطاب به پسرش می امّا خود هنگامی که در کتابش نصیحت

دهد؛ زیرا پسر اایّ به گرد   پسر به این پندها گوش ناواهد کرد، وهی او وظیفۀ خود را انجام می

کاه امکاا     این یکی: اهمعاهی به قانو  آمادگی دارای دو بعد است بر این اساس نگاه عنصر. او دارد

نیوش نیست، پند داد؛ امّا از  عمل به نصیحتی که ناخواسته باشد ک  است، پس نناید به کسی که پند

به این ترتیب زمانی که قضیه، بُعد اجتماعی دارد، قاانو   . کند طرفی وظیفۀ پدرانه چنین ایجاب می

 .ر واقع شودثّؤتواند م آمادگی به نحوی دیگر تعنیر شده و می

نصیر اهمّیتّ استعداد را بیا  نموده و معتاد است تا طنع کودک آمااده پاذیرش نناشاد،     خواجه

 امرآ   به را او نناید نکند، صناعتی اقتضای کودک سرشت و طنع اگر»: توا  وی را اجنار نمود نمی

 یاقتفاا  در را کاودک  طنع اگر و نرود دیگر هنر سراغ به نیاموزد را صنعتی و هنر تا و نمود تکلیف

 فناو   در چاه  نکنناد،  تکلیاف  بادا   را او نناود،  مساعد او آلات و ادوات و نیابند صحیح صناعتی

 بیشاتر  شاروعی  و خوضای  چاو   آنکه شرط به امّا کنند، انتاال دیگری به است، فسحتی صناعات

 باه  ناآموخته هنری از و ننمایند اضطراب و انالاب و کنند استعمال را ثنات و ملازمت یابد، تادی 

 افا   و کناد  غریزی ارارت تحریک که ریاضتی فنی هر مزاوهت اثنای در و نکنند انتاال دیگری

طوسای،  . )«گیرند عادت به بود مستلزم را نشاط بعث و ذکا وادت بلادت، و کسل نفی و صحت

9841  :228) 

هاای   منظور خواجه نصیر از عنارات فوق آ  است که در تربیات فرزناد بایاد جلاوی خواساته     

 و تعلای   باب در نصیر خواجه عمیق بینش بیانگر که مهمیّ بسیار نکات از. ی وی گرفته شودنفسان

 هاای  ارفاه  و هنرها که است معتاد او. است فردی های تفاوت و استعدادها به توجّه است، تربیت
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 نبنابرای بیاموزد؛ را آنها تواند می خود توانایی و استعداد اسب بر هرکس که دارد وجود شماری بی

 .کرد مجنور... و شغل انتااب و تحصیلی رشتۀ و آموزش انتااب در را کودک نناید

از نظر وی پرورش استعدادها بر عهد  مربیّ است و او باید آنها را در وجود کودک کشف کناد  

 افعال ه  و هاست ارزش ضد و قنیح افعال مستعد ه  کودک گوید می وی . و به پرورش آ  بپردازد

. اسات  بیشاتر  هاا  ارزش ضادّ  باه  او میال  نناشد درستی تربیت و تعلی  اگر اتیّ و اه ارزش و نیک

 و مساروق  و اسود و کذوب ااوال اکثر در و کند بسیار قنیحه افعال نما و نشو ابتدای در کودک»

 تأدیب، بهآ   از بعد نماید، ارتکاب دیگرا  و خود اضرار و کید کند و فضوهی و بود هجوو و نموم

 (228: هما ) .«کنند مؤاخذت بدا  را او طفوهیتّ در که باید پس بگردد،آ   از ربتجا و سنّ

در نمونۀ ادبی دیگری که از اخلاق ناصری انتااب شده، نویسنده معتاد است که کودک بعد از 

دورا  شیردهی از هحاظ اخلاقی باید مورد تعلی  و تربیت قرار بگیرد، زیرا کودک اساتعداد تربیات   

شد  و ادب آموختن را دارد و در تهذیب اخلاق، باید طنیعت و استعداد کودک را در نظر گرفات  

در هر زمینه که بُنیه و استعداد و قریحۀ بیشتری دارد، باید هماا  اساتعداد را شاکوفا کارد و در      و

و چو  رضاع او تمام شود به تادیب و دریافت اخالاق او  »: هما  زمینه استعدادش را تکمیل نمود

ماه میال   مشغول باید شد، بیشتر از آنکه اخلاق تناه فراگیرد، چه کودک مستعد بود و به اخلاق ذمی

بیشتر کند به سنب ناصانی و ااجاتی که در طنیعت او بود و در تهذیب اخلاق او اقتدا به طنیعات  

باید کرد، یعنی هر قوت که ادوث او در بنُیت کاودک بیشاتر باود تکمیال آ  قاوت ماّادم بایاد        

 ( 222  :هما ) . «داشت

دهناد  خاود را    اسات کاه پناد    آمیزی آمده که مربوط به بوزینگاانی   نمونۀ طنز‌در کلیله و دمنه

: 9899نصرالله منشای،  . ک.ر. )شمارند اند و او را مزاا  می هایش نشده کشند زیرا متوجّه ارف می

کنند هر جا منکری دیدند باید متذکّر شوند؛  این اکایت برای کسانی گفته شده که گما  می( 991

شود و گاه ماتعل ، مااومات نماوده،     میدر ااهی که طنق نظریّۀ ثرندایک، پندها همیشه مؤثّر واقع ن

 .خواهد در جهاهت خود باقی بماند می
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‌قانون‌اثر‌- - 

قانو  اثر به نیرومند شد  یا ضعیف شد  پیوند بین محرّک و پاسه در نتیجۀ پیامادهای پاساه   

 کننده دننال شود، نیرومندی این پیوند افزایش  کند، یعنی؛ اگر پاسای با یک وضع خشنود اشاره می

باه  . شاود  یابد؛ اگر پاسای با یک وضع آزار دهنده دننال شود، از نیرومندی این پیوند کاسته می می

عنارت دیگر، اگر محرّکی به پاسای منجر شود که تاویت به دننال داشته باشد، پیوند بین محرک و 

نناال داشاته   شود و از سویی دیگر اگر محرّکی به پاسای منجر شود که تننیه به د پاسه نیرومند می

از نظر ثرنادایک پیامادهای یاک پاساه     . شود ضعیف می( R)و پاسه ( S)ک باشد، پیوند بین محرّ

. ک.ر) .کنند  نیرومندی تداعی باین یاک موقعیّات و پاساه باه آ  موقعیاّت هساتند        عوامل تعیین 

 (914 -919: 9811سیف،

ست دانست، نیمۀ درست آ  بود تنها نیمی از قانو  اثر را در 9181اهنتّه ثرندایک پس از سال » 

در نیماۀ دوم، ثرنادایک باه ایان     . شود که پاسای که با وضع خشنود کننده دننال شود، نیرومند می

به عنارت دیگر تاویات،  . نتیجه رسید که تننیه کرد  یک پاسه بر نیرومندیِ پیوند هیچ اثری ندارد

. «نیرومندی پیوند هایچ تااثیری نادارد    دهد، درااهی که تننیه بر نیرومندی یک پیوند را افزایش می

 ( 991: هما )

‌

‌بررسی‌قانون‌اثر‌در‌كتب‌تعلیمی‌فارسی

نظریّۀ قانو  اثر ثرندایک که به آ  اشاره شد به مؤثّر بود  تننیه اشاره دارد که در متو  ماتلاف  

نو  مطابات شود که به چند نمونۀ ادبی که با این قا های بسیاری از آ  یافت می ادبی فارسی، نمونه

کند،  عنصراهمعاهی، زمانی که علوم لازم برای فرزند و آموختن آ  را توصیه می: شود دارد، اشاره می

کناد و پاس از آ  مااجرایی را تعریاف      از آموزش شنا و کراهت داشتن از آموختن آ  صحنت می

و باقی مسافرا   کند که به واسطۀ آموختن شنا از گردابی که کشتی در آ  اسیر بود، نجات یافت می

ای از آ ِ من زیرک نام، خود را از کشتی در آب انداختی    من و چند مرد بصری و بنده»: غرق شدند

و   و به شنا بیرو  آمدی   و آ  دیگرا  جمله هلاک شدند، بعد از آ  مهر پدر بر دل من زیادت شد

 (999 : 9881عنصراهمعاهی،  . )«ها دادم از برای وی صدقه
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خلاق ناصری در باب تدبیر اولاد آمده است که هر کار و اخلاق نیک که از کودک سر در متن ا

زند او را مورد تشویق قرار دهید و برعکس کارهای بد او را مورد تننیه قرار دهید و مساتایماً و   می

به طور آشکار اشتناهات و کارهای بد را به او نگویید، بلکه او را به غفلات منساوب کنناد وگرناه     

ای که از اخلاق ناصری در باب  در نمونه. شود کودک در انجام کار بد جسارت پیدا کند جب میمو

سیاست و تدبیر اولاد در شیو  تربیت فرزند انتااب شده نیز مفهوم تشویق و تننیه کاملاً محسوس 

آ   پس سنن و وظایف دین در او آموزند و او را بر مواظنت آ  ترغیب کنند و بر امتنااع از »: است

تادیب و اخیار را به نزدیک او مد  گویند و اشرار را مذمتّ و اگر ازو جمیلای صاادر شاود او را    

 ( 229:  9841طوسی، . )«محمدت گویند و اگر اندک قنیحی صادر شود، به مذمتّ تافیف کنند

و  در نمونۀ منتاب زیر نیز به تاثیر تننیه و تشویق و اهمیت آ  در تعلای  و تربیات اشااره دارد   

او را به هر خلای نیک که ازو »: انطناق دارد( قانو  اثر)این با نظریۀ ثرندایک در خصوص یادگیری 

صادر شود مد  گویند و اکرام کنند و برخلاف آ  توبیه و سرزنش و صریح فرانمایند که بر قنایح  

اگر بر خود بپوشاد  است، بلکه او را به تغافل منسوب کنند تا بر تجاسر اقدام ننمایند و  اقدام نموده

 ( 229: هما . )«برو پوشیده دارند و اگر معاودت کند در سّر او را توبیه کنند

و هرکه درگاه ملاوک  »: شود دیده می( تننیه)در کلیله و دمنه نیز دو نمونۀ زیر در مورد قانو  اثر

تیزی آتاش   ب ننماید، وهای بدگوار تجنّ های صعب و تجرع شربت ل رن از تحمّ  و درا ملازم گرد

و ارص فریننده را بر  را به افسو  خرد در شیشه کند شیطا  هوا خش  بصفای آب ال  بنشاند و

ااوادث را باه رفاق و     ی راست نهد وبر دستی و عال رهنمای استیلا ندهد و بنای کارها بر کوتاه

: 9899 منشای،  نصارالله . )«نه در هناس هرچه نیکوتر او را استانال کناد آیهر ،مراد ؛مدارا تلای نماید

14)  

تی ا نناشاد، و از آساایش آ  هاذّ   و هرکه از آتش بستر سازد و از مار باهین کند خاواب او مهنّا  »

 .بیند دهد که هر کس نتیجه عمل خود را می این اکایت نشا  می( 19: هما . )«نیابد
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‌(‌‌نگرش)قانون‌آمایه‌‌- -‌‌0

دهند  تأکیاد او بار اهمّیّات     نامید، نشا  اری میسازگ آنچه را ثرندایک آمایه و نگرش، زمینه و پیش

این یک قانو  کلّی رفتاار اسات   )آورد  هایی است که یادگیرنده با خود به موقعیت یادگیری می آمادگی

.( و ه  به طنیعتِ موقعیّت وابسته است ه  به شرایط انسا  ( موقعیّت بیرونی)که پاسه به هر موقعیّتی 

تنیاین کارد،    های اساسی میا  افاراد   توا  به وسیلۀ تفاوت ر یادگیری را میهای فردی د بنابراین تفاوت

. یعنی؛ به وسیلۀ میراث فرهنگی و ژنتیکی آنها یا االات گذرا مثل خستگی و شرایط هیجانی گوناگو 

  کنند ه  به پیشینۀ ارگانیس ها را بازی می و آزاردهنده( ها ارضاء کننده)ها  عواملی که ناشِ خشنودکننده

اند، ثرندایک در توضایح ایان امار مثاال زیار را       و ه  به االات موقتی بدنی در زما  یادگیری وابسته

گونه تجرباه باا ایان     هایی که هیچ هایی که تجربۀ کافی با جعنۀ معمّا را دارند، از ایوا  ایوا : آورد می

 (911 -914: 9811سیف، . ک.ر. )آموزند جعنه را ندارند، سریعتر مسائل تازه را می

 

‌در‌كتب‌تعلیمی‌فارسی(‌نگرش)بررسی‌قانون‌آمایه‌

از نظر وی اگار شاصای    .است سرشت و تربیت فردی نندیپا ت،یترب ۀنیدر زم شتریب یاهمعاه عنصر

تاوا  او را تربیات کارد و ایان      در محیط بدی پرورش پیدا کرده باشد، یا دارای ذات بدی باشد، نمای 

که طنع آنا  ک  و نهادشاا    ییها معتاد است انسا  او. دهد   میشاص در برابر تربیت، مااومت نشا

بار آماده باشاد، گارد      یبه کژ یاگر کس»: شوند اصلا  نمی ت،یبد و ذاتشا  خراب باشد، هرگز با ترب

و بالا گرفته، جاز   یکه کژ بر آمده باشد و شاخ زده به کژ یچه درخت. یراست کرد  او مگرد که نتوان

 نیملموس فرزندش را چنا  یبا مثل یو( 21: 9881عنصراهمعاهی، ) .«راست نگرد د یو تراش د یبه بر

که با  یعنیبود،  هودهیب اندر شورستا  تا  مکار که بر ندهد و رن »: کند نااهلا  منصرف می تیاز ترب

 (21: هما ) .«یکرد  چو  تا  بود که به شورستا  افکن یمردا  ناسپاس، مردم

 نیررررارد‌زمررررین‌ رررروره‌سررررنبل‌بررررر

 نکرررویی‌برررا‌بررردان‌كرررردن‌چنانسرررت‌

 

 در‌او‌تخرررم‌ مرررل‌ضرررای ‌مگرررردان‌‌ 

 مررردان‌كرره‌بررد‌كررردن‌برره‌جررای‌نیررک‌‌

 ( 8:‌همان)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

گویاد   خواجه نصیر طوسی در ابتدای کتاب خود، تفاوت جانورا  و ایوانات را بیا  نماوده و مای  

این یادگیری به شیو  تالید از . قادر به یادگیری هستند مراتب موجودات، ماتلف است و برخی از آنها
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ها نیز که هناوز ذهان تکامال     چنا  که برخی از انسا . ها و محاکات است نه فه  و درک ارکات آدم

اختلاف اصناف ایواناات و تفااوت مادارو    »: ای ندارند نحو  یادگیری شا  به همین شکل است یافته

ترین انواع آ  است که کیاست و ادراک او  شریف... به بسائط و  نناتات زیادت است از جهت قرب آ 

مانند اسب . به ادیّ رسد که قنول تأدیب و تعلی  کند تا کماهی که در او مفطور ننود او را ااصل شود

مؤدّب و باز معلّ  و چندانکه این قوّت در او زیادت بود مزیت او را رجحا  بیشتر باود تاا باه جاایی     

افعال ایشا  را کافی بود در تعلی  چنانکه بینند به محاکات نظیر آ  به تادی  رساانند   رسد که مشاهده

 (4: 9841طوسی، . )«ریاضتی و تعنی که به ایشا  رسد بی

 و اساتعداد  باه  توجّاه  و اسات  مؤثرّ کودک وجود شد  ارزشمند و یافتن اعتنار در سرشت و طنع»

 طنیعات  در کاه  بودآ   هیاو و است آماده و مستعد اریک و ارفه چه برای او که دهد می نشا  او طنع

 صناعت چه استعداد و اهلیّت تا گیرند اعتنار کیاست و فراست طریق به او ااوال از و کنند نظر کودک

 ننود صناعی مستعد کس همه چه گردانند، مشغول نوعآ   اکتساب به را او و است مفطور او در عل  و

 مستودع طنایع در که تناین و تفاوت این تحت در و شدند مشغول شرفا صناعت به مردما  همۀ الا و

 .«باود  تواناد  مای  مناوط  بادا   آدم بنای  قوام و عاه  نظام که است هطیف تدبیری و غامض سری است،

 (229: هما )

مؤهّف کلیله و دمنه طناق نظار ایرانیاا  باساتا      . ها نال شده است در کلیله و دمنه نیز از این نمونه

کند که گویی ذاتی افراد است و نناید از  به نظام طنااتی است و این طناات را چنا  توصیف میمعتاد 

به عاید  وی خارو شد  از طناه، موجب زیا  است و هار کاس بایاد در جاایی کاه      . آ  عدول کنند

د و ر گردنا زیرا که باستمرار این رس  جهانیا  متحیّ»: گرد نداشته باشد هست بماند و پپشرفت یا عاب

ارباب ارفت در معرض اصحاب صناعت آیند و اصحاب صناعت کار ارباب ارفات نتوانناد کارد و    

د مضرت د، و اسناب معیشت کار ارباب ارفت نتوانند کرد و لابُدد مضرت آ  شایع و مستفیض گرلابُ

د، و اسناب معیشت خواص و عوام مردما  براطلاق خلل پذیرد و نسنت این دآ  شایع و مستفیض گر

 (891: 9899نصرالله منشی، ) .«ددت ظاهر گرمعانی باهمال سایس روزگار افتد و اثر آ  بمدّ

در اکایت دیگری مستایماً به ذات و استعداد درونی اشاره نماوده و مازاو کا  را قابال اصالا       

و بناید شناخت ملک را که از کژمزاو هرگز راستی نیاید و بدسایرت ماذموم طریاات را    »: شمارد نمی

کاز کاوزه هماا  بارو  تاراود کاه       » .ف بر اخلاق مرضی و راه راست آشنا نتاوا  کارد  لیف و تکلّبتک
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چاو    ،چنا  که نیش کژدم اگر چه بسیار دم بساته دارناد و در اصالا  آ  مناهغات نمایناد     « دروست

و هرکه سان ناصحا ، اگر چه درشت و بای  . بگشایند بارار اصل باز رود و بهیچ تاویل علاو نپذیرد

استماع ننماید عواقب کارهای او از پشیمانی خاهی نماند، چاو  بیمااری کاه اشاارت طنیاب را      با گویند، محا

. تار شاود   ت زمان تر و علّ سنک دارد و غذا و شربت بر اسب آرزو و شهوت خورد، هرهحظه ناتوانی مستوهی

‌(19: هما )

:  مناین ایان نکتاه اسات    پشت توسط دو مرغابی، بیتی آمده است که  در اکایتِ معروفِ برد  لاک

 .ای ندارد کسی که پند پذیر نناشد پند دادنش فایده

 ولیرررک‌‌خواهررران‌دهنرررد‌پنرررد‌‌نیرررک

 

‌‌پرررذیر‌بختررران‌بونرررد‌پنرررد‌‌نیرررک 

 (   :‌همان)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌های‌فردی‌و‌نمادی‌تأكید‌بر‌تفاوت(:‌پیش‌آمادگی‌ذاتی)نظریّۀ‌تکاملی‌‌- -0

هاا را   کنای  و بعضای   ها توجّه مای  ما  به بعضی محرّک های ذاتی آمادگی ها به اک  ما بعضی وقت

باوهس در  . گیاری   تر از بعضی دیگار یااد مای    دهی  و بعضی انتظارات را آسا  توجّهی قرار می مورد بی

تأکید دارد، درااهی که یک ارگانیس  ممکن است در   RS-SS تحلیل خود از رفتار بر انتظارات ذاتی

محدودیتّ بیشاتری دارد،    RSانتظارات. پذیر باشد آموزد قدری انعطاف که می  SSتظارات ارتناط با ان

معنی این سان آ  است که ارگانیس  رفتاری که باا رفتاار   . کند زیرا انگیزش سوگیری پاسه ایجاد می

گیرد و برای گریاز از یاک محارک دردنااک یاا خطرنااک        طنیعی در تعارض است به دشواری یاد می

 . ای گرایشی را نیز ناواهد آموخترفتاره
‌

‌

‌

‌بررسی‌نظریّۀ‌تکاملی‌در‌كتب‌تعلیمی‌‌‌

عنصراهمعاهی بر این عایده است که انسا ِ دانا در آموزش و تربیت انسا  نادا  نناید خود را باه  

زامت بیندازد و اگر چنین کند وقت خود را هدر داده است و این هما  چیزی است کاه در علا    

هر کسای  »: ظریۀ تکاملی بوهس به آ  اشاره و بر انتظارات ذاتی ارگانیس  تأکید داردروانشناسی و ن

. را که روزگار او را دانا نکند، هیچ دانا را در آموزش او رن  ننایاد بارد  کاه رنا  او ضاایع باود      

 ( 44  :9881عنصراهمعاهی، )
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‌گیری‌تیجهن

یمی منثور ایرا  وجود دارند کاه در  برخی از اصول تعلی  و تربیت، به طور پراکنده در کتب تعل

های قابوسنامه، کلیله و دمنه و اخلاق ناصری از ایث نظریات مربوط به یاادگیری   این مااهه کتاب

ه به جدول زیار، نتاای  زیار باه     روانشناختی ثرندایک مورد بررسی و ماایسه قرار گرفت و با توجّ

 : دست آمد

‌مطالعه‌جدول‌نظریّات‌ثرندایک‌در‌كتب‌تعلیمی‌مورد

یادگیری‌‌كتب‌مورد‌مطالعه

‌افزایشی

‌نظریۀ‌تکاملی‌آمایه‌اثر‌آمادگی

‌ ‌‌0 ‌ ‌-‌نامه‌قابوس

‌-‌‌8 ‌ ‌ ‌اخلاق‌ناصری

‌-‌ ‌ ‌ ‌ ‌كلیله‌و‌دمنه

‌ ‌0 ‌‌0‌3‌0مجموع

،  نویسندگا  کتب منثور تعلیمی همسو با نظریّات ثرندایک، معتادند که یادگیری بار اثار تجرباه    -

 .فزایشی استتدریجی و ا

توجّه به اهمّیتّ تربیت کودک توسّط خود واهدین نیز از جمله نکات مهمیّ است که مؤهّفا  کتب  -

 . اند منثور تعلیمی به آ  اشاره کرده

نویسندگا  این کتب معتادند که آسایش و در رفاه قرار داد  افراطای کاودک توساط واهادین و      -

د، به بیا  دیگر کودک در شرایط ساات و کمناود   مربیا ، موجب خلل در تربیت او خواهد ش

 . شود اش افزو  می آوری رفاه، قدرت تاب

نیز نکتۀ دیگری است کاه در کتاب تعلیمای    ( متربی)توجّه به شناهت میا  اهگو و فرد اهگوپذیر  -

 . های بیشماری دارد منثورادب فارسی نمونه

ب مورد مطاهعه است، خواجه نصیر در چگونگی تدوین منااث نیز یکی از موارد اختلاف در کت -

کناد، امّاا    های جداگانه و مشاص مطر  مای  کتاب خود مفاهی  مربوط به یادگیری را در باش
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  نصرالله منشی در اثر خویش به طور پراکنده از یادگیری و مناااث مرباوط بادا  ساان گفتاه     

کناد، امّاا      مای خواجه نصیر در اخالاق ناصاری راهکارهاایی را باه شایو  مساتای  بیاا       . است

 .های نصرالله منشی در کلیله و دمنه غیرمستای  است آموزش

نویسند  کلیله و دمنه سعی دارد با بیانی آمیاته با اکایت، افسانه و داستا  و با اساتفاده از ناال    -

شاا ، در   این اکایات علاوه بر جننۀ ادبی. تر جلوه دهد قول بزرگا ، مطاهب را عینی و ملموس

 . لۀ دیگری نیز هستند که آ  آموختن و تعلی  و تربیت استخدمت مسئ

های موجود در ادبیّات تعلیمی ایرا  با نظریات غربی تفااوت نگارش    در برخی موارد بین آموزه -

شود، به عنوا  مثال ثرندایک ماااهف نااش فطارت و سرشات در تربیات       محسوسی دیده می

فطرت و سرشت در تربیت کودک تأکیاد شاده   کودک است، امّا در ادب تعلیمی ایرا ، به ناش 

 . است

نظریۀ آمایاه و آماادگی بیشاترین    از منظر بسامد نظریّات ثرندایک در کتب تعلیمی مورد مطاهعه  -

 . بسامد را دارند
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‌هرست‌مناب ‌و‌مآخذف
‌كتابنامه:‌الف

 . روا : ، تهرا روانشناسی‌تربیتی‌كاربردی، (9881) افروز، غلامعلی، -9
 .امیرکنیر: ، چاپ چهارم، تهرا نقد‌ادبی، (9811)ین کوب، عنداهحسین، زرّ -2

 . سمت: ، تهرا  ناسی‌پرور ی‌نوین‌روان، (9889)اکنر،  سیف، علی -8

. هرگنها ، بی، آر و اهسو ، ام، نوشتۀ های‌یادگیری‌ای‌بر‌نظریّه‌مقدّمه، (9811)، _________-9
 .دورا : ، تهرا اچ

 .امیرکنیر: ، تهرا روان‌ ناسی‌تربیتی، (9881)شریعتمداری، علی،  -4
 .فردوس: تهرا  ،انواع‌ادبی، (9898)شمیسا، سیروس،  -4

 .خوارزمی: ، تهرا اخلاق‌ناصری، (9841)طوسی، خواجه نصیراهدّین،  -1
 . داراهنهضه اهعربیه: بیروت،‌تاریخ‌نقد‌ادبی‌ رب،‌(9191)عتیق، عنداهعزیز،  -9

، باه  نامه‌قابوس ،(9881)، اسکندر بن قابوس بن وشمگیر بن زیار کیکاووس بنصراهمعاهی، عن -8
 . فرهنگی -علمی: اهتمام غلامحسین یوسفی، تهرا 

 . امیرکنیر: ، تهرا درباره‌ادبیّات‌و‌نقد‌ادبی،‌(9818)فرشید ورد، خسرو،  -1
 . بعثت: ، تهرا  ناسی‌ مومی‌مبانی‌روان، (9889)نجی، امزه، گ-91
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