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  چكيده
ي آموزش محور با  ي درسي علوم به شيوه هدف اصلي اين پژوهش بررسي اثر بخشي برنامه

اين پژوهش به روش شبه  .ي ابتدايي بود ي پژوهش محور در دوره ي درسي علوم به شيوه برنامه
 ي سوم ابتدايي در شهر اروميه كه نفر از دانش آموزان دختر در پايه 50ايي به حجم  آزمايشي، با نمونه

. انتخاب شدند، اجرا شد  به طور تصادفي و با استفاده از روش نمونه گيري خوشه اي چند مرحله اي
و چك % 68ها، از پس آزمون  با روايي مورد قبول كارشناسان و پايايي  براي جمع آوري اطلاعات و داده

اين چك ليستها . رديداستفاده گ% 98ي فعاليتها با روايي قابل قبول كارشناسان وپايايي  ليست مشاهده
ي ابتدايي، با مدرك تحصيلي ليسانس آموزش ابتدايي در هر گروه تكميل  نفر از معلمان دوره4توسط 

يك گروه به شيوه آموزش محور و . دانش آموزان در دو گروه به صورت تصادفي جايگزين شدند . شد
نترل متغيرهاي مزاحم علاوه جهت ك. گروه ديگر به شيوه پژوهش محور به مدت دو ماه آموزش ديدند

ها   جهت تحليل آماري داده. بر جايگزيني تصادفي، از يك معلم مشترك در هر دو گروه استفاده گرديد
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هاي پژوهش حاكي از آن بود كه تفاوت معناداري در  يافته. از آزمون يومن ـ ويتني استفاده شد
ي آموزش محور آموزش  وزاني كه با شيوهها، مهارتها، نگرشها و رضايتمندي، بين دانش آم دانستني

هاي  اند وجود داشته و فرضيه ي پژوهش محور آموزش ديده اند با دانش آموزاني كه به شيوه ديده
ي درسي علوم به  توان گفت برنامه در نتيجه مي. مورد تأييد قرار گرفت% 95پژوهش در سطح اطمينان 

ي آموزش محور در دوره  ابتدايي اثر  ي علوم به شيوهي درس ي پژوهش محور در مقايسه با برنامه شيوه
  .بخش تر است

  
ي درسي  ي درسي پژوهش محور، برنامه ي درسي آموزش محور، برنامه برنامه :واژگان كليدي

  علوم
  

  مقدمه
عده اي ديگر تعليم و تربيت را . دانند  ها مي بعضي تعليم و تربيت را انتقال معلومات  و مهارت

گيرند و پاره اي ديگر تعليم و تربيت را آشكار ساختن  صفات معين در افراد در  نظر مي تشكيل عادات و
دانند و در نهايت برخي ديگر تعليم و تربيت را آماده كردن فرد براي  استعدادهاي نهفته در فرد مي

  .آشنا سازد دانند كه بايد او را با آداب و رسوم ، عقايد و هنجارهاي جامعه  زندگي صحيح در جامعه مي
نظام آموزش وپرورش به ويژه . قرن حاضر، قرن سرعت، تغييرونو آوري و نسل اطلاعات است

با وجود اين يكي از مسايل و مشكلات .هاي درسي آن نقش كليدي در اين نو آوري دارند برنامه
تي در چنين وضعي.) 275،ص1384زاهد،(ي برنامه ريزي درسي در نظام آموزشي كشور است ما،مسأله

تواند تمامي اطلاعات مورد نيازرا فقط از طريق كتب  ي آموزش محور نمي ي درسي به شيوه برنامه
. حقيقت امر آن است كه نه چنين امكاني وجود دارد و نه ضرورتي.درسي به دانش آموزان منتقل كند

حقايق وارائه امروزه بسياري از متخصصان تعليم وتربيت براين باورند كه به جاي تأكيد براطلاعات و
ي يادگيري را به دانش آموزان آموخت و آنان را به مهارتها و تواناييهايي مجهزكرد كه  آنها،بايد شيوه

بتوانند دائماً نيازهاي اطلاعاتي خود را برطرف سازند،تحقق چنين امري به اعتقاد رابينسون فقط در 
او اعتقاد دارد كه حل مسأله بايد به  .ي فعال و پژوهشي امكان دارد ي درسي به شيوه ي برنامه سايه

ي درسي مستقل براي دانش آموزان مطرح شود و تمركز آن بر مهارتهاي حل مسأله  صورت يك ماده
 ).1972رابينسون ،(باشد 

هاي درسي تعريف شده  ي واقعي زندگي با برنامه يادگيرندگان در صحنه"آيزنر نيز معتقد است كه 
ي معلمان، پرورش توانايي حل مسايل ومشكلات زندگي  نابراين وظيفهب"كنند و يكساني برخورد نمي
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با چنين برداشتي معلمان بايد با درگير كردن دانش آموزان در مسايل و .باشد ها مي واقعي در بچه
اگر هدف .ي حل آنها را در آنان پرورش دهند ي برخورد با مشكلات و نحوه موضوعات مختلف روحيه
ي علمي باشد، انسانهايي  رورش انسانهايي آزاد،مستقل، صاحب انديشه وروحيهاساسي تعليم وتربيت،پ

ي انفعال  هايي كه روحيه توان با استفاده از شيوه كه داراي تفكرّ انتقادي واستقلال عقلاني باشند، نمي
فتحي و اجارگاه، (ي مطلوب نايل شد  دهند به نتيجه فكري و پذيراي تسليم را در شاگردان پرورش مي

1389.(  
هاي اساسي آموزش و پرورش است كه تأثير مستقيم آن در  آموزش علوم و فناوري يكي از پايه

از مهمترين . توسعه فرهنگي، اقتصادي، سياسي و اجتماعي يك جامعه به خوبي مشخص شده است
دست آوردهاي علوم در مدارس، آموزش مهارتهاي تحقيق در فضاي آموزشي كاوشگرانه و پرورش 

هاي لازم بوده تا بتوانند منطقي فكر كرده و آگاهانه تصميم بگيرند  داني است كه داراي آگاهيشهرون
هاي درسي و تلقي  البته اين امر نيازمند بازنگري اساسي در برنامه). 1387هارلن، به نقل از عسگري، (

 حال بايد ديد برنامه درسي چيست؟. هاست ما از اين برنامه

ترين تعريف، از  شايد رايج. اي نيست امر ساده)  Curriculum (» رسيبرنامة د«تعريف عبارت 
درواقع براي بسياري از . ريشة لاتين آن مشتق شده باشد كه به معناي ميدان مسابقه است

اي از موانع وجود دارند  شود، مجموعه اي است كه برگزار مي آموزان، برنامة درسي، همانند مسابقه دانش
ها و بسياري از  امروزه اسناد مدارس، مقالات، روزنامه). 2007مارش،(شته شوند كه بايد پشت سر گذا

ارائه » برنامة درسي مدرسه«كتب درسي دانشگاهي به موضوعات و مواردي اشاره دارند كه تحت عنوان 
بنابراين، جاي تعجب نيست كه نويسندگاني از قبيل لانگ ايستريت و شان . شوند شده و يا تجويز مي

اي از اهداف  براي برآورده كردن مجموعه» برنامة درسي يك رخداد تاريخي«: دارند كه ابراز مي) 1993(
هاي آموزشي  گيري مشخص بوجود نيامده، بلكه به عنوان واكنشي نسبت به پيچيدگي روزافزون تصميم

  .به وجود آمده است
هاي خاصي از  متخصصان برنامة درسي را كه تنها به جنبه )Hlebowish ،1993(لباويش 

. دهد گيرند، مورد سرزنش قرار مي هاي ديگر را ناديده مي مفهوم اولية برنامة درسي تمركز داشته و جنبه
گيرند،  هاي مختلف برنامة درسي را در بر مي لذا بايد در مورد تعاريفي كه تنها تعداد اندكي از ويژگي

توان به تعريفي از  هم بيشتر موضوع ميجهت ف ).20،ص2007نقل از مارش،(احتياط لازم به عمل آيد 
) راهنماي عمل(در كتاب برنامه ريزي درسي ) 1386(مفهوم برنامه درسي پرداخت كه توسط ملكي

 :ارائه گرديده است
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هاي آشكار و پنهان اطلاق  برنامه درسي به محتواي رسمي و غير رسمي، فرايند، محتوا، آموزش
ها را  آورد، مهارت تحت هدايت مدرسه، دانش لازم را به دست مي ي آنها يادگيرنده گرددكه به وسيله مي

توان به اين  حال مي. دهد ها را در خود تغيير مي ها و ارزش ها،قدر شناسي كند و گرايش كسب مي
  تواند داشته باشد؟ هايي مي موضوع پرداخت كه برنامه درسي علوم چيست و چه ويژگي

بسياري از كشورها مطابق نيازهاي جوامع آنان متحول هاي آموزش علوم در  در حال حاضرشيوه
هاي سنتي علم آموزي در پاسخگويي به نيازهاي دنياي كنوني  گرديده است، فقدان كار آمدي شيوه

ي تحت عنوان  مهرمحمدي نيز در مقاله ا.هاي نظري مورد تأييد همگان قرار گرفته است حداقل در بحث
هاي علمي در دنياي در حال تحول  ،ضمن بيان ويژگي "سازيمچرا بايد آموزش علوم را متحول "

امروز،بر تغيير روشهاي سنتي آموزش علوم و هماهنگ نمودن آنها با نيازهاي موجود تأكيد كرده و 
رادر "يادگيري چگونه يادگيري"كند تغيير ديدگاه آموزش علوم از ديد سنتي به ديدگاهي كه  اشاره مي

شود كه  در اين ديدگاه مطرح مي. ر واقع عمل به اقتضاي شرايط آينده استكانون توجه قرار دهد، د
هاي معمول، هرگز قادر به هماهنگ نمودن دانش واطلاعات  مدارس با استمرار استفاده از روشها و برنامه

از آن جايي كه يكي از اهداف مهم . ي جهان امروز نخواهند بود فراگيران با تغيير وتحولات فزاينده
ش عمومي در هر كشوري پرورش شهرونداني كنجكاو، پرسشگر و داراي سواد علمي و فناورانه آموز

ي درسي علوم بايد تكيه بر فعاليتهاي يادگيري مربوط به سطوح بالاي تفكرّ از  است، بنابراين برنامه
  ). 1971راچ، (قبيل تفكرّ خلاّق و انتقادي، قضاوت و ارزشيابي باشد 

دهد كه در برنامه  ي درسي علوم در مدارس كشور نشان مي اف برنامهبررسي سير تحول اهد
هاي درسي تغييروتحولاتي صورت گرفته ولي با توجه به تمركز نظام آموزشي كشور و اقتدار معلم  ريزي

هاي درسي و عدم توجه به علايق ونيازهاي دانش آموزان در كلاسهاي درس و  در اجراي برنامه
دهد و با توجه به پژوهشهاي انجام شده،  اطلاعاتي كه معلم در اختيار آنان قرار ميارزشيابي از دانش و 

در وضعيت كنوني اغلب دانش آموزان ما فاقد . هاي اجرا وجود دارد ي زيادي ميان اهداف وشيوه فاصله
ي درسي علوم در عمل نتوانسته است به  مهارتها و نگرشهاي ضروري هستند به عبارت ديگر برنامه

بنابراين لازم است در آموزش . دف اصلي خود يعني يادگيري مادام العمر و سواد علمي ـ فناورانه برسده
هايي خالي كه در انتظار پر  ايي اتخاذ گرددكه ذهن دانش آموزان همانند ظرف علوم براي كودكان، شيوه

همواره راهنماي  شدن از دانش و معلومات است فرض نگردد و معلم در فرآيند ياددهي ـ يادگيري،
دانش آموزان خود در حل مسايل بوده، و با توجه به توانايي وپيشرفتهاي خودشان در طول زمان 
يادگيري ودر مقايسه با خودشان نه در مقايسه با ديگران ارزشيابي به عمل آورده و باعث تقويت 
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ي كردن،استنباط كردن ورضايت خاطر آنان شده و توانايي در مشاهده كردن،شناسايي كردن،طبقه بند
  ).1387ميلر، (و مقايسه و اندازه گيري كردن را در آنان تقويت كند 

ها و ارزشها، ابزارهايي  ها، مهارت براي رسيدن به اهداف آموزش وپرورش از نظر ديويي، دانستني
كنند و كسب اين  هستند كه انسان را در سازگار شدن با وضعيتهاي تازه و حل مشكلات ياري مي

در برنامه ). 1377نقيب زاده، (شود هاي درسي موجود در آن ميسر مي هارتها از طريق مدرسه و برنامهم
كنند به گونه  درسي علوم بسياري از مهارتها، نگرشها وعقايدي كه كودكان از طريق فعاليتها كسب مي

ي آموزش به  شيوه بنابراين. ي موضوعات درسي نيز به كار گرفت توان آنها را در بقيه اي است كه مي
عنوان يكي از عناصرمهم  برنامه درسي در علوم همواره فرا روي متخصصان تعليم وتربيت قرار دارد كه 

هايي بايد آموزش ويادگيري علوم را برنامه ريزي كنند تا هدفهاي مطلوب  مدارس چگونه وبا چه شيوه
  ).1387رستگار و همكاران، ( آموزش وپرورش تحقق يابد 

هاي علمي به  ي آموزش علوم، انتقال انبوهي از اطلاعات و واقعيت رد آموزش محور، شيوهدر رويك
باشد و يادگيري نيز عبارت از دست يافتن به حقايق و اطلاعات علمي كه يادگيرنده با  يادگيرنده مي

تعيين  ي درسي دراين رويكرد از پيش اهداف برنامه).1380احمدي، (شود  تمرين و تكرار به آن نايل مي
شده ،روشها و فرايند اجرا نيز از قبل تعريف و طراحي شده و به تفاوتهاي فردي ميان يادگيرندگان 

يادگيري را معلم تعيين  –به علاوه در اين رويكرد، روش ياددهي ). 1982شورت،(شود  توجه نمي
. تاكيدمي گرددكند و بيشتر بر روشهاي به يادسپاري واستفاده ازاصول آموزش قواعدحافظه اي  مي

گاهي هم از روشهاي فعالي كه دانش آموزان در آن براي يادگيري و رسيدن به هدف از پيش تعيين 
شيوه ارزشيابي در اين رويكرد نتيجه مدار بوده و . شود كنند استفاده مي شده توسط معلم فعاليت مي

گردد ملاك  ز دانش آموزان اخذ ميهايي كه در پايان ترم و يا سال تحصيلي ا هاي امتحاني و آزمون نمره
  ). 1386رئيس دانا، (ارزيابي آنان است 

دانش آموزان در برنامه درسي آموزش محور مجري انجام وظايف و اموراتي هستند كه معلم براي 
گويند و مسئول انجام  دهند و به سئوالات پاسخ مي كند، آنان به سخنان معلم گوش مي آنان ديكته مي
معلم رهبر آموزش، . تهايي هستند كه توسط معلم براي آنان از قبل تعيين شده استكارها و فعالي

ها و گاهي هم با استفاده از  سخنران و تنها منبع اطلاعاتي است كه با استفاده از كتابهاي درسي، جزوه
در اين رويكرد محيط و فضاي . دهد هاي آموزشي ديگر مطالب را به دانش آموزان انتقال مي رسانه

  ).همان منبع(آموزشي محدود به مدرسه و كلاس درس است 
دررويكرد پژوهش محور،آموزش علوم بيشتر به صورت يك فرايند وفعاليت پويا، يعني مراحلي كه 

در .شود كنند در نظر گرفته مي دانشمندان در جريان برخورد با موقعيتهاي نامعين ومسأله اي طي مي
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دانش آموزان .شيوه اي كه دانشمندان آنها را توليد كرده اند، آموختاين رويكرد،علوم را بايد به همان 
شوند  در جريان يادگيري علوم به جاي دريافت مستقيم حقايق علمي با فرايند توليد علم آشنا مي

  )1996شواب،(
در اين رويكرد اهداف و فرايند اجرا و آموزش از پيش تعيين شده نيستند بلكه خصوصيات دانش 

ي درسي در هر محيط آموزشي تعيين كننده  در شكل دادن برنامه) يق،نيازها و استعدادهاعلا(آموزان 
ي اصلي اين  بوده و به تفاوتهاي فردي دانش آموزان توجه شده و خصوصيات دانش آموزان جهت دهنده

در اين  برنامه داشتن سواد اطلاعاتي،كاوش مطالب علمي از طريق فن ). 1983بود، (برنامه است 
هاي پيشرفته، تجزيه و تحليل اطلاعات جمع آوري شده، ساختن فرضيات،كسب مهارتهاي  وريآ

ضروري و ارزشمند تفكر، چون استدلال كردن، توليدانديشه، حل مسئله و يادگيري مادام العمر مورد 
ت اين رويكرد داراي انعطاف ذاتي اس). 1386،به نقل از حيدري همت آبادي، 1994بريتر، (تأكيد است 

رمز سودمندي اين رويكرد را بايد در .يابد و اين انعطاف علاوه بر فرايند،در حل نهايي مسأله نيز بروز مي
در اين رويكرد ).1388مهر محمدي و همكاران،(توجه به تفاوتهاي فردي دانش آموزان جستجو كرد

ه دنبال يافتن الگوها و ودانش آموز ب. شود ها و علايق دانش آموزان تعيين مي فعاليتها از ميان پرسش
  ). 1386عشرت زماني و ديگران، (روابط مرتبط با مشاهدات خود در جهان اطراف است 

شوند كه در ذهن دانش آموزان  اين فعاليتها و رخدادهاي آموزشي به گونه اي طراحي و تنظيم مي
دانش آموز در .دا كنندمسأله اي ايجاد شود و آنها علاقمند شوند كه با تلاش خود راه حلي براي آن پي
هاي پيشين خود درباره  اين رويكرد پذيرنده محض نيست بلكه فعالانه با بهره گيري از تجارب و دانسته

. انديشد، تا مشكلي را كه با آن مواجه شده به نحو قابل قبولي حل كند رويدادهاي محيط خود مي
داشته و در اين فرآيند به جاي انتقال  معلمان نيز يگانه منبع اطلاعات نبوده بلكه نقش راهنما را

محتواي آموزشي نيز، . آموزند اطلاعات و حقايق علمي، روش كسب اطلاعات را به دانش آموزان مي
ها و  گويد نيست، بلكه منابع و اسناد دست اول، مصاحبه محدود به كتاب درسي و آنچه معلم مي

شود   ي دانش آموزان محتواي آموزشي را شامل ميها، آزمايشگاه و محيط واقعي زندگ مشاهدات،كتابخانه
  ). 1385شعباني، (

هاي  ها و پيشرفت ها، توانايي ارزشيابي در رويكرد پژوهش محور نتيجه مدار نيست بلكه قابليت
خود دانش آموزان در طول زمان يادگيري در مقايسه با خودش، نه در مقايسه با ديگران مورد ارزيابي 

اده از آزمونهاي هاي دانش آموزان بايد استف در ارزشيابي از آموخته). 1386رئيس دانا، (گيرد  قرار مي
ي ارائه آنچه آموخته شده است كنار گذاشت و استفاده از  قلم و كاغذي را به عنوان تنها وسيله

از آن ).1994آيزنر،(مجاز شمرد ... ها و ابزارهاي مختلفي چون خلق داستان،اجراي نمايش و روشها،رسانه
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ان كمك كند كه يادگيرندگاني با تواندبه يادگيرندگ جايي كه برنامه درسي علوم در اين رويكرد مي
كند تا پژوهش را  توانايي حل مسأله باشند بنابراين انجمن ملي معلمان علوم ،هر معلم را تشويق مي

  ).2007داگلاس،(ي تحصيلي قرار دهند بخشي از برنامه درسي روزانه خود در هر سطحي از پايه
ها  ر وضعيت كنوني فاقد اين ويژگيدهد كه اغلب دانش آموزان ما د اما شواهد موجود نشان مي

هستند به عبارت ديگر برنامه درسي علوم نتوانسته است روحيه علمي و كاوشگري، آفرينندگي و 
در نظام آموزشي كشور ما درس ). 1387عسگري، (مهارتهاي تفكر را در دانش آموزان پرورش دهد 

بررسي سير تحول اهداف . بوده است علوم به عنوان يكي از موضوعات مهم درسي، همواره مورد توجه
هاي درسي تغيير و تحولاتي صورت گرفته ولي  دهد كه در برنامه ريزي علوم در مدارس كشور نشان مي

ها با  پژوهشهاي انجام شده، حكايت از ناكافي بوده اين تغييرات و فاصله زيادي كه ميان اهداف و برنامه
  ). همان منبع(شيوه اجرا دارد 
مدارس ما اغلب گرفتار ساختار خشك و روشهاي يادگيري سطحي و ناكارآمدند، آنها متاسفانه 

معمولاً فراگيران را براي انجام فعاليتها و آموزش مهارتها با توجه به تغييرات در جامعه و محيط كار 
پيش بيني كنند، بلكه يادگيرندگان را غيرفعال و صامت كرده وآنها را براي موقعيتهاي آشنا و  آماده نمي

  ).به نقل از همان منبع 1382ابراهيم زاده، (كند  شده آماده مي
علي رغم جايگاه ويژه برنامه درسي پژوهش محور و انجام فعاليتهاي عملي در آموزش اثر بخش 

و با توجه به نتايج پژوهشهاي انجام يافته در .شود علوم، متأسفانه اين برنامه در مدارس كشور اجرا نمي
دانش آموزان ما در مهارتهايي چون ساختن ) TIMSS(طالعه بين الملي رياضيات و علوم سومين م

هاي علمي و يا پژوهش در  ها و حل مسأله و به كارگيري ابزار و روش فرضيه، تجزيه و تحليل داده
  ). 1387عسگري، (محيط در سطح بسيار پاييني قرار دارند 

ي ابتدايي مشترك است و  هاي دوره علوم در تمام پايهي درسي  با توجه به اينكه اهداف برنامه
ي ابتدايي است بنابراين براي سهولت كار  وظيفه آموزش وپرورش تحقق دادن اين اهداف در دوره

ي ابتدايي انتخاب گرديده است؛ با عنايت به مطالب فوق اين تحقيق در  پژوهشي پايه  سوم در دوره
درسي علوم به شيوه آموزش محور با برنامه درسي علوم به شيوه صدد است به بررسي اثر بخشي برنامه 

ي ابتدايي بپردازد و معلوم سازد كه آيا برنامه درسي علوم به شيوه پژوهش محور  پژوهش محور در دوره
ي ابتدايي اثر بخش تر است؟ در اين  ي  آموزش محور در دوره در مقايسه با  برنامه درسي علوم به شيوه

  :هاي زير مورد ازمون قرار گرفتند راستا فرضيه
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اند  دانش آموزاني كه در پايه سوم، در درس علوم با برنامه درسي پژوهش محور آموزش ديده -1
هاي ضروري  اند دانستني نسبت به دانش آموزاني كه با برنامه درسي آموزشي محور، آموزش ديده

  .بيشتري را كسب كرده اند
وم، در درس علوم با برنامه درسي پژوهش محور آموزش ي س دانش آموزاني كه در پايه -2

اند مهارتهاي ضروري  اند نسبت به دانش آموزاني كه با برنامه درسي آموزش محور، آموزش ديده ديده
 . بيشتري را كسب كرده اند

ي سوم، در درس علوم با برنامه درسي پژوهش محور، آموزش  دانش آموزاني كه در پايه -3
اند نگرشهاي ضروري  به دانش آموزاني كه با برنامه درسي آموزش محور، آموزش ديدهاند نسبت  ديده

 . بيشتري را كسب كرده اند

اند  دانش آموزاني كه در پايه سوم، در درس علوم با برنامه درسي پژوهش محور، آموزش ديده -4
  .يت بيشتري دارنداند رضا نسبت به دانش آموزاني كه با برنامه درسي آموزشي محور، آموزش ديده

  
  روش شناسي تحقيق

روش اجراي كار به اين صورت . در اين تحقيق، روش شبه آزمايشي مورد استفاده قرار گرفته است
بود كه دانش آموزان نمونه در دو گروه به صورت تصادفي جايگزين شدند و در يك گروه شيوه آموزش 

جهت كنترل متغيرهاي مزاحم . اجرا گرديد محور و در گروه ديگر شيوه پژوهش محور به مدت دو ماه
  .علاوه بر جايگزيني تصادفي از يك معلم مشترك در هر دو گروه استفاده گرديد

نفر  1114جامعه آماري در اين تحقيق،  شامل مدارس دولتي ناحيه يك و ناحيه دو اروميه  با 
ي سوم ابتدايي مشغول به  در اين مدارس، در پايه) 1390 – 1391(دانش آموز دختر، كه در سال 

  .تحصيل بودند
ناحيه يك و ناحيه  (حجم نمونه آماري در اين تحقيق، شامل يك مدرسه از مدارس شهر اروميه 

نفر از دانش آموزان  50كه به طور تصادفي انتخاب شده بود، با دو كلاس از اين مدرسه به تعداد ) دو
در اين تحقيق از روشهاي . كردند ايي تحصيل ميدر پايه سوم ابتد) 1390 -1391(دختر، كه در سال 

از . استفاده شده است) ميانگين، انحراف معيار، فراواني، درصد و جداول و نمودارها(آمار توصيفي 
) من ويتني ( uايي است ،از آزمون ناپارامتريك  آنجايي كه مقياس متغيرهاي اين تحقيق  ماهيتاً رتبه

هاي پژوهش از پس  ي و اندازه گيري اطلاعات در خصوص فرضيهبراي جمع آور. استفاده شده است
و چك % 68ي فعاليتها ، باروايي و پايايي كه  ضريب آلفاي پس آزمون  آزمون وچك ليست مشاهده

  . تعيين گرديده، استفاده شد% 98ليست مشاهده فعاليتها 
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  :هاي پژوهش يافته
ي آموزش محور با  هاي ضروري شيوه تنيي دانس ي اول پژوهش و مقايسه به منظور آزمون فرضيه

ي تفاوت  هاي پژوهش نشان دهنده يافته. ي پژوهش محور آزمون يو من ويتني به كار گرفته شد شيوه
دهد كه  هاي ضروري بود؛ جدول زير نشان مي ي پژوهش محور در بعد دانستني قابل توجه شيوه

و  458و  24/18ي آموزش محور  ي در شيوههاي ضرور هاي مربوط به دانستني ميانگين و مجموع رتبه
باشد لذا  مي 05/0بوده و چون سطح معني داري كمتر از  819و 76/32ي پژوهش محور  در شيوه

ي آموزش محور  ي سوم به شيوه هاي ضروري دانش آموزاني كه در پايه تفاوت معني داري بين دانستني
اند وجود داشته و براساس  ش محور آموزش ديدهي پژوه اند با دانش آموزاني كه به شيوه آموزش ديده

ي اول پژوهش در بعد كسب  توان گفت كه فرضيه اطمينان مي ٪95هاي آماري ،با  يافته
ي پژوهش محور آموزش ديده اند،تأييد  هاي ضروري در دانش آموزاني كه به شيوه بيشتردانستني

  .  شود مي
  

  من ويتني -نتايج آزمون يو:1جدول 

  
ي آموزش محور با  ي مهارتهاي ضروري شيوه ي دوم پژوهش و مقايسه به منظور آزمون فرضيه

ي تفاوت  هاي پژوهش نشان دهنده يافته.ي پژوهش محور، آزمون يو من ويتني به كار گرفته شد شيوه
دهد  ي پژوهش محور در بعد مهارتهاي ضروري بود؛ همان گونه كه جدول نشان مي قابل توجه شيوه

و در  366و 64/14ي آموزش محور  هاي مربوط به مهارتهاي ضروري در شيوه انگين و مجموع رتبهمي

  سطح معني داري مقدار مجموع  هاميانگين رتبه ن ويتنيم-آزمون يو  
  

  هاي ضروري دانستني
  00/0 131   458     24/18 آموزش محور     
 819    76/32 پژوهش محور   

  
  مهارتهاي ضروري

  00/0 5/42 366    64/14 آموزش محور   
 909    36/36 پژوهش محور    

  
  نگرشهاي ضروري

  00/0 53    378    12/15 آموزش محور   
 897    88/35 پژوهش محور   

  
  رضايتمندي دانش آموزان

  00/0 46    371    48/14 آموزش محور   
  904   16/36 پژوهش محور   
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باشد لذا تفاوت  مي 05/0بوده و چون سطح معني داري كمتر از  909و36/36ي پژوهش محور  شيوه
ي آموزش محور آموزش  ي سوم به شيوه معني داري بين مهارتهاي ضروري دانش آموزاني كه در پايه

هاي  اند وجود داشته و براساس يافته ي پژوهش محور آموزش ديده اند با دانش آموزاني كه به شيوه دهدي
ي دوم پژوهش در بعد كسب بيشترمهارتهاي ضروري  توان گفت كه فرضيه اطمينان مي ٪95آماري ،با 

  .  شود ي پژوهش محور آموزش ديده اند،تأييد مي در دانش آموزاني كه به شيوه
ي  ي آموزش محور با شيوه ي نگرشهاي ضروري شيوه ي سوم پژوهش و مقايسه مون فرضيهبراي آز

ي تفاوت قابل  هاي پژوهش نشان دهنده يافته.پژوهش محور، آزمون يو من ويتني به كار گرفته شد
دهد كه ميانگين و مجموع  ي پژوهش محور در بعد نگرشهاي ضروري بود؛جدول نشان مي توجه شيوه

ي پژوهش محور  و در شيوه378و12/15ي آموزش محور  ربوط به نگرشهاي ضروري در شيوههاي م رتبه
باشد لذا تفاوت معني داري بين  مي 05/0بوده و چون سطح معني داري كمتر از   897و 88/35

اند با دانش  ي آموزش محور آموزش ديده ي سوم به شيوه نگرشهاي ضروري دانش آموزاني كه در پايه
 ٪95هاي آماري ،با  اند وجود داشته و براساس يافته ي پژوهش محور آموزش ديده به شيوهآموزاني كه 
ي سوم پژوهش در بعد كسب بيشترنگرشهاي ضروري در دانش  توان گفت كه فرضيه اطمينان مي

  .  شود ي پژوهش محور آموزش ديده اند،تأييد مي آموزاني كه به شيوه
ي  ي رضايتمندي دانش آموزاني كه به شيوه و مقايسه ي چهارم پژوهش به منظور آزمون فرضيه

اند با دانش آموزاني كه به شيوه پژوهش محورآموزش ديده اند، آزمون يو من  آموزش محور آموزش ديده
ي پژوهش محور در  ي تفاوت قابل توجه شيوه هاي پژوهش نشان دهنده يافته. ويتني به كار گرفته شد

جدول . ي پژوهش محور آموزش ديده بودند وزاني بودكه به شيوهبعد كسب رضايت بيشتر دانش آم
 48/14ي آموزش محور  هاي مربوط به رضايتمندي در شيوه دهد كه ميانگين و مجموع رتبه نشان مي

باشد  مي05/0بوده و چون سطح معني داري كمتر از  904و  16/36ي پژوهش محور  و در شيوه 371و
ي آموزش محور آموزش  مندي دانش آموزاني كه در پايه سوم به شيوهلذا تفاوت معني داري بين رضايت

هاي  اند وجود داشته و براساس يافته ي پژوهش محور آموزش ديده اند با دانش آموزاني كه به شيوه ديده
ي چهارم پژوهش در بعد ايجاد رضايتمندي در دانش  توان گفت كه فرضيه اطمينان مي ٪95آماري، با 

  .  شود ي پژوهش محور آموزش ديده اند،تأييد مي شيوهآموزاني كه به 
  

  :بحث و نتيجه گيري
ي آموزش محور و پژوهش محور در درس علوم مورد  در اين پژوهش تلاش شده است كه شيوه

ي درسي علوم و  با توجه به چارچوب نظري پژوهش كه به اهميت برنامه. آزمون و مقايسه قرار گيرد
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ي درسي علوم  رفت كه دانش آموزان در برنامه نمايد انتظار مي آن تأكيد مي ي پژوهش محوري در شيوه
هاي برتري را كسب  هاي ضروري رتبه ها ، نگرش ها، مهارت ي پژوهش محور در بعد دانستني به شيوه

هاي  بازنگري يافته. دادند بيشتر باشد ايي كه از خود نشان مي نموده و ميزان رضايتمندي و علاقه
  :جود در اين زمينه اين نتايج را تأييد كردپژوهش مو

ي پژوهش محور  هاي ضروري توسط دانش آموزاني كه به شيوه فرضيه اول كه كسب دانستني
ديدند بيشتر  ي پژوهش محور آموزش مي ديدند را نسبت به دانش آموزاني كه به شيوه آموزش مي

هاي ضروري در  گفت كه كسب دانستنيتوان  اطمينان مي ٪95بر اين اساس با . دانست تأييد شد مي
ها همخوان با چارچوب نظري  اين يافته.ي آموزش محور است ي پژوهش محور بيشتر از شيوه شيوه

هاي اين پژوهش همخواني  پژوهش است و نتايج پژوهشهاي انجام شده در اين باره نيز با يافته
پژوهش محوري با نتايج پژوهشهاي ي  هاي ضروري دانش آموزان در شيوه كسب بيشتر دانستني.دارند

،تونس ) 1384(،خاكي اميري) 1374(،تقي پور سهل آبادي) 1384(بختيار نصرآبادي و نوروزي
شود همسو  كه به طور غير مستقيم به موضوع اين تحقيق مربوط مي) 1976(ورنر) 1996(لسي
  .باشد مي

پژوهش محور بيشتر از ي  هاي ضروري را در شيوه فرضيه دوم پژوهش نيزكه كسب مهارت
مقايسه ميانگين مهارتهاي ضروري نشان .دانست،مورد تأييد قرار گرفت ي آموزش محور مي شيوه
توان گفت كه كسب  اطمينان مي ٪95بر اين اساس با .ي تفاوت چشمگير بين دو گروه است دهنده

ي آموزش محور  هي پژوهش محور بيشتر از شيو مهارتهاي ضروري بالا توسط دانش آموزان در شيوه
ي درسي علوم قدرت  متخصصان تعليم و تربيت بر اين باورند كه كسب مهارتهاي ضروري در برنامه.است

اين .برد مشاهده، پژوهش و جستجوگري ،كاربرد ابزار و طراحي تحقيق را در دانش آموزان بالا مي
، كيوان فر و ) 1384(شريفي ها همخوان با چارچوب نظري پژوهش بوده و با يافته مهري نژاد و  يافته

كه به طور ) 1995(،گرين) 2001(،مليسون) 1990(،هودسون) 1996(، ،تونس لسي) 1380(اصفهاني
  .باشد شود همسو مي غير مستقيم به موضوع اين تحقيق مربوط مي
ي پژوهش محور  هاي ضروري دانش آموزاني كه به شيوه فرضيه سوم پژوهش نيزكه كسب نگرش

ديدند بيشتر  ي آموزش محور آموزش مي د را نسبت به دانش آموزاني كه به شيوهديدن آموزش مي
 ٪95بر اين اساس با .هاي ضروري تأييد شد هاي پژوهش در مورد كسب نگرش دانست،با يافته مي

ي آموزش  ي پژوهش محور بيشتر از شيوه هاي ضروري در شيوه توان گفت كه كسب نگرش اطمينان مي
هاعلاوه برچارچوب نظري پژوهش با نتايج پژوهشهاي انجام شده در اين باره نيز با  هاين يافت.محور است
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كه به طور غير مستقيم به موضوع اين ) 1995(و گرين) 1384(هاي مهري نژاد و پاشا شريفي  يافته
  .شود ؛همخواني دارند تحقيق مربوط مي

ي پژوهش محور  ده به شيوهفرضيه چهارم پژوهش كه ميزان رضايتمندي دانش آموزان آموزش دي
ي آموزش محور آموزش ديده بودند  ي درسي علوم را ؛نسبت به دانش آموزاني كه به شيوه در برنامه
 ٪95بر اين اساس با .هاي پژوهش در مورد رضايتمندي دانش آموزان تأييد شد دانست،با يافته بيشتر مي

ي پژوهش محور علاقه و رضايتمندي دانش  ي درسي علوم به شيوه توان گفت كه در برنامه اطمينان مي
ها با چارچوب نظري پژوهش و با نتايج پژوهشهاي  اين يافته.ي آموزش محور است آموزان بيشتر از شيوه

) 1385(، رضايي و همكاران) 1388(زراعت و غفوريان ) 1384(، خاكي اميري و همكاران) 1375(تابان 
  .شود ؛همخواني دارند مي، كه به نوعي به موضوع اين تحقيق مربوط 

هاي درسي كه با رويكرد پژوهش محوري  لذا بر اساس نتايج حاصله پرواضح است كه برنامه
گردد كه برنامه  بر اين اساس پيشنهاد مي. باشند شوند داراي اثربخشي بيشتري مي طراحي و تدوين مي

هايي طراحي  برنامه) سمدرسه و كلاس در(و چه در سطح خرد) كشور(ريزان درسي چه در سطح كلان
هايي بي شك معلمان ما  علاوه بر اين مجريان اصلي چنين برنامه. نمايند كه از اين رويكرد تبعيت نمايد

ها و  گردد كه ترتيبي اتخاذ گردد تا اين معلمان با اثرگذاري بهينه اين برنامه پيشنهاد مي. هستند
هاي درسي  ا و امكانات لازم براي اجراي برنامهفضاه. هاي طراحي و اجراي آن بيشتر آشنا گردند شيوه

لذا لازمه موفقيت چنين . هاي درسي سنتي تفاوت بسياري دارد پژوهش محور در حالت كلي با برنامه
عنصر نگرشي معلمان نيز نسبت به اثرگذاري اين . باشد هايي تدارك امكانات و شرايط لازم مي برنامه
لذا بهتر است فضايي فراهم گردد تا ديد و نگرش . والايي دارد هاي درسي پژوهش محور اهميت برنامه

  .ها تقويت گردد مثبت در معلمان نسبت به اين برنامه
همواره اجراي تحقيقات شبه آزمايشي نسبت به ساير تحقيقات نيازمند وقت، امكانات و حساسيت 

توان  دند از مهم ترين آنها ميهاي زيادي مواجه بو لذا در اين تحقيق، محققان با دغددغه. بيشتري است
علاوه بر آن اخذ مجوز از . به عدم امكان كنترل تمام متغيرهاي اثرگذار بر نتايج تحقيق اشاره كرد

  .هاي درسي دانش آموزان كار بسيار سخت و طاقت فرسايي بود مدارس جهت اعمال تغييرات در برنامه
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