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شش كلاه تفكر دوبونو بر گرايش تفكر انتقادي و خلاقيت  فنتأثير آموزش 
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  3يگرگر يم بدريرح
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  چكيده
عالمان تعليم  مدنظريي هستند كه همواره ها مهارت، تفكر خلاقانتقادي، گرايش آن و  تفكر :زمينه

، انفجار اطلاعات و آموزش ها عرصهامروزه به دليل تغيير و تحولات سريع در تمام . و تربيت بوده است
خروجي  عنوان به ها مهارت، لزوم فراگيري اين ها آني استفاده درست از ها مهارتندادن 
  .شود يمس آموزش عالي، بيشتر احسا ويژه بهو  وپرورش آموزش

تفكر ي ها مهارتشش كلاه تفكر دوبونو،  فني آن است تا با كمك در پاين مطالعه : هدف
يي به ها كلاهافراد با تصور پوشيدن  فندر اين . آموزان پرورش دهد و خلاق را در دانش انتقادي
مثبت، منفي، عاطفي، خلاقانه،  ٔجنبهرا از شش  بحثمسئله و موضوع ) شش رنگ(ي مختلف ها رنگ
  .گيرند يمطرفانه و كنترلي در نظر  بي

آزمون با گروه كنترل و  پس -آزمون براي بررسي نتيجه اين امر از طرح آزمايشي پيش: روش
به دليل انتخاب . نامه خلاقيت عابدي استفاده شد نامه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا و پرسش پرسش
با تحليل  ها آنهاي  ياسمقاصلي و زير  هاي آزمون، پس از مداخله، نتايج )لاس درسك( ها گروهطبيعي 

  .شدكوواريانس بررسي 
                                                 

  ي دانشگاه تبريزشناس روانكارشناسي ارشد دانشكده علوم تربيتي و  نامه انيپابرگرفته از . 1
 e-fathiazar@tabrizu.ac.ir دانشگاه تبريز يشناس رواناستاد دانشكده علوم تربيتي و . 2

 badri_rahim@yahoo.com دانشگاه تبريز يشناس رواندانشيار دانشكده علوم تربيتي و . 3

 aweendar@yahoo.com )نويسنده مسئول( تربيتي دانشگاه تبريز يشناس رواندانشجوي دكتري . 4
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تفاوت بين گرايش به تفكر انتقادي در گروه آزمايش و گواه  ،نتايج اين پژوهش نشان داد: ها يافته
  .دنشداري در خلاقيت دو گروه مشاهده  اما اختلاف معني است دار بوده معني

ي تفكر ها مهارت توان يمآموزشي چون شش كلاه تفكر دوبونو  هاي فنبا استفاده از : گيري نتيجه
  .آموزان ارتقا داد در دانشرا انتقادي و نه خلاقيت 

آموزان، گرايش به تفكر انتقادي، تفكر خلاق، شش كلاه تفكر،  دانش: )گان( كليدواژه
  .آموزش تفكر

  مقدمه
چنان است كه تصور آينده و حتي فردا را براي ما  هاي دنياي امروز آن تغييرات و پيچيدگي

كند كه آيا فراگيران توان و آمادگي  همواره اين سؤال به ذهن خطور مي .استكرده مشكل 
هاي  متغير را دارند؟ آيا كودكان و نوجوانان امروز با شيوه ٔرو شدن با آينده لازم براي روبه

ديروز، قادر به حل و رفع مشكلات فرداي خود هستند؟ وجود تغييرات گسترده در  آموزشي
تواني فكري ناو  سوهاي علمي و اجتماعي و لزوم انطباق با اين تغييرات از يك  تمام حوزه

كه در زمان حال و شود  احساس ميفراگيران با اين تغييرات از سوي ديگر، لزوم تربيت افرادي 
به  1با چند كليك تواند تنها امروزه هر فردي مي. ها را داشته باشند انطباق با آنآينده توانايي 

در حال تغيير است با دسترسي  هموارهدريايي از اطلاعات دست يابد اما تطابق با دنيايي كه 
ترين  يكي از مهمهاي تفكر  كسب مهارت .به اطلاعات و ارتباطات حل نخواهد شد ساده

در جستجوي روشي  دباي در جهان امروز ). 1387بدري گرگري، (ت است نيازهاي عصر ارتباطا
سازد تا حقيقت را در  غربال كردن اطلاعات بود و تفكر انتقادي اين امر را ميسر ميبراي كارا 
رسيدن به همانا كه دست يابد حوادث و اطلاعات جستجو كند و به هدفش  ريختگي هم بهميان 
تفكر انتقادي از طريق ايجاد ). 1389ج خرمي و معظم فر، سرا(ترين درك ممكن است  كامل

موقعيت و تفكيك  عناصر يكگيري بر اساس تحليل  ها و تصميم روابط معقول ميان انسان
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 ،بنابراين ؛آورد عناصر مطلوب از نامطلوب، زندگي توأم با آرامش و مهرباني را به ارمغان مي
جامعه جهاني شكست  درنهايتند، جامعه ما و اگر مدارس در آموزش اين امر مهم ناموفق باش

است در اين مورد كه آيا آموزش رسمي توانسته ). 1386ملكي و حبيبي پور، (خواهد خورد 
تواند تفكر را زايا   آموزش هم مي. نظر دادتوان  نميطور قطعي  ، بهكنداين خواسته را برآورده 

شواهد ). Burleson, 2005( آن را بخشكاند اينكهو خلاقيت را شكوفا كند و هم 
)Lizarrage,2010;Sokol, Ogetb, Sonntagb, & Khomenko, 2010 (دهد كه  نشان مي

مهارت  ندادن هاي تفكر مفيد و مؤثر است اما تحقيقات چندي نشان از آموزش آموزش مهارت
وپرورش در  نقش مدارس و آموزش ندچهر. دهد مي )1381حسيني و بهرامي، (تفكر انتقادي 
هاي سطح  جاي آموزش مهارت متأسفانه معلمان به ،هاي تفكر انكارناپذير است تعليم مهارت
سطح پايين تفكر را بيان كنند  هاي آموزان مهارت دانشدهند  ترجيح مي يشترب بالاي تفكر،

  ).1388جاكولين و مارتين بروكس به نقل از بيابانگرد، (
ي ها مهارتي گرايشي تفكر انتقادي و ها مهارت: از دو بعد تشكيل شده است تفكر انتقادي

ي شناختي در زمان ها مهارتفرد در استفاده از  ٔزهيانگبه  ها شيگرا. شناختي تفكر انتقادي
 ،كه درحالي. شود يمگيري مربوط  سطح بالا چون حل مسئله و تصميم هاي تفكردرگير شدن با 

يي چون تحليل، استنباط، ارزشيابي، ها تيفعالي شناختي به توانايي درگير شدن در ها مهارت
 ,El-sayed( شود يمي خاص مربوط ها قضاوتيا  ها توضيح و خود اصلاحي در مسائل، تصميم

Sleem, El-sayed,& Ramada,2011.( 

در سخنراني  »يسان«گرايش به تفكر انتقادي توسط  ٔاولين بار ايده) 2003( 1بايلين ٔبه گفته
تفاوت بين مهارت و گرايش به ) 2000( 2فاشيون. شدارائه  1979جامعه فيلسوفان تربيتي در سال 

از وجين باغ گرفته تا پر كردن اظهارنامه مالياتي، زندگي « :كند گونه بيان مي تفكر انتقادي را اين
انگيزه دروني براي استفاده از آن ما مهارت وجود دارد، اما در آن هايي است كه  پر از مثال

                                                 
1. Bailin 
2. Facione 
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ها شدن تا مديريت خوب  ترين كتاب از طرف ديگر، نويسنده پرفروش. نداريمرا ها  مهارت
شدت مشتاق آن هستيم، اما مهارت كافي براي اجراي  داشتن، چيزهايي هستند كه برخي از ما به

  .»نداريم ها را آن
نگرش را علاقه و انگيزش . دهد يمل تمايل به تفكر انتقادي بعد شخصيتي قضيه را شك
گيري و  رو شدن با مسائل مهم، تصميم نسبت به استفاده از مهارت تفكر انتقادي در حين روبه

نگرش را يكي از عوامل ) 1387(فتحي آذر ). Cokluk-Bokeoglu, 2008(دانند  يمحل مسئله 
. كاوتر از ديگران هستندبرخي از افراد نسبت به محيط اطراف خود، كنج. داند يممهم تفكر 

 .كند يمي مربوط به آن فكر كرد، تعيين ها روشدرباره موضوع و  بايدنگرش، بخشي ازآنچه 

يك فرد ممكن است در مورد جنبه خاصي از گرايش تفكر انتقادي ديدگاه مثبت يا منفي 
نگرش مثبت داشته باشد، اما علاقه  »نظم«شخصي ممكن است نسبت به براي مثال، . داشته باشد

 & Kwon, Onwueghuzie(هاي تفكر و استدلال خود نداشته باشد  ييتواناچنداني به اعتماد به 

Alexander, 2007.(  
 & Tishman, Jay(است هاي تفكر خوب شامل هفت گرايش كلي اما كليدي  يشگرا

Perkins, 1992:(  
ي ديگر؛ ها دگاهيدجستجوي  ؛فكر باز تمايل به: گرايش به ماجراجويي و گشودگي )1

  .ي چندگانهها انتخابهوشياري نسبت به تفكر محدود؛ توانايي توليد 
يابي و رغبت به  جستجو، مسئله ،به شگفتيتمايل : فكري مداومگرايش به كنجكاوي  )2

  .سؤالات بندي ها؛ توانايي مشاهده دقيق و فرمول كاوش؛ هوشياري نسبت به ناهماهنگي
جستجوي  ،تمايل به فهم روشن: شفافيت و جوياي فهم و درك بودنگرايش به  )3

  .ادراك سازي و مفهومارتباطات و توضيحات؛ هوشياري نسبت به ابهام و نياز به تمركز؛ توانايي 
ريزي و اجراي  برنامه ،گذاري تمايل به هدف: 1ريزي و راهبردي بودن گرايش به طرح )4
  .گذاري و طرح برنامه ت به نبود جهت؛ توانايي هدفنتايج را از قبل ديدن؛ هوشياري نسب ؛آن

                                                 
1. planful and strategic 
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يكپارچه بودن؛ هوشياري نسبت به  نظم و، تميل به دق: دقت فكري داشتن گرايش به )5
  .خطا يا اشتباه احتمالي؛ توانايي پردازش دقيق اطلاعات

، ها دادهقرار دادن  پرسشتمايل به : ها استدلالگرايش به جستجو و ارزيابي  )6
  .ها استدلالو ارزيابي  شهوشياري نسبت به نياز به شواهد؛ توانايي سنج درخواست توجيه؛

و نظارت جريان تفكر خود؛ هوشياري نسبت  يتمايل به آگاه: گرايش به فراشناخت )7
  .ي فكري و تأملي بودنندهايفراي پيچيده تفكر؛ توانايي كنترل ها تيموقعبه 

يكي از دلايل اين امر  .روبرو استاطميناني بزرگي  ويكم با بي زندگي در قرن بيست
ي ها ييتوانادر نظر گرفتن . ي اجتماعي، اقتصادي و جهاني استها حوزهسابقه در  تغييرات بي

آموزان براي آينده نامعلوم  دانشكردن  آمادهبراي تحصيلي  هاي دفهيكي از  تواند يمخلاق 
  .باشد

ك توانايي، يك نگرش و خلاقيت ي: ديگو يمدر بيان چيستي خلاقيت ) 2001( 1هريس
؛ منظور، توانايي تصور يا اختراع ديافزا يميك فرآيند است و در تعريف هر كدام از اين موارد 

پذير  ي موجود امكانها دهياچيزي جديد است و اين كار تنها با تركيب، تغيير و كاربرد مجدد 
ه ساده، خوب و كه بقي ي خلاق متحيركننده و چشمگيرند، درحاليها دهيابرخي از . است

و  ها ييتواناخلاقيت به مجموعه . فكر نكرده بود ها آنكاربردي هستند كه قبلاً كسي به 
و  شود ميمنجر اي از مفاهيم و معاني  ي تازهها تيفيككه به ارائه  شود يمگفته يي ها صهيخص

  .ستها ينوآورمنشأ ابتكارات و 
تفكر واگرا، يا همان ) 1967(گيلفورد خلاقيت داراي ابعادي است كه بر اساس ديدگاه 

سيالي به معني . است) ابتكار(پذيري و نوآوري  تفكر خلاق شامل سه بعد سيالي، انعطاف
عني انتقال از يپذيري  انعطاف. هاست دهياسرعت بيان و توليد هر چه بيشتر مفاهيم، جملات و 

رايج و واضح يا قطع رابطه با تفكر دور شدن از امور ر، ابتكا .به طبقه ديگر ها پاسخاي از  طبقه
ي خود مؤلفه بسط را به اين سه مؤلفه افزوده است ها پژوهشتورنس در . مبتني بر عادت است

                                                 
1. Harris 
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ي ديگر ها دهياسازي، ارزش دادن به آن و ارتباط با  كه به معني دقت زياد در ارائه ايده، پياده
شامل تعداد اجزايي است كه فرد  اين مؤلفه. براي عرضه يك ايده جديد و قبولاندن آن است

  ).1386 به نقل از اميري و اسعدي،( دهد يمحل خاص ارائه  براي يك راه
نقش خلاقيت در لذت بخشي و معني دادن به زندگي بشر  ،معتقد است) 2010( 1استاركو

. پيشرفت، نه ادبيات، نه علم، نه نوآوري، نه حل مسئله و نه ميهنر داربدون خلاقيت ما نه . دارد
 ،همچنين. رنديگ يمخوبي ياد  ، مطالب را بهكنند يماز مطالب استفاده  انهشاگرداني كه خلاق

حل هم داخل مدرسه و هم  گيري و يافتن راه براي تعريف مسئله، تصميم راهبردهايي را ها آن
  .رنديگ يمخارج از آن ياد 

شناسي  روان هاي نظريهاز برخي . ي مختلفي در مورد خلاقيت بيان شده استها دگاهيد
اما توسط ذهن آگاه  تأكيد دارندامروز بر الهام، بينش يا فرايندهاي ديگر منحصر به خلاقيت 

و  اند كردهخلاقيت و ساير فرايندهاي شناختي تأكيد  همسانيبرخي نيز بر . تشخيص نيستند قابل
قديم يونان  ٔفلاسفه. ددر فرايند خلاق وجود ندار فردي منحصربهكه چيز  معتقدندمانند ارسطو 

شعر و موسيقي است كه بعدها فرويد بيان  ٔالههالهامي مرموز از هفت  ،خلاقيت ،كردند يمفكر 
  ).Trompenaars, 2007(كرد كه خلاقيت نتيجه تنش بين واقعيت آگاه و ناخودآگاه است 

وج رشد و خلاقيت را ا دكنن يمو توسعه سلامت رواني تأكيد  طبيعيگراها بر رشد  انسان
كه در ذات بشر نهاده  داند يممازلو خلاقيت را خصوصيتي بنيادي . دانند يممناسب رواني فرد 

اغلب با  كه به همه يا به بيشتر افراد داده شده استتولد  ٔلحظهدر شده است و قابليتي است كه 
راجرز نيز خلاقيت را . شود يمسازي فرد گم شده، دفن گشته يا مسكوت گذاشته  فرايند فرهنگ

 ).Starko, 2010( داند يممحصول رشد سالم افراد و نتيجه تعامل فرد و محيط 

نياز  فراگيرانبراي تربيت صحيح بر اين باور هستند كه ) 1386(بدري گرگري و فتحي آذر 
كه  معتقد است) 1987( بئر. شندينديب طور علمي ها آزادانه، خلاقانه و نقادانه و به است تا آن

بعضي از متفكران تفاوت ). 1389به نقل از شعباني، (تفكر خلاق به تفكر انتقادي وابسته است 
                                                 
1. Starko 
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ازنظر آفرين  ي تحولها شهياند؛ زيرا تمام دانند يمطور دقيق غيرممكن  را به ها آنشدن بين  قائل
لكه در نيست، ب ها آنتفاوت اين دو تفكر در نوع . محصول تفكر انتقاديو بكر هستند  ،توليد

  ).1389، به نقل از شعباني، 1988مارزانو و همكاران، ( هاست آن يدتأكماهيت و درجه 
معتقدند كه عناصر تفكر ) 1387، به نقل از فتحي آذر، 1998(اورليچ و همكاران وي 

  :اند مشاهده قابلانتقادي در رفتارهاي زير 
 -3تشخيص و تعيين ارتباط بين اجزا و عناصر مسئله  -2مشخص كردن پديده و مسئله  -1

 -5ي پديد آمده ها علتبررسي و استنتاج در  -4استنباط در كاربردهاي ضمني موضوع بررسي 
بير و غانجام ت -6ادغام و تركيب عناصر و اجزاي مستقل براي ايجاد الگوهاي فكري جديد 

 .)خلاقيت(تفسير اساسي و ناب 

هر  ،كه جريان حل مسئله و تفكر انتقادي با خلاقيت سروكار دارد؛ زيرا شود يمملاحظه 
و  استفاده قابلحال  درعينو غيرمتداول و  نشده بيني پيش يها تيموقعفرد را به  ها يك از آن

  .دهد يمدار سوق  معني
 ,Kirby, Goodpaster, & Levine(تفكر خلاق براي تفكر انتقادي ضروري است داشتن 

 ها آنبراي مناسب بودن  ها دهياخلاقيت تنها توليد ايده نيست بلكه ارزيابي تحليل آن ). 1999
، اما شود يماگرچه تفكر واگرا موجب خلاقيت ). Kaufman, & Strenberg, 2010( استنيز 

ضروري ربط خواهد انجاميد و لزوم نظارت تفكر انتقادي  ي بيها دهيابه  ازحد بيشواگرايي 
  .خواهد بود

تفكر  تواند يمتمرين و آموزش  معتقدند كه) 2001(متفكران بسياري چون رابرت هريس 
 1طرفي اسنيدر و اسنيدر از .را مانند هر مهارت ديگري چون نويسندگي يا نقاشي بهبود بخشد

د كمبو) 1: كنند يمبيان چهار مانع تفكر انتقادي در تعليم و تربيت  آميختنبراي ) 2008(
) 4قبلي و  وجود مفاهيم) 3كمبود منابع اطلاعاتي، ) 2آموزش معلمان در اين زمينه، 

  .ي زمانيها تيمحدود
                                                 
1. Snyder & Snyder 
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 انجام شدهتحقيقات  طبق ،كنند يم خاطرنشان) 2008( 1سليمان، عبدالرحمان و ذوالكيفلي 
و با ذكر  مشهود است ي تفكر در دانشجويانها مهارتكمبود در آمريكا و اروپاي غربي، 

 يطول يدر پژوهش. اند دهيرسبه همان نتايج نيز در مالزي شده از تحقيقات انجام  ييها نمونه
)Shin; Ha & Kim, 2005 (د با گذشت زمان شمشخص  ،در كره جنوبي) چهارساله دوره

ي ذهن باز، خود ها اسيمقنگرش تفكر انتقادي در كل و در زير ) رشته پرستاريدر دانشگاه 
اما در مورد مهارت تفكر انتقادي ؛ كند يمداري پيدا  اضاوت تفاوت معناعتمادي و پختگي ق

ف عضدر رابطه با در ايران نيز تحقيقات متعددي . دشداري مشاهده ن اجز تحليل، تفاوت معن به
كارشناسي پرستاري و پرستاران باليني ي اول و آخر ها ترمدانشجويان در توانايي تفكر انتقادي 

 و) 1389،معارفيو  اسلامي اكبر( بهداشتي درماني جهرم و خدماتدانشگاه علوم پزشكي 
از . شد دييتأ انجام شد و اين ضعف) 1389اميني و فضلي نژاد، (دانشجويان پزشكي شيراز 

در ) 1388(كاشاني و خلخالي  يصبور ، صلصالي، حاجي زاده،يعيانرب طرف ديگر قريب،
شجويان سال اول و چهارم مديريت بهداشت در دان هاي نمرهمطالعه خود دريافتند كه ميانگين 

داري بين دانشجويان سال  قرار دارد و تفاوت معني طبيعي ٔمحدودهي تفكر انتقادي، در ها مهارت
اما در مورد گرايش تفكر انتقادي، با قرار گرفتن ميانگين در ؛ اول و چهارم مشاهده نكردند

دانشجويان سال  هاي نمرهدار بود و  معني ي اول و چهارمها هيپا، تفاوت بين طبيعي ٔمحدوده
با مقايسه تفكر ) 1383(عبدحق اما ميرمولايي، شعباني، بابايي و ؛ چهارم بيشتر از سال اول بود

ي علوم پزشكي ها دانشگاهانتقادي دانشجويان ترم اول و آخر مقطع كارشناسي پيوسته مامايي 
كل تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و آخر تفاوت معناداري  هاي نمرهشهر تهران دريافتند كه 
  .استبوده توجهي به تفكر انتقادي در طول آموزش دوران تحصيلي  نداشت كه نشان از بي

نمره تفكر انتقادي دانشجويان آموزش مجازي در  ،دريافتند) 1387(مصلي نژاد و سبحانيان 
. دار نبود اگرچه بيشتر بود، معني ها آنكل  نمره بوده است و دار گانه معني ي پنجها بخش

بين رتبه آزمون سراسري با نمره كل تفكر ) 1388(بخش و بابامحمدي  اطهري، شريف، نعمت
                                                 
1. Sulaiman, Abdul Rahman & Dzulkifli 
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) 1389(عبداللهي، فتحي آذر و علايي . همبستگي معناداري مشاهده نكردند يانانتقادي دانشجو
بيني عملكرد تحصيلي  دي در پيشرهبري شده و نگرش تفكر انتقا -بين آمادگي يادگيري خود
 شعباني وركي و محمدياري. به دست آوردند داري معني ٔرابطهدانشجويان دانشگاه تبريز 

 ٔبين تفكر انتقادي مديران و مديريت تغيير آنان رابطه در پژوهش خود نشان دادندكه) 1386(
ي تفكر انتقادي ها هارتمنيز بين ) 1389(سراج خرمي و معظم فر  .مستقيم و معنادار وجود دارد

 1ازنظر كيد و لطيف. داري پيدا نكردند دانشجويان فني مهندسي و علوم انساني تفاوت معني
بيني  پيشبراي موفقيت كلي ي تفكر انتقادي كاليفرنيا ها شيگراو  ها مهارت هاي نمره) 2003(

  .ي دقيقي هستندها كننده
ي ها مهارت هاي نمرهدار  شده سبب افزايش معني آموزش راهبرد پرسشگري متقابل هدايت

در پژوهشي با ). 1387، ملازمو  طاقي ،ونكي، وقار سيدين(د شتفكر انتقادي در گروه آزمايشي 
داري بين  تفاوت معني »تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري يها بر مهارت يشيبازاند يرتأث«عنوان 

فتحي  و ينيام ،يعابد ،معطري(آزمون به دست آمد  آزمون و پس ي پيشها نيانگيم
با گروه  آزمون پس-آزمون با پيش(در پژوهشي شبه آزمايشي ) 2006( 2سموي). 1381،آذر

نقشه مفهومي در طول يك ترم، بر مهارت و گرايش  ٔبرنامهآموزش دو  ريتأثبه بررسي ) كنترل
مهارت و گرايش تفكر انتقادي كاليفرنيا  هاي آزمونانتقادي دانشجويان پرستاري با استفاده از 

. داري مشاهده نشد آزمون دو گروه تفاوت معني آزمون و حتي پس پيش هاي نمرهبين . پرداخت
  .قادي نيز ارتباطي به دست نيامدمهارت و گرايش تفكر انت هاي نمرههمچنين بين 

با بررسي نگرش تفكر انتقادي  .م2003تا  2000ي ها سالدر ) 2005( 3برودبير، جين و بيرما 
دانشجويان آموزش بهداشت دانشگاه ايلينويز متوجه ضعف كلي اين دانشجويان در گرايش 

 هاي نمرهبين ميانگين  در پژوهش خود دريافتند) 1389(لي جاويدي و عبد. تفكر انتقادي شدند
اما ميانگين كلي ؛ داري وجود دارد تفكر انتقادي دانشجويان سال اول و سال چهارم تفاوت معني

                                                 
1. Kidd & Latif 
2. Samawi 
3. Broadbear, Jin & Bierma 
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در تعيين نيمرخ گرايش به تفكر انتقادي ) 2010( 1كوهن. حد ضعيف ارزيابي شد ها در آن
كمي به دست  هاي نمره، داشتن فكر بازيي و جو قتيحقدر  ها آندانشجويان، متوجه شد كه 
در پژوهش ) 1390(صفري، پاسدار و دربندي . خوبي عمل كردند آوردند، اما در كنجكاوي به

البته  بود كهپايين  انادتاين نتيجه رسيدند كه سطح تفكر انتقادي در بين دانشجويان و اس خود به
ا عنوان در تحقيق خود ب) 2005( 2استوارت و دمپسي. تر بود اين ميزان در دانشجويان پايين

مطالعه طولي گرايش به تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري سال دوم تا سال چهارم دانشگاه در 
داري  ، اما تفاوت معنييافتندسال سوم دانشجويان در را دار  طول ده هفته، بيشترين تفاوت معني

-NCLEXاي بين قبولي در  همچنين رابطه. دشي دوم و چهارم مشاهده نها سالبين دانشجويان 

RN  نامه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا به دست  آزمون استاندارد شده و پرسش هاي نمرهو
در بررسي گرايش تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري در سه برنامه در كره جنوبي، يانگ . نيامد

 4ذرآ .دريافتند كه كنجكاوي بالاترين و منظم بودن كمترين نمره را داشتند )2004( 3و جونگ
ي تفكر ها شيگراداري بين پيشرفت تحصيلي و  در مطالعه خود، تفاوت آماري معني) 2010(

به دست  01/0آموزان شركت كننده در آزمون ورودي دانشگاه را در سطح  انتقادي دانش
داري بين  معنئرابطهدر پژوهش خود به اين نتيجه رسيدند كه ) 2011( 5السيد و همكاران. نياورد

در پژوهشي از برخورداري، . وجود دارد ها آنر انتقادي پرستاران و كيفيت كار گرايش تفك
نفس ارتباط مستقيم و  بين گرايش به تفكر انتقادي و عزت) 1387(جلال منش و محمودي 

ي ها مهارتداري بين  رابطه معني) 2006( 6شين، جونگ، شين و كيم. داري به دست آمد معني
 يفليذوالكسليمان، عبدالرحمان و . ي تفكر انتقادي به دست آوردندها شيگراتفكر انتقادي و 

ي تفكر انتقادي، احساس نسبت به ها شيگرامنظور بررسي ارتباط بين  در پژوهشي به) 2008(

                                                 
1. Cohen 
2. Stewart &Dempsey 
3. Yang &Jung 
4. Azar 
5. El-sayed, et al. 
6. Shin, Jung, Shin & Kim 
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ي مالزي ها دانشگاهي تفكر انتقادي در دانشجويان ها مهارتي يادگيري و ها سبكمعلمان، 
  .متوجه ارتباط بين تمام متغيرها شدند

 تأثير يادگيريمقايسه در پژوهش خود تحت عنوان ) 1386(بدري گرگري و فتحي آذر 
معلمان به اين نتيجه  تي بر تفكر انتقادي دانشجونله گروهي و آموزش سئحل مسبر  مبتني

در پژوهش و كاوشگري و  سامانمندنظم و ي مها مؤلفه(گرايش به تفكر انتقادي رسيدند كه 
ي كه با روش يادگيري مبتني بر حل مسئله گروهي گروهدر ) يپختگي در قضاوت و داور

بدري  .بيشتر است ،بودند دهيد آموزش تينگواه كه با شيوه س بودند نسبت به گروه دهيد آموزش
بازانديشي در عمل  ريتأثدر تحقيقي با عنوان ) 1389( و مقدمگرگري، فتحي آذر، حسيني نسب 

تبريز، به اين  معلم يتتربمعلمان مراكز  -دانشجو] و گرايش به تفكر انتقادي[انتقادي  بر تفكر
استنتاج (ي تفكر انتقادي ها مهارتنتيجه رسيدند كه روش بازانديشي در عمل موجب رشد 

دانشجو ) كنجكاوي ذهني، عمل منظم و پختگي در قضاوت(و گرايش تفكر انتقادي ) قياسي
  .شود يممعلمان 

ريزي درسي  با بررسي برنامه) 1389(خاني، نادري، شريعتمداري و سيف نراقي افضل 
ريزي درسي، دريافتند كه كاربرد  آموزش متوسطه ايران از ديدگاه استادان و متخصصان برنامه

  .رويكردهاي خلاق در برنامه درسي متوسطه، گرايش به سمت نامطلوب و پايين دارد
 ٔرابطهدر مطالعه خود به اين نتيجه رسيدند كه خلاقيت ) 2011( 1داريني، پژوهش و مشيري

، ادراك كنترل مدت يطولانريزي  ريزي روزانه، اعتماد به خود در برنامه مثبتي با رفتار برنامه
در تحقيق ) 1390(حسيني اصل نظرلو . ارتباط منفي با عملكرد سازماني دارد پشتكار وزمان و 

اصالت تفكر  بسط وي سيالي، ها مؤلفهكنجكاوي تفكر انتقادي و  ٔمؤلفهخود نشان داد كه بين 
دريافتند ) 1389( يريدهشپيوسته گر، دستجردي و . مثبت و معناداري وجود دارد ٔرابطهخلاق 
مقايسه نتايج . داري وجود دارد مثبت و معني ٔرابطهخلاقيت و بهزيستي ذهني دانشجويان  ينكه ب

تحصيلي رياضي، علوم تجربي و  يها آموزان سال سوم رشته شتفكر انتقادي و خلاقيت در دان
                                                 
1. Darini, Pazhouhesh, & Moshiri 
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نشان داد كه رابطه معناداري بين تفكر انتقادي و خلاقيت  ،علوم انساني در شهرستان پاكدشت
  ).1382،دباغيان( آموزان سه رشته وجود نداشت از دانشدر بين هيچ يك 

متوجه شد كه ) دوروزه سه كارگاه(ي آموزشي ها كارگاهبا تشكيل  2004بيرديدر سال  
 كنندگان شركتخلاقيت  هاي فنتفكر جانبي و شش كلاه تفكر بيشتر بر بهبود دانش  هاي فن

ي ها دهياي آموزش دوبونو بر توليد ها كارگاه. عملي بر خلاقيت ريتأثداشت تا  ريتأثدر دوره 
  ).Kaufman & Strenberg, 2010(بود  تأثيرگذار كار بهوابسته 

داري  در پژوهش آزمايشي خود به اين نتيجه معني) 1382(شكركن و  سهرابيق، ييلا شهني
ي فراشناختي بر ها آموزشير مثبت تأثتجربي خود  ٔمطالعهدر ) 1380(عبدوس . به دست آوردند

كارگيري الگوي تدريس بديعه پردازي  نيز با به) 1383(نژاد اوجي . خلاقيت را به دست آورد
 1ريتچي و ادواردز. ن پايه دوم راهنمايي را رشد و گسترش دهدآموزا توانست خلاقيت دانش

آموزشي را براي بهبود خلاقيت كودكان كلاس ششم بومي استراليا با استفاده از  ٔبرنامه) 1996(
تواند خلاقيت كودكان  يمبه اجرا درآوردند، نتايج نشان داد كه برنامه كورت  2برنامه كورت

بومي استراليا را بهبود بخشد، اما بر استعداد درسي، پيشرفت تحصيلي، رويكردهاي تفكر، 
آموزش سه شيوه خلاقيت يعني . ندارد داري يمعن يرتأثخودپنداري فكري و منبع كنترل دروني 

دوم راهنمايي  ٔيهپاآموزان  بارش فكري، ارتباط اجباري و سينكتيكس در افزايش خلاقيت دانش
دار، اما بين سه نوع آموزش برتري  ي آزمايش و گواه معنيها گروهنشان داد كه تفاوت بين 

ير تأث )1388(در پژوهشي از پيرخائفي و همكاران ). 1388شريفي و داوري، (مشاهده نشد 
) 1383(سيدعامري . ييد گرديدتفكر خلاق تأي فرا شناختي ها مؤلفهآموزش خلاقيت بر 

دختر و (آموزان گروه تجربي  ي خلاقيت در بين دانشها شاخصميانگين  درمجموعت كه درياف
نتايج تحقيق . داري وجود دارد تفاوت معني) دختر و پسر(آموزان گروه كنترل  با دانش) پسر

نشان داد كه روش بارش مغزي در افزايش خلاقيت ) 1384( يرهاشميمگنجي، شريفي و 

                                                 
1. Ritchie, &Edwards 
2. CoRT 
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ي خلاقيت، اثر بارش مغزي در ها مؤلفهدر خصوص . است مؤثرر ي آزمايش پسر و دختها گروه
ي سيال بودن و بسط دختران ها مؤلفهپذيري پسران و  ي ابتكار، سيال بودن و انعطافها مؤلفه
داري را  در تحقيق شبه آزمايشي خود تفاوت معني) 1384(فروغي و مشكلاني . دار است معني

در خلاقيت و پيشرفت تحصيلي به ) سخنراني(واه و گروه گ) بحث گروهي(بين گروه آزمايش 
آموزان پايه سوم و هشتمي كه درس مطالعات اجتماعي و علوم را  دانش. دست آوردند

ي كه اين آموزان دانشياد گرفته بودند از ) انتقادي، خلاق، كاربردي/تحليلي(صورت تركيبي  به
بودند، پيشرفت بهتري  گرفته ادي) تحليلي(انتقادي  ٔوهيشرا بدون مداخله يا فقط به  ها درس

  ).Sternberg, 2006(داشتند 
توان چنين نتيجه گرفت كه دانشجويان در تفكر  يمبا توجه به تحقيقات صورت گرفته 

در مورد تفكر . انتقادي ضعيف هستند و مطالعات مربوط به خلاقيت نيز نتايج متفاوت است
اي و  مداخله جنبهو كمتر به  هستنداي و توصيفي  حقيقات رابطهها، بيشتر ت يشگراانتقادي و 

اما در تحقيقات مربوط به خلاقيت اين امر برعكس است و چنين ؛ آزمايشي پرداخته شده است
  .اند بودهبخش  يجهنتبيشتر تحقيقات آزمايشي در اين زمينه  كه رسد يمبه نظر 

  پژوهش روش
آموزان پسر مقطع راهنمايي شهرستان سقز در سال  آماري اين پژوهش كليه دانش جامعه
 موردنياز تحقيقاتحداقل آزمودني . گيرد نفر هستند در برمي 3500كه حدود  90-91تحصيلي 
ي كنترل و ها گروهعنوان  ؛ در اينجا به دليل انتخاب كلاس درس بهاستاي پانزده نفر  مداخله

آموزان گروه  نفر و تعداد دانش وهشت بيستآموزان گروه آزمايشي  آزمايش، تعداد دانش
را به  )1. پيوست(دوبونو شش كلاه تفكر  فنگروه آزمايش . نفر بودند وهفت بيستكنترل 

  .اي گذراندند دقيقه وپنج چهلمدت هشت جلسه 
آزمون با گروه گواه به دليل عدم  پس _آزمون در اين پژوهش از طرح شبه آزمايشي پيش

) كلاس درس(نخورده  طبيعي و دست صورت به ها گروه. انتخاب تصادفي افراد استفاده شد
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. جايگزين شده و تقريباً همتا بودند ها كلاسبر اساس معدل درسي در  ها آن. گرفته بودند شكل
  .لاس تصادفي بودانتخاب پايه و ك

  ابزارهاي پژوهش
در اين پژوهش از دو ابزار آزمون نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا و آزمون خلاقيت عابدي 

مداخله و تعيين ميزان تغيير در نگرش و خلاقيت  ريتأثبراي گردآوري داده و بررسي 
  .آموزان استفاده شد دانش

ي سنجش گرايش به تفكر انتقادي نسخه گرفته شده در اين پژوهش برا كار بهاولين ابزار 
. استگرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا با هشت عامل  هاي يگو وشش يستبفارسي 
سه (، تحليلي بودن )دو گويه(، كنترل خود )سه گويه(، عمل منظم )چهارگويه(جويي  حقيقت
به  اعتماد ،)چهار گويه(ذهني  يكنجكاو ،)چهار گويه(، گرايش به موقعيت مسئله )گويه

مرادي كوجي، ( سنجند يمرا ) سه گويه(و پختگي در قضاوت ) سه گويه(قضاوت خود 
1389.(  

نفر از دانشجويان رشته علوم تربيتي  پنجاه ابزار ترجمه شده بر روياين  يئميزان پايا
محاسبه شده  78/0تا  56/0هفتگانه  يها شاخصي برا 70/0 آزمونكل  براي، دانشگاه تبريز

بوده است و بقيه ) 56/0(آمده در مؤلفه اعتماد به خود برابر با  دست نها ضريب پايايي بهت .است
پايايي  يزانم ).1386بدري گرگري و فتحي آذر،(آمده است  دست به) 6/0(از ضرايب بالاتر 

نامه با روش آلفاي  پايايي دروني كل پرسش. بررسي شد) 1387(ابزار ترجمه شده توسط بدري 
در اين پژوهش براي كل آزمون گرايش به تفكر انتقادي . به دست آمد 73/0ابر با كرونباخ بر

  .به دست آمد 671/0آلفاي كرونباخ 
 هاي يگونامه شصت  از پرسش) خلاقيت(ديگر  ٔوابسته يرمتغدر اين تحقيق براي سنجش 
دهنده خلاقيت يعني  اين آزمون درواقع چهار عامل تشكيل. خلاقيت عابدي استفاده شده است

 درواقع، اين دسته سؤالات دهد يمپذيري را موردسنجش قرار  سيالي، بسط، ابتكار و انعطاف
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آزمودني در چهار خرده آزمون، نمره  هاي نمرهمجموع . دهند يميك خرده آزمون را تشكيل 
آن است كه در روش  حاكي ازعابدي  مطالعه هنجاريابي. دهد يمرد را نشان كلي خلاقيت ف

ضرايب . اجرا شدآموز با فاصله پانزده روز  دانش وهشت پنجاهبازآزمون كه بر روي  –آزمون 
پذيري در اجراي اول و دوم به  هاي سيالي، بسط، ابتكار و انعطاف همبستگي خرده آزمون

در روش ضريب همساني دروني آلفاي . آمده است دست به% 595و % 614، %444، %023ترتيب 
هاي سيالي، بسط،  آموز در خرده آزمون دانش 819كرونباخ نيز ضريب همساني دروني براي 

دار  معني% 1حد آمده كه در  دست به% 55و % 68، %48،%67پذيري، به ترتيب  ابتكار و انعطاف
براي كل آزمون به دست  792/0آلفاي كرونباخ در اين تحقيق ). 1383دائمي و مقيمي، (است 
  .آمد

  هاي پژوهش يافته
و نوع متغيرهاي تحقيق از  ها هيفرضبر اساس  ها دادهوتحليل  در اين پژوهش براي تجزيه

پس از . استفاده شد 17-اس پي اس اس افزار آماري آمار توصيفي و استنباطي با استفاده از نرم
، يكساني ها دادهتوزيع نرمال  اي اساسي كوواريانس يعني؛ه فرض پيش بررسي و اطمينان از

  .ي ذيل موردبررسي قرار گرفتندها هيفرضهمساني شيب رگرسيون،  ها و واريانس
شش كلاه تفكر دوبونو موجب بهبود گرايش به تفكر انتقادي  فنآموزش  .1فرضيه 

  .شود يم
  متغير گرايش به تفكر انتقاديليل كوواريانس در گروه آزمايش و كنترل در تح. 1 جدول

  
مجموع 
  مربعات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مربعات

 Fضريب 
سطح 

  داري معني
  مجذور اتا

توان 
  آماري

  585/0  086/0  031/0  907/4  527/832  1  527/832  ها گروه
  659/0  101/0  019/0  824/5  955/988  1  955/988  آزمون پيش

          677/169  52  224/8823  خطا
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دهد بين نمره گرايش به تفكر  نشان مي يكنتايج تحليل كوواريانس جدول  طور كه همان
. )F=907/4و  =P 031/0(شود  آزمايش و كنترل تفاوت معناداري ديده مي هاي انتقادي گروه

درصد واريانس نمره گرايش به تفكر انتقادي مربوط با اثر  6/8است، يعني  086/0مجذور اتا 
دار  هاي معني است، يعني دقت تحليل در كشف تفاوت 585/0بر توان آماري برا. مداخله است

  .درصد است 5/58
جويي، عمل منظم، كنترل  گانه گرايش به تفكر انتقادي يعني؛ حقيقت ي هشتها اسيمقزير 

خود، تحليلي بودن، گرايش به موقعيت مسئله، كنجكاوي ذهني، اعتماد به قضاوت خود و 
ي جانبي در دو گروه آزمايش و كنترل مورد بررسي قرار ها افتهعنوان ي پختگي در قضاوت به

  .گرفتند و نتايج ذيل به دست آمد
  هاي گرايش به تفكر انتقادي بررسي زير مقياس .2 جدول

  توان آماري  مجذور اتا  داري سطح معني  Fضريب   زير مقياس
  125/0  013/0  420/0  660/0  جويي حقيقت

  054/0  001/0  848/0  037/0  عمل منظم
  194/0  007/0  534/0  242/1  كنترل خود
  994/0  287/0  001/0  979/20  تحليلي بودن

  137/0  020/0  308/0  060/1  گرايش به موقعيت حل مسئله
  248/0  037/0  163/0  999/1  كنجكاوي ذهني

  741/0  119/0  010/0  056/7  اعتماد به قضاوت خود
  097/0  008/0  523/0  413/0  پختگي در قضاوت

ي موجود در ابزار گرايش به ها اسيمقاز زير  شود يمطور كه در جدول دو مشاهده  همان
اعتماد به قضاوت خود  و) 1Fو  52=979/20و  P=001/0(تفكر انتقادي تنها تحليلي بودن 

)010/0=P  1 و 52=056/7وF (دار بودند معني.  
آموزان  شش كلاه تفكر دو بو نو موجب بهبود خلاقيت دانش فنآموزش . 2فرضيه 

  .شود يم
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  تحليل كوواريانس در گروه آزمايش و كنترل در متغير خلاقيت .3جدول 

  
مجموع 
  مربعات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مربعات

 Fضريب 
سطح 

  داري معني
  مجذور اتا

توان 
  آماري

  051/0  001/0  924/0  009/0  487/1  1  487/1  ها گروه
  976/0  236/0  001/0  056/16  371/2570  1  371/2570  آزمون پيش

          084/160  52  381/8324  خطا

بين نمره خلاقيت  دهد يمنتايج تحليل كوواريانس در جدول سه نشان  طور كه همان
مجذور . )F=191/0و  =664/0P( شود ينمي آزمايش و كنترل تفاوت معناداري ديده ها گروه

توان آماري . درصد واريانس نمره خلاقيت مربوط با اثر مداخله است 1/0 يعناست، ي 001/0اتا 
  .استدرصد  1/5دار  ي معنيها تفاوتاست، يعني دقت تحليل در كشف  051/0برابر 

) آموزان ميانگين كل پايان سال دانش(بين گرايش و خلاقيت و پيشرفت تحصيلي . 3 هٔيفرض
  .وجود دارد ٔرابطه
  .بين گرايش به تفكر انتقادي و خلاقيت رابطه وجود دارد) الف 

  .بين گرايش به تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي رابطه وجود دارد) ب
  .بين خلاقيت و پيشرفت تحصيلي رابطه وجود دارد) ج

  بررسي رابطه بين گرايش به تفكر انتقادي، خلاقيت و پيشرفت تحصيلي. 4جدول 
  )5(  )4(  )3(  )2(  )1(  متغيرها

  -  -  -  -  -  )آزمون پيش(خلاقيت ) 1(
  -  -  -  -  419/0**  )آزمون پيش(گرايش ) 2(
  -  -  -  416/0**  501/0**  )آزمون پس(خلاقيت ) 3(
  -  -  455/0**  359/0**  531/0**  )آزمون پس(گرايش ) 4(
  -  348/0**  349/0**  355/0**  274/0*  پيشرفت تحصيلي) 5(
  N=55. دار است معني 01/0در سطح  **و  05/0در سطح  *
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موردبررسي ) جدول چهار(رابطه بين متغيرهاي اين پژوهش با ضريب همبستگي پيرسون 
مثبت و  ٔرابطهبا توجه به جدول فوق . رعايت شده است ها انسيوارفرض يكساني . قرار گرفت
  .بين متغيرها وجود دارد -در حد متوسط -معناداري

  گيري بحث و نتيجه
نتايج تحليـل كوواريـانس گـرايش بـه تفكـر انتقـادي نشـان داد كـه تفـاوت بـين دو گـروه            

كه در اصل بررسي مسـائل   بونوشش كلاه تفكر دو فنآموزش . آزمايش و كنترل معنادار است
يعني تعليق در قضـاوت   و ابعاد مختلف است، موجب افزايش گرايش به تفكر انتقادي ها جنبهاز 

گيري در خصوص باور به آن يـا انجـام    و بررسي تمام جوانب مشكل يا موضوع و سپس تصميم
ي ايـن  هـا  اسي ـمق، پژوهشـگران زيـر   ها گروهتر و تعيين تفاوت  كامل براي بررسي. گردد يمآن 

عيـت  جويي، عمل منظم، كنترل خود، تحليلي بودن، گـرايش بـه موق   حقيقت: فرضيه را كه شامل
و پختگـي در قضـاوت اسـت، بـه تفكيـك بـا        مسئله، كنجكاوي ذهني، اعتماد به قضاوت خـود 
تنهـا در   هـا  اسي ـمقاز ميان نتايج بررسي زيـر  . تحليل آنكوا بررسي و نتايج متفاوتي به دست آمد

نتايج ) F=056/7و  =P 01/0(و اعتماد به قضاوت خود ) F=979/20و  =P 001/0( بودنتحليلي 
  .بودند دار معني

و همكـاران   وقار سيدين يها افتهناهمسو است، اما با ي) 2006(ي سموي ها افتهاين نتيجه با ي
، بـدري گرگـري و   )2004( 1، چسنات و راسـپوند فيليپس ،)1381( همكارانو  معطري ،)1387(

  .همخواني دارد) 1389(و همكاران  ، بدري گرگري)1386(فتحي آذر 
آمـوزان   دانش. رجوع كرد )بندورا(رفتاري  -به نظريه شناختي توان يمبراي تبيين اين نتيجه 

 هـا  آندر حقيقـت  . برنـد  يم ـ كـار  بهو در صورت لزوم در عمل  گرفته يادرفتارهاي ارائه شده را 
همچنين آنان با . دهند يمي خود را پس ها آموختهو  ننديب يمكه با اين شيوه آموزش  هاست سال

 يشـناخت هاي ذهني خود با آنچه ارائه شده است، دچار عـدم تعـادل    واره و طرح ها دانستهمقايسه 

                                                 
1. Phillips, Chesnut & Rospond 
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همچنـين  . تا بـه نحـوي ايـن عـدم تعـادل را رفـع نماينـد        كنند يمو تلاش  شوند يم) نظريه پياژه(
در سـطوح پـايين    هرچنـد تحليـل گـري    هـاي  مهارت ٔارائهي رسمي با تأكيد بيشتر بر ها آموزش

  .ي نيمكره چپ شده استها ييتواناع موجب تغيير وضعيت به نف
، نتـايج تحليـل عـدم تفـاوت معنـادار را در      فـن در مورد بهبـود خلاقيـت بـا اسـتفاده از ايـن      

ي چهارگانه خلاقيـت يعنـي؛ سـيالي،    ها مؤلفههمچنين . ي آزمايش و كنترل به دست دادها گروه
در  كـه  رار گرفتنـد طـور جداگانـه موردبررسـي ق ـ    پـذيري، هـر كـدام بـه     بسط، ابتكار و انعطـاف 

  .خورد ينمدار آماري به چشم  ي مجزا، تفاوت معنيها يبررسكدام از اين  هيچ
، عبـدوس  )1384(شكركن و  سهرابيق، ييلا ، شهني)2006( 1اين نتيجه با نتايج استرنبرگ 

، شريفي )1388(، پير خائفي و همكاران )1996(ريتچي و ادواردز ) 1383(نژاد،  اوجي ،)1380(
و فروغــي و ) 1384( يرهاشــميم، گنجــي، شــريفي و  )1383(، ســيدعامري )1388(و داوري 
  .استنا همسو ) 1384(مشكلاني 

درسـي رسـمي و ارزشـيابي كـه بـر       تأثير برنامـه  به عواملي چون توان يمدر تبيين اين نتيجه 
يادگيري فراگيران، جدي نبودن فراگيران در پاسـخگويي بـه   ، فرايند كند يم تفكر همگرا تأكيد
آزمون و كمبـود دامنـه بـراي     خلاقيت در پيش هاي نمرهبالا بودن مجموع ( 2سؤالات، اثر سقف
 در ها آزمودنيممكن است  همچنين .اشاره كرد فن ٔارائهو طول زمان ) آزمون تغيير نتايج در پس

ي خاصـي را  هـا  نـه يگز تشخيص داده و بر اسـاس آن  هدف پژوهش را) آزمون پيش(ابتداي امر 
افضـل  (عدم تأكيد كافي بر آموزش خلاقيت در محتـوي دروس رسـمي   . انتخاب كنند يا نكنند

و حتي اگر متون درسي ازنظر محتوا خـوب هـم باشـد، ممكـن اسـت      ) 1389، همكاران وخاني 
بـه دليـل مشـكلات خـاص خـود      ، )1387روشن، پورقاز و مـرادزاده،  (آن  ٔارائهدر  معلم و مربي

)Snyder & Snyder, 2008 (جـاي  بـه  در خلاقيـت نيـز   مورداستفادهابزار سنجش  .ناتوان باشند 

                                                 
1. Sternberg 
2. ceiling effect 
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، نـوعي  بـه  كـه  اسـت  اي كه واگرايي تفكر را بسنجد، درواقع ابزار مداد و كاغذي سه گزينـه  اين
  .سنجد يمهمگرايي فكري را 

 :ديگو يموزش رسمي و محيط بر تفكر خلاق آم ريتأثدر مورد ) ، ترجمه ابيلي1386(مايرز 
جاي پرسش، دستورات را اجرا  كه ساكت بمانند و به دهد يمفشار قرار  را تحت ها بچهفرهنگ، «

ارادگي و تمايـل بـه راهنمـايي     بنابراين استنطاق طبيعي جاي خود را به حالت انفعالي و بي؛ كنند
در  نظـر و  صـرف ي خـود  ها پاسخو  ها پرسشكه از  آموزند ها مي بچه. دهد يمگرفتن از ديگران 

علاقـه   هـا  آنبه شنيدن  ترها بزرگيي بدهند كه استادان و ها پاسخيي بكنند و يا ها پرسشعوض 
نهفتگي و كمون فرويد  ٔدورههمچنين به دليل تغيير و تحولات رشدي و شناختي و پايان . »دارند

از طوفان است، فرد فرصتي بـراي پـرداختن بـه     كه شبيه آرامش قبل سالگي 12تا  6ي ها سالدر 
و انـرژي روانـي در    دهد يمامور فكري و خلاقيت كه مخصوص دوران كودكي است از دست 

خلاقيـت خـارج    ازجملـه ي شـناختي  هـا  اني ـجرو از تمركز بـر   رديگ يمحصار جريان بلوغ قرار 
آموزشـي و ارزشـيابي   نظـام   ريتـأث آمـوزان مـا تحـت     دانـش ). 1386اميري و اسعدي، ( گردد يم

از تفكـر  ) 1388رمضـاني،  (وسيله فشار اجتماع و انتظارات خانواده  تحصيلي و حتي قبل از آن به
آمـوزان نيـز چيـزي را جـدي      و دانـش  كننـد  يم ـخلاق دور شده و به تفكر تحليلي گرايش پيدا 

درنتيجـه تعجبـي نـدارد اگـر چنـين      . كه به محتوي درس و نمـره قبـولي مربـوط باشـد     رنديگ يم
بـا توجـه بـه    . اي موجب بهبود تفكر انتقادي گردد، اما بر خلاقيـت تـأثيري نداشـته باشـد     مداخله

كننـدگان در هـر بـار     و شـرايط شـركت   آزمـون برگزاري آزمون در شرايط متفاوت، برگـزاري  
ي تـورنس خلاقيـت در   هـا  افتـه بـر اسـاس ي  ). Adams, 2005( گذارد ريتأثبر نتايج آن  تواند يم
ي دخيـل  هـا  مؤلفهاز  يكي 1هالي سيكسيزينتمي هاي نظامو بر مبناي نظريه  كند يمسالگي افول  ده

بـه  . موجب رشد خلاقيت شود يا آن را بخشـكاند  تواند يم كه طوري در خلاقيت، جامعه است به
كمي بر خلاقيـت يـا گـرايش بـه تفكـر انتقـادي        ريتأثاهي، تجارب آموزشي دانشگ رسد يمنظر 

آموزش به دانشجويان براي يادآوري اطلاعات واقعي و بازگردانـدن در قالـب   . دانشجويان دارد
                                                 
1. Csikszentmihalyi 



 

179  

كر 
ش تف

گراي
 بر 

بونو
ر د

تفك
لاه 

ش ك
ن ش

ش ف
موز

ر آ
تأثي

...  

گرفتـه   كـار  بـه تحصيلي و حتي دانشگاه  يها دورهمرسوم در آموزش است كه در  ٔوهيشامتحان، 
. مشـكل و نيازمنـد تـلاش از نـوعي ديگـر اسـت      ي تفكـر  ها مهارتميرز آموزش  ازنظر. شود يم

ريـزي و مربيـان خـلاق و     طرح آموزش ارتقاي تفكر مستلزم زمان زياد براي آمادگي، مشكلات
  ).Baker, Rudd& Pomeroy,2001(توانمند است 

براي بررسي فرضيه رابطه بين تفكر انتقادي و خلاقيت و پيشرفت تحصيلي كه به سه بخـش  
تحليل همبستگي پيرسون استفاده گرديد و در تمام متغيرهـا رابطـه متوسـط و     از تقسيم شده بود،

  .مثبت معناداري به دست آمد
 ٔرابطـه . مثبت و معناداري به دسـت آمـد   ٔرابطهبين گرايش به تفكر انتقادي و خلاقيت ) الف

) 1382( اني ـدباغ، همسويي دارد و با يافته )1390(مثبت اين فرضيه با مطالعه حسيني اصل نظرلو 
  .ناهمسو است

. مثبت و معناداري به دست آمـد  ٔرابطه گرايش به تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي نيب) ب
، )2010(شـد كـه نتيجـه آن بـا نتـايج آذر       ديي ـتأبا تحليل ضريب همبستگي پيرسون اين فـرض  

اسـتوارت؛  علاوه بر اين، در مطالعات لاكـت؛  . استهمسو ) Alper, 2010(آكبيك و سفراغلو 
 )Azar, 2010(آمد بين تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي به دست  دار معني ٔرابطه ياه و يو؛ ياه؛

  .دارد با اين نتايج نيز همخواني كه
اين يافته با نتيجه . مثبت و معناداري به دست آمد ٔرابطه بين خلاقيت و پيشرفت تحصيلي) ج

  .استهمسو ) 1389(گلستان جهرمي و گلستان جهرمي 
برخـي از انديشـمندان معتقدنـد كـه تفكـر چـه        ازآنجاكـه  گفت توان يم ين اين نتايجيدر تب

يكپارچـه و كلـي    صورت به ي آن و يا خلاقيت و حتي تفكر عاديها شيگراصورت انتقادي،  به
فرايند تفكر، همـان  . رسد ينماز يكديگر چندان منطقي به نظر  ها آن و جدا كردن كنند يمعمل 

. شـود  يم ـفرايند تحقيق يا حل مسئله است و از يك نظر، محور اساسي تعليم و تربيت محسـوب  
ي اساسي ميان تعريف هر يك از ها مشابهتدر فرايند تفكر، انتقاد و خلاقيت نيز دخيل هستند و 

ايـن بـاور اسـت كـه     نيز بر ) 1386(شمشيري . كند يمرا آشكار  ها آناين فرايندها، يكسان بودن 
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 سـادگي  ابعاد مختلف انديشه، يعني؛ تفكر منطقي، تحليلي، انتقادي، خـلاق و حتـي شـهودي، بـه    
بايـد موردتوجـه قـرار     هـا  آن منظور نيل به موفقيـت، همگـي   تفكيك از يكديگر نيستند و به قابل

پـنجم و  در مرحلـه  ) خلاقيـت (تركيـب  ) 1387سيف،(بندي بلوم  در طبقه. گرفته و پرورش يابند
بندي جديد در بعـد   ششم حيطه شناختي قرار دارد و در طبقه ٔمرحلهدر ) تفكر انتقادي(ارزشيابي 

 ٔمرحلـه  3از طرف ديگر بعضـي از روان شناسـان   . فرايند شناختي، جاي اين دو عوض شده است
ــر ــه( آخ ــيابي  تجزي ــب و ارزش ــل، تركي ــاهي ) وتحلي ــه 5و گ ــر  ٔمرحل ــاربرد،  (آخ ــدن، ك فهمي
با ايـن  ). Ennis, 1993(آورند  يم حساب را تفكر انتقادي به )تحليل، تركيب و ارزشيابيو تجزيه

گفت تفكر انتقادي و خلاق اساس يادگيري هستند و با پيشرفت تحصيلي رابطـه   توان يموصف 
  .دارند

بـه دليـل عـدم انتخـاب     . آن نهفتـه اسـت   پـذيري  در تعمـيم محدوديت اين تحقيق  نيتر مهم
 نيهمچن .به ساير افراد تعميم يابد تواند ينم) نخورده دست(ي ايستا ها گروهتصادفي و استفاده از 

كننـدگان   بگذارد، چون شركت ريتأثبر نتايج مداخله  تواند يم ها يآزمودنزبان، قوميت و جنس 
از طرفـي  . انتخاب شده بودند كردزبانآموزان پسر مقطع راهنمايي  در اين آزمايش از بين دانش

ديگر اعمال متغير مستقل اين تحقيق در ساعات دروس ديگـر انجـام گرفـت، لـذا احتمـال عـدم       
  .در نتايج تحقيق باشد ريتأثرغبت در فراگيران باعث 

و  هـا  هي ـپادر  و پژوهش با انتخاب و جايگزيني تصادفي صـورت گيـرد   نشود اي ميپيشنهاد 
 نيهمچن ـ .مقاطع ديگر تحصيلي نيز اين شيوه اجرا و نتايج آن مورد ارزيابي و مقايسه قرار گيـرد 

غيـر  (ي سنجش بهتر و در نظر گرفتن رفتارها و عملكردهاي خلاق فراگيـران  ها روشاستفاده از 
  .شود يمپيشنهاد  )كاغذي -مداد هاي آزموناز 

وپرورش شهرستان سقز،  دانند كه از مديريت محترم آموزش پژوهشگران لازم ميان، يدر پا
 داشـتي  چشمآموزاني كه بدون هيچ  مدير و عوامل اجرايي مدرسه راهنمايي تربيت و كليه دانش

  .آورند ياريگر اين پژوهش بودند، تقدير و تشكر به عمل
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  عمناب
اول و  هاي ترم توانايي تفكر انتقادي دانشجويان يسهمقا ).1389( .يدفر ،يمعارفو  ، رسولاسلامي اكبر

بهداشتي درماني  آخر كارشناسي پرستاري و پرستاران باليني دانشگاه علوم پزشكي و خدمات
 45-37 :)1(، 8فصلنامه دانشگاه علوم پزشكي جهرم، . جهرم

ارزيابي ). 1388( .بابامحمدي، حسنو  بخش، مهدي اطهري، زينب السادات؛ شريف، مصطفي؛ نعمت
تفكر انتقادي و ارتباط آن با رتبه آزمون سراسري ورود به دانشگاه در دانشجويان  هاي مهارت

  .12-5، )9( 1ايراني علوم پزشكي،  مجله .دانشگاه علوم پزشكي اصفهان
ي علوم شناختي، ها تازه ،تحولي خلاقيت در كودكان روند ).1386( .، سمانهو اسعدي اميري، شعله

4)9 :(26-32  
 يبررس ).1389( .نراقي، مريم و سيف يعل االله؛ شريعتمداري، افضل خاني، مريم؛ نادري، عزت

درسي ريزي  ريزي درسي آموزش متوسطه ايران از ديدگاه استادان و متخصصان برنامه برنامه
رهبري  نامه فصل. آموزان سازي پرورش خلاقيت دانش طراحي الگويي راهنما براي زمينه منظور به

  .36-9، )4(1گاه آزاد اسلامي واحد گرمسار، و مديريت آموزشي دانش
هاي تفكر در انتقادي در دانشجويان پزشكي  مهارت يبررس ).1389( .نژاد، نويد و فضليترا اميني، مي

  .218-213): 3(4مجله پزشكي هرمزگان، شيراز،
آموزان  الگوي تدريس بديعه پردازي بر پرورش خلاقيت دانش يرتأث ).1383( .اوجي نژاد، احمدرضا

نامه كارشناسي ارشد دانشكده، علوم تربيتي،  يانپا در درس انشاء مدارس راهنمايي شيراز،
  دانشگاه شهيد بهشتي

حل مسئله  مبتني بر تأثير يادگيري يسهمقا ).1386( .آذر، اسكندر و فتحي بدري گرگري، رحيم
شناسي،  مجله مطالعات تربيتي و روانمعلمان،  تي بر تفكر انتقادي دانشجونگروهي و آموزش س

2)8 :(27-41.  
معلمان مراكز  -دانشجو بازانديشي در عمل بر تفكر انتقادي يرتأث ).1387( .بدري گرگري، رحيم

  شناسي، دانشگاه تبريز علوم تربيتي و روانرساله دكتراي دانشكده . تبريز معلم تربيت
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 يرتأث ).1389( .، محمدو مقدم داود يدس ؛ حسيني نسب،اسكندر بدري گرگري، رحيم؛ فتحي آذر،
مطالعات تربيتي و . تبريز معلم تربيتمعلمان مراكز  -دانشجو بازانديشي در عمل بر تفكر انتقادي

  .210-189، )11(1شناسي دانشگاه فردوسي مشهد، روان
رابطه بين گرايش ). 1387( .محمود، و محمودي شمس الملوك، منش جلال ؛معصومه، برخورداري

 1جله ايراني آموزش در علوم پزشكي،منفس در دانشجويان پرستاري،  به تفكر انتقادي و عزت
  .19- 13، )21پياپي ()9(

  ويرايش: ، تهرانشناسي تربيتي روان ).1388( .بيابانگرد، اسماعيل
آموزش خلاقيت  تأثير ).1388( .حسين ،و اسكندري ، عليدلاور ، احمد؛برجعلي ؛عليرضا پيرخائفي،

: ، تهراننامه رهبري و مديريت آموزشي فصل ،هاي فراشناختي تفكر خلاق دانشجويان بر مؤلفه
  .61-51، )3(2دانشگاه آزاد اسلامي واحد گرمسار، 

رابطه بين خلاقيت و بهزيستي ). 1389. (دهشيري، غلامرضاو الهام پيوسته گر، مهرانگيز؛ دستجردي،
  213-207): 4( 3مجله علوم رفتاري  ذهني دانشجويان،

تحول تفكر انتقادي در دانشجويان  روند ).1389( .عبدلي، افسانهو جاويديكلاته جعفرآبادي، طاهره
  130-120): 11(2شناسي،  مطالعات تربيتي و روان دانشگاه فردوسي مشهد،

ال س تفكر انتقادي در دانشجويان سال اول و مقايسه).1381( .بهرامي، مسعودو  حسيني، سيد عباس
، )6(2 مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي، آخر كارشناسي دانشگاه علوم پزشكي اصفهان،

21-26.  
تفكر انتقادي، تفكر خلاق و توانايي تشخيص غيرمنطقي و  رشد ).1390. (حسيني اصل نظرلو، مريم

ستان دوم راهنمايي تحصيلي، اول دبيرستان و سوم دبير ٔها در نوجوانان دختر پايه همبستگي آن
  شناسي، دانشگاه تبريز نامه كارشناسي ارشد، دانشكده علوم تربيتي و روان ، پايانشهر تبريز

هاي علوم  تازههنجاريابي آزمون خلاقيت،  ).1383( .سيده فاطمه، بارفروش و مقيمي دائمي، حميدرضا
  .8-1، 44 پياپي) 6( 4و  3شناختي،

 يها رشتهآموزان سال سوم  تفكر انتقادي و خلاقيت در دانش سهيمقا ).1382( .اكبر يعلدباغيان، 
 كارشناسي ارشد نامه پايان، تحصيلي رياضي، علوم تجربي و علوم انساني در شهرستان پاكدشت

  مركزيدانشگاه آزاد اسلامي تهران  روانشناسي و علوم اجتماعي
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يي پسرانه و دخترانه پروري والدين در مدارس مقطع راهنما فرزند ).1388( .رمضاني، عباس
دانشكده علوم كارشناسي ارشد مديريت آموزشي،  نامه يانپا ،استعدادهاي درخشان شهر اروميه

 دانشگاه اروميهتربيتي 

بررسي موانع خلاقيت در ). 1387( .مرادزاده، عبدالباسطو روشن، سيد عليقلي؛ پورقاز، عبدالوهاب
شناسي دانشگاه سيستان و بلوچستان،  تربيتي و روانمجله علوم آموزان از ديدگاه معلمان،  دانش

19 :37 -54  
هاي هويتي دانشجويان  مقايسه تفكر انتقادي و سبك). 1389( .فروزان فر، و معظمسراج خرمي، ناصر 

، دوره 1387زمستان ، يشناس نو در روان هاي يافتهمجله . مهندسي با دانشجويان علوم انساني -فني
  .77- 63؛ 9 شماره سوم،

آموزان دختر  ي خلاقيت دانشها شاخصو مقايسه ميزان توسعه  يبررس ).1383( .يرحسنمسيد عامري، 
: 21مجله حركت، كتي، ي حرها تيفعالسال با مقياس تورنس با تأكيد بر  8و پسر گروه سني 

109-122  
  دوران: ، تهراندوم يرايشو سنجش فرايند و فرآورده يادگيري،). 1387( .اكبر سيف، علي
سه روش پرورش خلاقيت در افزايش خلاقيت  تأثير ٔمقايسه ).1388( .، رقيهو داوري اكبر شريفي، علي
  62-57 :)15(1شناسي باليني ايران،  روانپزشكي و  مجله روان  ،دوم راهنمايي ٔآموزان پايه دانش

 چاپ چهارم،) ها و راهبردهاي تفكر آموزش مهارت(تدريس پيشرفته  روش ).1389( .شعباني، حسن
  )سمت( ها سازمان مطالعه و تدوين كتب علوم انساني دانشگاه: تهران

: چالش جايگاه تفكر انتقادي در مديريت تغيير).1386( .، اشرفمحمدياري، بختيار و وركيشعباني 
  23-11 :)1( 1درسي،  ريزي برنامهپژوهش در  يها تازه، مجله پژوهش موردي در دانشگاه مشهد

علوم  ٔدانشكده تربيتيهاي نوين  انديشهعناصر بنيادي پرورش تفكر،  يينتب ).1386( .بابك شمشيري،
  60-41):3( 4و  3دانشگاه الزهرا،  شناسي تربيتي و روان

آموزش بارش مغزي بر خلاقيت  ريتأث ).1384( .، حسينو شكرشكن شهني ييلاق، منيجه؛ سهرابي، فريبا
مجله علوم تربيتي و ، كنترل هوش اهواز بادانشجويان دختر دانشگاه شهيد چمران 

  26-1):1(12 ، روانشناسي
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مقايسه ميزان گرايش به تفكر انتقادي در بين ). 1390( .، ميتراو دربندي صفري، يحيي؛ پاسدار، يحيي
علمي پژوهشي دانشگاه علوم  دوماهنامه كرمانشاه، اساتيد و دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي

  154-148): 16( 2، كرمانشاه پزشكي
براي آمادگي  نقش ).1389( .پروانه ،و علايي عبداللهي عادلي انصار، وحيده؛ فتحي آذر، اسكندر

 5ز، شناسي دانشگاه تبري روان فصلنامه علمي پژوهشي، رهبر و نگرش تفكر -خود  يادگيري
)17 :(79-100  

آموزان  تأثير آموزش راهبردهاي فراشناختي بر پرورش خلاقيت دانش يبررس ).1380( .عبدوس، ميترا
نامه كارشناسي ارشد دانشكده علوم تربيتي و  يانپا ،دختر سال سوم دبيرستان شهر تهران

  .شناسي دانشگاه الزهرا روان
  انتشارات دانشگاه تبريز: تبريز چاپ دوم،ها و فنون تدريس،  روش ).1387( .فتحي آذر، اسكندر

روش تدريس بحث گروهي بر خلاقيت  يرتأث ).1384( .، پروانهو مشكلاني احمدعليفروغي، 
دانش و اصفهان در درس علوم اجتماعي،  3آموزان سال دوم مدارس راهنمايي ناحيه  دانش

  58-45 :6و  5اصفهان،  پژوهش در علوم تربيتي، دانشگاه آزاد اسلامي واحد خوراسگان
 و اشاني، احمدقريب، ميترا؛ ربيعيان، مصطفي؛ صلصالي، مهوش؛ حاجي زاده، ابراهيم؛ صبوري ك

ي تفكر انتقادي و گرايش به تفكر انتقادي در دانشجويان ها مهارت ).1388( .حميدرضاخلخالي، 
 9مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي، درماني،  –ترم اول و آخر مديريت خدمات بهداشتي 

)2 :(125- 135 

اثر روش بارش مغزي بر افزايش  .)1384( .مالك ميرهاشمي،و  گنجي، حمزه؛ شريفي، حسن پاشا
  112-89): 21(، مجله تعليم و تربيتآموزان سوم راهنمايي؛  دانش خلاقيت

رابطه بين فراشناخت و ميزان  يبررس ).1389( .، معصومهجهرمي و گلستان ، فاطمهگلستان جهرمي
و  TRIZدومين كنفرانس ملي خلاقيت شناسي،  ،آموزان خلاقيت و پيشرفت تحصيلي دانش

، TRIZنوآوري ايران، تهران، پژوهشكده علوم خلاقيت شناسي، نوآوري و  يريتمدمهندسي و 
  http://www.civilica.com/Paper-ICIC02-ICIC02_028.html :سايت وب برگرفته از

  سمت: تهران). 1386( ابيليخدايار : ترجمه. تفكر انتقادي آموزش .مايرز، چت
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كننده و انطباق  همگرا، واگرا، جذب(يادگيري  هاي سبك ٔمقايسه ).1389( .مرادي كوجي، عسكر
سوم دبيرستان در  ٔپايه زبانه و دوزبانه آموزان پسر يك و گرايش به تفكر انتقادي دانش) يابنده

نامه كارشناسي ارشد، دانشكده علوم  ، پايان89-88شهرهاي شيراز و تبريز در سال تحصيلي 
  تبريزشناسي دانشگاه  تربيتي و روان

آموزش مجازي و  تفكر انتقادي در دانشجويان يبررس ).1387( .، سعيدو سبحانيان مصلي نژاد، ليلا
هاي توسعه در آموزش پزشكي مجله مركز مطالعات و توسعه آموزش  گام ،كامپيوتر رشته سنتي

  127-134): 5(2. پزشكي
بر  تأثير بازانديشي ).1381( .اسكندر، آذر و فتحي ابوالقاسم، ينيام ؛يدرعليح ،يعابد ؛مرضيه ،معطري

مجله ايراني آموزش در علوم ، تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري شهرستان تبريز هاي مهارت
  60 -55: 4پزشكي، 
پرورش تفكر انتقادي هدف اساسي تعليم و تربيت، ). 1386( .حبيبي پور، مجيد و ملكي، حسن
  108-93): 6(19هاي آموزشي،  نوآوري نامه فصل

مقايسه تفكر انتقادي ). 1383( .عبدحق، زهراو ميرمولايي، سيده طاهره؛ شعباني، حسن؛ بابايي، غلامرضا
  77-69):10( 22نامه حيات،  فصلدانشجويان ترم اول و آخر مقطع كارشناسي پيوسته، 

گري پرسش«راهبرد  يرتأث ).1387( .زهرا، و ملازم شهين، طاقي؛ زهره ،يونك ؛ابوالفضل ،وقار سيدين
هاي تفكر انتقادي و آگاهي فراشناختي  بر مهارت» شده در گروه همتايان متقابل هدايت

  340-333): 2( 8مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي، دانشجويان پرستاري، 
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