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 چکیده
ها است، های مهم اساتید دانشگاههای درسی یکی از چالشطراحی برنامه

ای که منجر به یادگیری شود چرا که چیدمان عناصر برنامه درسی به گونه
توانند کار دشواری است. به همین دلیل وجود الگوهای برنامه درسی می

های ریزان درسی دانشگاهی را در طراحی و تدوین برنامهساتید و برنامها
 تدوین درسی به نوعی همراهی و در تصمیم گیری یاری نمایند. الگو در

 هدف به رسیدن برای دقیق نقشه به مثابه دانشگاهی درسی هایبرنامه

شود. به همین منظور، پژوهش حاضر، با هدف بررسی الگوهای می تعبیر
 مرور فوق با پژوهشبرنامه درسی آموزش عالی در ایران انجام شده است.  

 انیدر م ی )تحلیل مضمون(فیک یمحتوا لیتحل تکنیک و مند ادبیاتنظام
 11ی معتبر، در نهایت تعداد علم هایگاهیاز پا شدهی گردآور و اسناد منابع

دهد تمرکز نتایج پژوهش نشان می  له را بررسی کرده است.مقا
پژوهشگران در ارائه الگوها بیشتر روی عناصر چهارگانه تایلر و با تعداد 

گانه برنامه درسی بوده است و ابعاد کلان گانه و دهکمتر روی عناصر نه
برنامه درسی در آموزش عالی مورد غفلت قرارگرفته است. طراحی 

ریزان و های مهم برنامهنهادی )ارائه چارچوب( جزو فعالیتالگوهای پیش
های دانشگاهی نیز ناگزیر گیرندگان برنامه درسی است و آموزشتصمیم

های تعیین شده( برنامه به طراحی و اجرای الگوهای پیشنهادی )چارچوب
درسی هستند. اما محور مورد توجه که باید پژوهشگران به آن دقت 

تر برنامه درسی و نه عناصر شند وسعت توجه به ابعاد کلانبیشتری داشته با
 و محتوای برنامه درسی است.
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Abstract 
Curriculum design is one of the important 
challenges of university professors, because 
arranging curriculum elements in a way that leads to 
learning is a difficult task. For this reason, the 
existence of curriculum templates can help 
university professors and curriculum planners in 
designing and compiling curricula in a way and in 
making decisions. The model in the development of 
university curricula is interpreted as a detailed plan 
to achieve the goal. For this purpose, the present 
research has been conducted with the aim of 
examining the curriculum patterns of higher 
education in Iran. The above research has been done 
with a systematic literature review and qualitative 
content analysis technique (theme analysis) among 
sources and documents collected from scientific 
databases. The results of the research show that the 
focus of the researchers in providing models was 
mostly on Tyler's four elements and less on the nine 
and ten elements of the curriculum, and the macro 
dimensions of the curriculum in higher education 
have been neglected. Designing the proposed 
models (providing the framework) is one of the 
important activities of curriculum planners and 
decision makers, and university educations are also 
forced to design and implement the proposed 
models (determined frameworks) of the curriculum. 
But the focus of attention that researchers should 
pay more attention to is the extent of attention to the 
larger dimensions of the curriculum and not the 
elements and content of the curriculum. 
Key words: Curriculum, higher education, 
model, Iran. 
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 مقدمر
های درسی مهمترین ابزار تحقق اهداف و برنامه

های هر سیستم آموزشی هستند. به طبع آموزش رسالت

نیاز های خود بیعالی نیز برای رسیدن به اهداف و رسالت

درسی به  هایبرنامه از از برنامه درسی مناسب نیست.

 در بحثها تمرکز نقطه و عالی آموزش نظام زیربنای عنوان

 عالی آموزش ضعف مؤسسات نقاط و هافرصت بندیطبقه

 Hamilton, McFarland and)شود می یاد

Mirchandani, 2000 & Scott, 2016).   

های آموزشی با عنوان در طول تاریخ  ایجاد سازمان

آموزش عالی و یا آموزش سطح بالاتر از آموزش رسمی، 

های آموزشی به مرور دستخوش اهداف کلان و رسالت

های تغییر و تحول شده است به طوریکه از دانشگاه

های کارآفرین و اکنون دانشگاههای دانشگاهمحور تا دانش

های ارزش آفرین سیر تحولی مشهود در اهداف و رسالت

شود. بر اساس سیر تحول اهداف و آموزش عالی دیده می

های ها در آموزش عالی لزوما برنامههای دانشگاهرسالت

اند و در آینده درسی هم دستخوش تغییر و تحول شده

دهنده لزوم کرد. این موضوع نشاننیز تغییر خواهند 

های درسی در حوزه آموزش پذیری برنامهپویایی و انعطاف

عالی است. برنامه درسی ستون کل فرایند آموزش و 

ای برای تحقق اهداف آموزش عالی است که این وسیله

بایست اهداف با تغییرات نیازهای اجتماعی و اقتصادی می

لذا   .(Stanley & McCoshen, 2012)متناسب باشد 

 & ,Ehlers, Wiesener, Teichgräberهمانطور که 

Guntinas-Lichius (2019)، کنند هرگونه تاکید می

های درسی اصلاحات آکادمیک منوط به اصلاح برنامه

است. بر همین اساس طراحی و تدوین و بازنگری 

های درسی نقشی مهم و اساسی را در موفقیت و یا برنامه

کنند. به عقیده های دانشگاهی ایفا میشکست آموزش

Cunningham, Gannon, Kavanagh, Greene, 

Reddy, & Whitson (2007)  های طراحی برنامه

ها است، های مهم اساتید دانشگاهدرسی یکی از چالش

ای که منجر چرا که چیدمان عناصر برنامه درسی به گونه

به یاد داشت  به یادگیری شود کار دشواری است. اما باید

که آنچه به عنوان فرایند تدریس، یادگیری و پژوهش در 

دانشگاه در جریان است، تحت تاثیر انتظارات، فرهنگ 

ها، کارکردهای دانشگاه، عناصر سازمانی، اهداف و رسالت

نظام دانشگاهی و فرایندهای پشتیبانی ممکن است تغییر 

به . (Hosseini & Yadegarzadeh, 2020)کنند 

تواند همراهی ین دلیل وجود الگوهای برنامه درسی میهم

ریزان درسی دانشگاهی را گیری اساتید و برنامهو تصمیم

های درسی آسانتر کند. برای طراحی و تدوین برنامه

O'Neill, 2015 تدوین الگو در داشتن اختیار در 

 برای دقیق نقشه داشتن به را دانشگاهی درسی هایبرنامه

 مدلی هیچ دارد تأکید و کندمی تعبیر هدف به رسیدن

 و مأموریت به توجه بدون را آن تواننمی و نیست کامل

کار برد. انتخاب مدل و الگوی تدوین  به دانشگاه اهداف

برنامه درسی در آموزش عالی هر چند منجر به تسهیل 

هایی نیز مواجه شود، اما معمولا با دشواریها میاقدام

گیرندگان به عنوان نگاه تصمیماست که ریشه در نوع 

 Stark)ها دارد که ترین عنصر در تدوین برنامهکلیدی

and Lattuca, 1997)  آن را وابستگی شدید به فرهنگ

 نامند.ای میرشته

تاکنون انواع متنوعی از الگوهای برنامه درسی 

دانشگاهی ارائه شده است که ارتباطات نظری و رفتارهای 

کند. مطالعه الگوهای برنامه یف میقابل مشاهده را توص

پردازان و دهد نظریهدرسی در آموزش عالی نشان می

اندازهای مختلفی را در گیرندگان اهداف و چشمتصمیم

اند. بررسی طول تاریخ آموزش عالی مورد توجه قرار داده

و مقایسه الگوهای موجود باعث شفافیت و شناخت بیشتر 

ذاری هریک بر اساس اهداف این الگوها و میزان تاثیر گ

گردد. این شناخت نقش موثر و مهمی را طراحی شده می

های درسی برای اقدامات اصلاحی و بازنگری برنامه

کند. بر این اساس هدف اصلی این دانشگاهی ایفا می

پژوهش بررسی و مقایسه الگوهای طراحی شده برنامه 

گوهای درسی در آموزش عالی ایران با تمرکز بر انواع ال

تجویزی به منظور شناخت و واکاوی بیشتر و تبیین وجه 

 های آنهاست. تمایز و شباهت
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بنابراین، همانطور که پژوهشگران متعددی بر واکاوی 

و بررسی الگوهای برنامه درسی دانشگاهی توجه داشتند 

در جهت اهمیت پژوهش حاضر ذکر چند پیشینه 

 Rahimi andپژوهشی قابل تامل است. در پژوهشی، 

Dehghani (2020)  ماهیت الگوی برنامه درسی جامعه

محور بررسی کردند و در نهایت الگویی به منظور بازنگری 

های درسی آموزش عالی پیشنهاد دادند. مبنی بر برنامه

های مورد نیاز جامعه در برنامه درسی اینکه مهارت

 ,Taghizadehدانشگاهی مورد توجه باشند. از طرفی 

Nistani and Sharifian (2022)، های عناصر و مولفه

الگوی برنامه درسی مبتنی بر عمل را در آموزش عالی 

بررسی کردند. اینکه بر عناصر هدف، محتوا، راهبردهای 

 -های یاددهییادگیری، مواد و منابع، فرصت -یاددهی

یادگیری، شرایط محیط یادگیری و ارزشیابی متمرکز 

عناصری با تمرکز کاربرد و عمل در شدند و در نهایت 

 الگوی پیشنهادی برنامه درسی دانشگاهی ارائه دادند. 

Mousa Chamani, Ghaffari, Ziyai, Soraya, 

Mousavi Chalak and Afshin (2022) ، های مولفه

مدیریت دانش در برنامه درسی آموزش عالی را بررسی 

 ,Dehghaniکردند و الگویی پیشنهادی ارائه دادند. 

Amin Khandaghi, Jafari Thani and Noghani 

، الگوهای مفهومی در حوزه برنامه درسی را  (2011)

شناسی الگو در مفهومبررسی کردند. در حقیقت، آنها 

برنامه تعلیم و تربیت, تشریح الگوها, انواع الگوها در حوزه 

را بررسی  آن چنان که در منابع تخصصی آمدهدرسی 

 هایی از الگوها, به واکاویضمن بیان نمونهسپس, کرده و 

ند. همچنین پرداخت الگوی مفهومی در حوزه برنامه درسی

Salimi (2015) ، الگوی کاربردی در طراحی برنامه

ای در آموزش عالی را پیشنهاد داده درسی بین رشته

است. به همین منظور الگوهای موجود با تمرکز بین 

 ,Diba Vajariر گرفتند. ای بودن مورد بررسی قرارشته

Yemeni Dozi Sorkhabi, Arefi and Fardanesh 

تجارب و دستاوردهای پژوهشی موجود در  (2011)

پردازی الگوهای برنامه درسی آموزش عالی را مفهوم

ضمن بررسی  پژوهش خوددر بررسی کردند. آنها 

ریزی تجربیات و دیدگاههای عرضه شده در زمینۀ برنامه

اند تا الگوهای ارائه شده عالی، تلاش کردهدرسی آموزش 

الگوهای تجویزی یا هنجاری،  را در قالب یکی از دسته

الگوهای توصیفی، الگوهای مفهومی و الگوهای راهبردی 

از  .بندی نمایندریزی درسی در آموزش عالی طبقهبرنامه

 ,Bazargan, Mehr Mohammadi, Zandiطرفی، 

Ebrahimzadeh and Sarmadi (2011)  برنامه الگوی

درسی راهبردی آموزش عالی را از منظر پدیدارشناختی 

طرح این تجربه از برنامه درسی، تبیین کردند، اینکه 

بیانگر چگونگی ایجاد پیوند میان تجارب زیسته و 

ت. در های قبلی و شرایط واقعی در حال تحول اسآموخته

 Khaghani zadeh and Fathi Vajargahنهایت، 

الگوهای برنامه درسی دانشگاهی را در پژوهشی  (2009)

های مورد توجه قرار دادند. اینکه، اهداف اساسی برنامه

درسی دردانشگاهها برمبنای توجه به اهداف و رسالتهای 

باشد: حیطه کلی آموزش عالی شامل حیطه زیر می

تخصصی، حیطه آموزش عمومی، حیطه پرورش و توسعه 

ان و مربیان. جهت دستیابی به دانش، حیطه پرورش معلم

های گیری درحوزه برنامهاهداف فوق و هرگونه تصمیم

درسی باید براساس الگوی مناسب و جامع عمل کرد. 

الگوها، ساختار، اهداف، محتوا و فرایند تحصیلات 

کند که باعث ای تنظیم میهای آموزشی را به گونهدوره

واع شود. انپیشرفت در سطوح مختلف آموزشی می

متنوعی از الگوهای برنامه ریزی درسی دانشگاهی ارائه 

شده است که آنها ضمن توضیح اهداف و ویژگیهای برنامه 

درسی دانشگاهی و معرفی انواع الگوهای برنامه درسی در 

ریزی راهبردی را به عنوان یک آموزش عالی، الگوی برنامه

 الگوی مطلوب معرفی نمودند. بنابراین، هدف اصلی این

پژوهش که بررسی و مقایسه الگوهای طراحی شده برنامه 

درسی در آموزش عالی ایران است نمود بیشتری خواهد 

 یافت.  

 
 روش پژوهش

متناسبببب با هدف پژوهش که بررسبببی الگوهای برنامه   

درسببی آموزش عالی در ایران اسببت، پژوهش حاضببر از  
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اسبببتفاده کرده اسبببت.    )SLR(1مند ادبیات   مرور نظام 

یات، طرح نظام مند، آشبببکار و قابل تکراری          » مرور ادب

شده           ستندات ثبت  سیر م سایی، ارزیابی و تف شنا برای 

بر همین اسببباس، مجموعه     .(Fink, 2005)« اسبببت

های علمی  پژوهشی چاپ شده در پایگاه  –مقالات علمی 

از جمله، گوگل اسکالر، مگیران، نورمگز و ... مورد بررسی  

طراحی  »های قرار گرفتند. جسببتجو بر اسبباس کلید وا ه

تعیین  »، «طراحی مببدل»، «طراحی چببارچوب»، «الگو

در آموزش عالی و همچنین   « های برنامه درسبببی   مولفه 

برنامه   »، «برنامه درسبببی آموزش عالی    »های  کلید وا ه 

های برنامه درسی در آموزش  الگوی»، «درسی دانشگاهی  

ریزی برنامه»، «درسی دانشگاهیالگوهای برنامه »، «عالی

سی در آموزش عالی  ستخراج مقالات مرتبط   « در جهت ا

تعداد مقالات  ( 2صبببورت گرفته اسبببت. طبق شبببکل   

حدود     عداد      200اسبببتخراج شبببده  ته ت مورد بود. الب

مانی       پژوهش له ز فاصببب مورد   2023الی  2010ها در 

جسبببتجو بودند، با حذف موارد مشبببابه و حذف مقالات  

کتاب، فصبببل کتاب، مقاله مجله علمی و       کنفرانسبببی، 

پژوهشی چاپ    –نظرهای قابل چاپ، فقط مقالات علمی 

مقاله مد نظر  57شبببده در مجلات معتبر در پایگاه فوق 

ها  کند که نوشبببته   قرار گرفتند. این معیار تضبببمین می  

اند و حداقل شبببرایط لازم برای انتشبببار را داوری شبببده

 اند.  داشته

 

 

 فلوچارت از مرامل مرور س ستمات ک ادب ات در بررس  الگوهای برنامر درس  آموزش عال  در ایران  :2شکل 

  منبع: مطالعه نگارندگان(

 

ست که مطالعات دیگری از درون منابع    لازم به ذکر ا

مورد بررسببی قرار گرفتند. اما پاسببخ  اسببتخراج شببده و 

های پژوهش حاضببر در آنها یافت  مناسبببی برای سببوال 

شدند. همانطور        ضر خارج  شد. لذا از دامنه پژوهش حا ن

( نشان داده شده است در مرحله    2که در شکل شماره    

مقاله یافت شبببده،       57های  بعد با مرور سبببریع چکیده   

                                                           
1 Systematic Literature Review 

هایی که به    های غیر مرتبط حذف شبببدند و مقاله     مقاله  

طور کامل دسترسی به متن آنها ممکن بود مورد بررسی     

له         قا نان از تطبیق م به منظور اطمی تا  ند  های   قرار گرفت

سی    شده با هدف پژوهش متن مقالات به دقت برر یافت 

سی نهایی باقی ماند.   11شوند، در نهایت   مقاله برای برر

 ها برای پاسببخگویی بهبه این صببورت که، محتوای مقاله
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شدند که این      سی و تحلیل  سوالات پژوهش به دقت برر

یل         یا تحل یل محتوا  به عنوان مرحله تحل مرحله معمولا 

شود. در پژوهش حاضر، مقالات به   شناخته می  1مضمون 

منظور کنکاش در الگوهای برنامه درسبببی آموزش عالی       

در ایران بررسببی شببدند و در نهایت، مقالات مد نظر بر  

 بندی شدند:دستههای زیر اساس شاخص

الگوی برنامه درسی در آموزش »چارچوب مفهومی  - 

 در پژوهش« عالی

 رویکرد پژوهشی -

 روش پژوهش مورد استفاده -

 عناصر الگو -

 های پژوهشیافته -

های مورد بررسی پژوهش، مقالات با توجه به شاخص

بندی شده و در نهایت به صورت کیفی مطالعه و دسته

یابی  تشابه آنها استخراج گردید. برای اعتباروجه تمایز و 

ها استفاده های پژوهش از روش مثلث سازی دادهداده

های حاصل از مطالعه مروری طبق نظرات شد. یعنی داده

 اساتید با هم مقایسه و اعتباریابی شدند. 

 

 های پژوهشیافتر
 الگوها: 

 که هستند هاییقانون به مربوط اصول بیانگر الگوها

 هستند؛ رویدادها از ایطبقه یا اندشده تشریح و توصیف

 و کلی بسیار یا جزئی و دقیق بسیار است ممکن آنها

 (Chávez, 2011)باشند  نظری کاملاً و انتزاعی

 اصولی یا هاداده اطلاعات، مجموعه به الگو همچنین،

 به صورت گاهی و تصویری کلامی، شکل به که دارد اشاره

 و عقیده بودن، موجود تا اندشده بندیدسته ریاضی

 توصیف کنند. به یا معرفی را معینی پدیده یا وضعیت

 و اندیشه و دانش عصاره و ماهیت الگو تر،ساده بیان

و مختصر  واضح طور به که است متخصص یک دیدگاه

 .(Bovill & Bulley, 2011) شده است انیب

 از برخی بلکه نیست. واقعیت از وارآینه تصویری الگو،

 روی تا کندکمک می و نموده برجسته را واقعیت زوایای

                                                           
1 Thematic analysis 

 همزمان و کنیم تمرکز آنها میان ارتباط و بخشها از بعضی

 دو همین ندهیم. نشان توجه چندانی قسمتها دیگر به

 به الگوها تا شودمی موجب تمرکز و سازیساده عامل

شوند.  نمایان پردازینظریه ارزشمند ابزارهای عنوان

ای خاص بسیاری از الگوهای موجود نیز با تمرکز بر حوزه

 اند.و یا بر اساس رویکردی خاص طراحی و عرضه شده

 موضوع، یک قالب در توانندمی بر همین اساس الگوها

شوند.  ارائه انتزاعی یا پنهان شفاهی، توصیف تصویر،

 هایپدیده بین روابط یا و رویداد یک متضمن الگوها

 واحد مکان و زمان یک در موضوعی به و هستند جهان

 شوند.می مربوط

 

   الگوهای برنامر درس :
هایی بندیبرای الگوهای برنامه درسی دانشگاهی طبقه

الگوهای  Fathi Vajargah (2006)صورت گرفته است. 

برنامه درسی آموزش عالی را بر اساس مفاهیم مختلف 

طبقه بندی( برنامه درسی  به عنوان پایه و اساس برای 

 بندی کرده است:طبقه

 برنامه درسی به عنوان طرح یا دستور کار -

 برنامه درسی به عنوان یک نظام -

 برنامه درسی به عنوان تجربه -

 برنامه درسی به مثابه حوزه پژوهشی دانش -

بندی، الگوهای برنامه درسی بر اساس در این طبقه

های چیستی و مفهوم اساسی برنامه درسی در الگو

 برنامه»اند. به عنوان مثال بندی شدهطراحی شده تقسیم

سندی نوشتاری « درسی به عنوان طرح یا دستورکار

های خاص است و ی موضوع درسی یا برنامهدرباره

رد و یا برمفهوم برنامه درسی به عنوان ابزار تولید تاکید دا

ی الگوی برنامه درس« برنامه درسی به عنوان یک نظام»در

ی مفهومی است که تعاملات بالقوه را برای نظام

 کند.گیری برنامه درسی توصیف میتصمیم

Diba Wajari, Yamuni Dozi Sorkhabi, 

Arafi, & Tomorrow (2011)  الگوهای برنامه درسی

 اند:بندی کردهدر آموزش عالی را به صورت زیر طبقه
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 رویکرد تجویزی یا هنجاری -

 رویکرد توصیفی -

 مفهومیرویکرد  -

 الگوهای راهبردی -

بندی معیار کاربرد این الگوها در زمینه در این طبقه

و بافت طراحی شده است. به عنوان مثال الگوهای 

تجویزی درصدد تجویز رویه معینی برای تدوین 

های درسی و دانشگاهی هستند و الگوهای توصیفی برنامه

های واقعی در درصدد توصیف فرایندها و برهم کنش

محیط برنامه ریزی درسی هستند. الگوهای مفهومی 

ریزی درسی و در درصدد توسعه و بسط نظری برنامه

نهایت الگوهای راهبردی به عنوان وجه تمایز الگوهای 

اند که بندی شدهآموزش عمومی و آموزش عالی طبقه

های ناظر بر طراحی یا تغییر برنامه درسی را در فعالیت

ها و با توجه ویژه هبردی دانشگاههای راچارچوب برنامه

های بلند مدت انجام به ضرورت و نیازهای این برنامه

 دهند.می

بندی دیگری الگوهای برنامه درسی آموزش در دسته

 اند:بندی شدهعالی به صورت زیر طبقه

 ریزی درسی آموزش عالیالگوهای ناظر بر برنامه -

درسی آموزش های الگوهای ناظر بر بازنگری برنامه -

 عالی

 ریزی درسی راهبردیالگوهای برنامه -

توان زیر مجموعه بندی را میالبته این نوع دسته

الگوهای تجویزی دانست چون متمرکز بر تغییر و اصلاح 

 های درسی در آموزش عالی هستند.برنامه

بندی دیگری به طور کلی الگوهای برنامه و در تقسیم

 شوند:ه تقسیم میدرسی آموزش عالی به دو دست

 ساختاری -الگوهای نهادی -

 الگوهای رشد دانشجو -

های مفهومی ساختاری، روش -در الگوهای نهادی

کردن و تحلیل ساختار سازمانی موسسات آموزش عالی، 

های آموزشی و نظیر آن مشخص ها، گروهدانشکده

 شود.می

و در الگوهای رشد دانشجو، تعامل بین دانشجو و 

کده برای منتهی شدن به تجارب یادگیری مد محیط دانش

 ,Ratcliffe, quoted by Nasiriشود نظر قرار داده می

1376) .) 

بندی کلی دیگر، الگوهای برنامه    در یک تقسییی   -
 گ رند:درسی در سه دسته زیر قرار می

ای: چییه مراهلی بییاییید در     الگوهییای مرهلییه    -
 ریزی درسی طی شود؟برنامه

سی چه کار   الگوهای تجویزی:  - طراهان برنامه در
 باید انجام دهند؟

الگوهای مفهومی: عناصیییر برنامه درسیییی چه        -
 هستند و چه ارتباطی با یکدیگر دارند؟

درصبدد تجبویز رویۀ معینی برای الگوهای تجویزی 

های درسی دانشگاهی هستند. این الگوها تدوین برنامه

ریت و بیشتر دارای علایق مربوط به کنتبرل فراینبد مبدی

 Watson, and Scott. ریزی درسی استگامهبا و برنامه

مراحل معینی را ببرای  Walker (2004)و  (2004)

 به. کنندهبای درسبی پیشبنهاد میتبدارك برنامبه

تر رویکرد تجویزی مبنی بر استدلال هبدف، عبارت دقیق

ها حول محور اهداف یا منطق مشخصبی فعالیت

هبای این دسته از الگوهبا پرسبش شود. درسازماندهی می

 د:زیبر مورد توجه هستن

 ریزان درسی چه کاری را باید انجام دهند؟ برنامه -1

 چگونه باید یک برنامۀ درسی را تدوین کرد؟ -2

 ریزی درسی را بهتوان فرایند برنامهچگونه می -3

 نشان داد؟ صورت عینبی

 راحیط برای شده انجام هایتلاش ترینقدیمی شاید

 در تحصیلی هایرشته در هابرنامه و سازماندهی

 دانشگاهها مشکلات و مسائل حل بر ها نظارتدانشگاه

 مهمترین رو این از است. بوده هابرای تدوین برنامه

 در دانشکده و آموزشی تمام گروههای در که پرسشی

 جایگاه و نقش بوده، یادگیری مطرح  -یاددهی ة حوز

 درسی هایبخشی برنامهسامان در درسی ریزیبرنامه

 قالب در اقدامات و هاتلاش است. این علمی گروههای

 علوم پزشکی، مهندسی، نظیر پرستاری، علمی هایرشته
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 اجرایی الگوهای و بوده بر عمل ناظر همواره و ...، انسانی

 وجود آورده و توسعه داده است. به تدریج به را ایویژه

توجه به خاستگاه فکری و الگوهای برنامه درسی با 

کنند. بنابراین های کاربردی معنا و مفهوم پیدا میزمینه

توان الگوهای برنامه درسی را جدا از بافتی که در آن نمی

اند بررسی و در نهایت تجویز کرد. از سویی به وجود آمده

رویکردهای مختلف برنامه درسی در طراحی الگوهای 

ر است. رویکردهای برنامه برنامه درسی بسیار تاثیر گذا

درسی ناظر بر نگرش طراحان نسبت به فضای آموزشی، 

جامعه و ماهیت آموزش هستند. به عنوان مثال 

و غیر رویکردهای فنی  دیدگاه خطی نسبت به الگوها( 

 دیدگاه غیر خطی و منعطف به الگوها( در نوع فنی 

 گیری برای طراحی الگو  تاثیر گذارند. تصمیم

حقیقات اخیر انجام شده،  عوامل موثر بر براساس ت

 توان موارد زیر ذکر کرد: الگوهای برنامه درسی را می

برنامه درسی یکپارچه، یادگیری از طریق پژوهش،  -

های دانشگاهی و دنیای خارج از ارتباط بین رشته

دانشگاه، ارتباط بین یادگیری دانشگاهی و یادگیری در 

های شجویان با سایر رشتهدنیای کار، ارتباط دادن دان

   .(Fung, 2017)دانشگاهی 

سازی تاکید بر برنامه درسی مبتنی بر پژوهش، غنی -

های آموزشی و تجارب یادگیری دانشجویان، طراحی دوره

یادگیری دانشجویان بر اساس گفتمان ساختارگرایی، 

 Carnell)یادگیری از طریق پژوهش و بررسی انتقادی 

& Fung, 2017)   . 

ترکیب و محتوای برنامه درسی گروه، تناسب و تنوع  -

برنامه درسی با نیازهای فرد و جامعه، ارزیابی محتوای 

نیاز برای های جبرانی و پیشبرنامه درسی گروه، برنامه

های فوق برنامه های دانشجویان، فعالیتتوسعه آموخته

 ,Zamanifar)های درسی گروه در راستای برنامه

Mohammadi and Sadeghi Mandi, 2017).- 

های ترکیبی  سنتی و مجازی(، بازطراحی کلاس

های آموزشی، یادگیری خود تنظیمی و مسئولیت دوره

 . (Andrade, 2018)یدگیرنده برای موفقیت خود 

های تدریس و ارزشیابی اهداف، محتوا، روش -

(Hafezi, Abbasi, Niknami, & Naveh Ebrahim 

2016)  . 

درسی، اهداف برنامه درسی، محتوای برنامه مدیریت -

یادگیری، هیات علمی، -برنامه درسی، فرایند یاددهی

آموختگان، فضا، تجهیزات و زمان و دانشجویان و دانش

 ,Aliyari)های دانشجویان ارزشیابی از آموخته

Maleki, Pazargadi, & Abbaspour, 2012)  . 

رمان و اجرا و اصلاح برنامه درسی بر اساس آ -

های مشترك، مشارکت اعضای هیات علمی و ارزش

های ی برنامه درسی و مشارکت گروهمدیران در تهیه

 & Oliver)مختلف در زمینه تدوین برنامه درسی 

Hyun, 2011).   

شرکت و حمایت مجریان اثر گذار بر برنامه برای  -

تولید برنامه درسی به منظور دستیابی به انسجام میان 

ن و نیز حمایت اجرایی و اداری کافی مدرسان به اجزای آ

عنوان نقش آفرینان کلیدی در تمام مراحل فرایند تجدید 

 .(Kırkgöz, 2009)برنامه درسی 

تاکید بر محتوا، دامنه شمول، توالی، توازن و... ؛  -

توجه به چهار سطح برنامه درسی طراحی شده مورد 

بی کیفیت و انتظار، عرضه شده و تجزیه شده در ارزشیا

ها از طریق ترغیب تمایز پیشنهاد اصلاح کیفیت برنامه

تر میان انواع موسسات آموزش عالی و تبع گذاری مشخص

های درسی متناسب با نوع موسسه آن تدوین برنامه

(Sarmad & Waziri, 1998) . 

باتوجه به هدف پژوهش حاضر الگوهای تجویزی 

 شود:برنامه درسی آموزش عالی بررسی می

ای برای رسیدن الگوهای تجویزی برنامه درسی وسیله

های درسی به ها هستند. توسعه برنامهبه اهداف دانشگاه

ای برای تحقق اهداف آموزش عالی عنوان وسیله

(Rebollo & Ivars Baidal, 2004)  شامل فرایند

طراحی، اجرا و ارزشیابی است که در قالب یک مدل یا 

شود.  به کارگیری الگوی رائه میالگوی برنامه درسی ا

برنامه درسی می تواند در توسعه برنامه درسی بسیار تاثیر 

گیری در رابطه با الگوهای گذار باشد. در خصوص تصمیم
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ترین برنامه درسی، تعیین دیدگاه برنامه درسی از حساس

ریزی درسی است که موجب با مفهوم شدن مراحل برنامه

ای برنامه درسی یک چارچوب هشود. از دیدگاهآن می

ریزی درسی فراهم اساسی نظری برای رجوع به برنامه

ارزشی، فرهنگی و -های فلسفیشود که فرصتمی

اجتماعی موجود در جامعه، نگاه به ماهیت انسان یا نظر 

یادگیری یا ماهیت دانش نشآت  -نسبت به فرایند یاددهی

عوامل زیادی در  .(Selsabili, 2010)گیرد می

گیری و طراحی الگوهای برنامه درسی دخیل تصمیم

هستند و رویکردهای برنامه درسی مسیر نظری را 

 کند.مشخص می

ریزی درسی الگوهای تجویزی عموما با تمرکز بر برنامه

شوند. بنابراین الگوهای ناظر در آموزش عالی طراحی می

های درسی آموزش ریزی درسی و بازنگری در برنامهبرنامه

 ی در شناخت الگوهای تجویزی مفید خواهد بود.عال

 عالی: آموزش درسی ریزیبرنامه بر ناظر الگوهای -

طراحی  و تدوین فرایند  الگوها از دسته در این

دوره  یا برنامه درس، مختلف سطوح در درسی هایبرنامه

 بین همکاری صورت به ایدانشکده یا و تحصیلی

آثار  در وجه بهترین به که است نظر مد های آموزشیگروه

 ,Stark and Lattuca (1997) چون نظرانی صاحب

Toohey (2000) and Derssel (1998) چشم به 

 خورد.می

 درسی ریزیبرنامه الگوهای کانونی و ثقل مرکز

 و فنی دفاع، قابل منطقی، هاییلایه دانشگاهی، تدارك

 آن در و جدید است درسی برای تدوین برنامۀ ایمرحله

 اهداف، دوره، سطح، برحسب درسی برنامۀ مختلف عناصر

 و و ... تدوین ارزشیابی و های آموزشیروش محتوا،

 گردد. می تصریح

 درسی عالی: هایبازنگری برنامه بر ناظر الگوهای -

 و سوابق درسی ریزیبرنامه هاموقعیت از بسیاری در

 قبل از درسی برنامۀ دارد. به عبارتی معینی پیشینۀ

 دربارة قبلاً حالت این در اجراست، حال شده در طراحی

 اصلاح است. شده توافق درسی مقاصد برنامۀ و اهداف

 مختلف هایگروه عملی تواند وظیفۀمی درسی برنامۀ

 طراحی جمله؛ از دلایل متعدد به علمی هیأت اعضای

 نام دانشجویان، ثبت افزایش درسی، برنامۀ ضعیف

 هیأت علمی، اعضای در تغییر منابع، در عمده تغییرات

در فارغ  جدید هایمهارت ایجاد بهبود، و نوآوری به تمایل

ضرورت  و علت از نظر صرف التحصیلان و ... باشد.

 متعددی هایروش و الگوها درسی، برنامۀ بازنگری

 است. پیشنهاد شده

 انجام هایتلاش و اقدامات تجربیات، منظور، این به

 درسی، برنامۀ تغییر چون هاییوا ه محور شده حول

برنامه  نوسازی درسی، برنامۀ بررسی برنامۀ درسی، اصلاح

 همه درسی برنامۀ بهبود درسی، بازبینی برنامۀ درسی،

 معنا، این است. در موجود برنامۀ درسی بازنگری بر ناظر

 بود: زیر خواهد اهداف به معطوف درسی برنامۀ بازنگری

 موجود درسی برنامۀ کیفیت افزایش  -

 برنامۀ تناسب و بودن روز به از اطمینان حصول -

 درسی

 بهبود و عالی کیفیت با آموزش برای سازیزمینه -

   .(Wolf, 2007)دانشجویان  تحصیلی در پیشرفت مداوم

شناسی و مبانی نظری الگوهای مطالعه مفهوم

دهد که رویکردهای مختلف و درسی نشان میبرنامه

شناسی الگوهای برنامه درسی بسیاری در نوعموضوعات 

 دخیل هستند.

ریزی درسی در نظام آموزش عالی ایران تا سال برنامه

های آموزشی و درسی عمدتا الگوبرداری از برنامه 1357

های فرانسوی بود. در نظام دانشگاهی به سبک دانشگاه

ها در دانشگاهی پیش از انقلاب اسلامی، گرچه دانشگاه

ریزی آموزشی و درسی از استقلال نسبی برنامهزمینه 

ریزی به صورت دانش گاه برنامهبرخوردار بودند، اما هیچ

سازمان یافته مورد توجه مدیران دانشگاهی نبود. 

ای تقریبا به شکل ها و اقدامات عملی و حرفهپردازینظریه

انحصاری معطوف به آموزش و پرورش عمومی بوده است 

(Tyler, 2013).  پس از انقلاب ستاد انقلاب فرهنگی

تشکیل و به تعیین  1359جمهوری اسلامی در سال 

ریزی آموزشی و درسی پرداخت های برنامهگیریجهت

(Nourooz- Zadeh, 2007).  
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ها و نظام آموزش عالی ایران اهداف، مقاصد، رسالت

های خاص خود را دارد و به تبع آن دانشگاهها نیز ویژگی

های خاص مکانات و از سوی دستخوش چالشنیز دارای ا

خود هستند. از نظر خبرگان آموزش عالی برنامه درسی 

کیفیت و رویکرد خطی نظام آموزش عالی ایران هنوز بی

 در آن حاکم است.

رغم توسعه کمی چند ساله آموزش عالی ایران علی

اخیر نتوانسته مهمترین رسالت خود را که تربیت نیروی 

ارتقای سطح فرهنگ عمومی و رشد  انسانی متخصص،

فضایل اخلاقی و گسترش مرزهای دانش و تامین نیازهای 

ها پژوهش باشد، را برآورده سازد. قدیمی بودن سرفصل

(Bahram Beigi, 2012)،  تربیت نیروی انسانی

 ,Shafiee)نامتناسب با نیازهای جامعه و بازار کار 

Rahman Pure & Bahadri, 2018)، گی عدم هماهن

درسی میان سرعت شتابان تولید علم و دانش برنامه

های درسی نامتناسب و رویکرد موجود، نشان از برنامه

ریزی درسی معیوب و ناکارآمد است. تحولات اخیر برنامه

و تغییر نگاه به آموزش عالی و نقش دانشگاه در جوامع 

از آن با عنوان   Chirstensen & Eyring (2011)که

اند، ضرورت یادکرده« ان ای آموزش عالیتغییر دی »

های آن را بازنگری در کارکردهای دانشگاه و بالتبع برنامه

درسی های مرتبط با برنامهسازد. مرور پژوهشضروری می

دهد که از لحاظ نظری این حوزه آموزش عالی نشان می

رشد قابل توجهی داشته و بیشتر موضوعات مرتبط با 

ی را شامل شده است. اما ارائه درسی دانشگاهبرنامه

های درسی راهکارهای مناسب و بهبود وضعیت برنامه

 باشد.موجود مورد شک می

 Hosseini Largani & Yadgarzardehبه عقیده 

الگوهای طراحی و تدوین برنامه درسی موجود  (2021)

 آموزش عالی در ایران: 

های درسی در آموزش به ندرت به مسئله برنامه -

اند و تعداد آثار منتشر شده در عرصه پرداخته عالی

 های درسی آموزش عالی سیار اندك است. برنامه

آثار منتشر شده بیشتر یک الگوی ویژه را برای  -

های درسی آموزش عالی تجویز تدوین و یا تغییر برنامه

اند. اغلب های کاربرد آن را بیان کردهاند و زمینهکرده

های رباره برنامه درسی بر رشتههای دانشگاهی دپژوهش

های تخصصی چاپ تخصصی متمرکز است و در مجله

شود، نظیر آموزش پرستاری، آموزش پزشکی و مانند می

 آن.

نیز  (Karimi, Nasr, & Sharif, 2013)پژوهش 

دهد که طراحی برنامه درسی آموزش عالی با نشان می

 های عدم شناساییتوجه به جامعه یادگیری با چالش

نیازهای واقعی دانشجو و جامعه و بازنگری برنامه درسی 

متناسب با تحول در این نیازها، عدم پیش بینی امکان 

انعطاف در برنامه درسی، تمایل به تمرکز گرایی در تدوین 

های های درسی، وجود مشکلات عدیده در کمیتهبرنامه

ها و عدم ریزی درسی درون وزارتخانه و دانشگاهبرنامه

های درسی دانشگاهی و د ارتباط درونی میان برنامهوجو

 مقاطع قبل از آن روبرو است.

در اسناد پشتیبان نقشه جامع علمی کشور نقاط 

ضعف، تنگناها و مشکلات آموزش عالی ایران از دید 

بندی شده که برخی از آنها عبارتند از: عدم ذینفعان جمع

های شهمکاری و ارتباط ناکارآمد بین دانشگاه و بخ

صنعتی و اقتصادی، رواج مدرك گرایی، عدم پیوستگی 

 میان پیوستگی های مختلف تحصیلی، عدممیان دوره

 به توجهیبی آنها؛ نبودن کاربردی و درسی واحدهای

 پاسخگویی در تحقیقاتی مراکز و دانشگاهها هایتوانایی

 و هارشته عدم انطباق جامعه؛ نیازهای رفع برای

 عدم جامعه؛ نیاز و کار بازار با موجود تحصیلی گرایشهای

 حد از بیش افزایش تحقیقاتی؛ و کار علمی فرهنگ وجود

بیکاری  و جامعه نیازهای با غیرمرتبط فارغ التحصیلان

 عدم عالی؛ آموزش در کیفیت کاهش دانش آموختگان؛

 علمی؛ اعضای هیات بازآموزی و مستمر آموزش به توجه

 وجود عدم ها؛دانشگاه با کشاورزی بخش ارتباط عدم

 وریبهره عدم محافل دانشگاهی؛ در بررسی و نقد فضای

 و آموزش منابع و امکانات از صحیح استفاده عدم و

 به توجه عدم و تکنولو ی واردات علاقمندی به پژوهش؛

غالب  نبودن همسو کشور؛ داخل در فناوری و علم تولید

 تقاضا نگرش فقدان جامعه؛ واقعی نیازهای با هاپژوهش
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 Quoted from the)  دانشگاهی پژوهشهای در محوری

supporting documents of the comprehensive 

scientific map of the country 2015) .  

توجهی به الگوی برنامه درسی متناسب با نظام بی

آموزش عالی یکی از عوامل نارسایی آموزشی در جامعه 

ت که الگوها پویا طراحی است. به همین دلیل، لازم اس

عه ها بتوانند کارکرد دانش، پژوهش و توسشود تا دانشگاه

 خود را حفظ کنند. این پژوهش در تلاش است تا الگوهای

تجویزی ارائه شده طی سالهای اخیر را در ایران مورد 

توجه قرار دهد. بر همین اساس در این پژوهش با توجه 

نوان طراحی الگو، هایی با عبه تمرکز بر هدف، پژوهش

طراحی چارچوب و طراحی مدل برنامه درسی در آموزش 

ان عالی مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت، چرا که در ایر

عموما این سه مفهوم به دلیل نزدیکی و وجوه مشترك، 

ه معنا در نظر گرفته شددر بسیاری از موارد یکسان و هم

 است.

طی  براساس هدف پژوهش، مقالات علمی پژوهشی

طراحی »، «طراحی الگو»های ده سال گذشته با کلید وا ه

های برنامه تعیین مولفه»، «طراحی مدل»، «چارچوب

های در آموزش عالی و همچنین کلید وا ه« درسی

، «برنامه درسی دانشگاهی»، «برنامه درسی آموزش عالی»

الگوهای »، «های برنامه درسی در آموزش عالیالگوی»

ریزی درسی در آموزش برنامه»، «نشگاهیبرنامه درسی دا

با موتور جستجو در فضای اینترنتی گوگل و گوگل « عالی

اسکولار، جستجو و مورد بررسی قرار گرفت و در نهایت 

پژوهش از بین آنها برای بررسی انتخاب گردید.  11تعداد 

مقالات انتخاب شده مشخصا بر اساس رویکرد تجویزی به 

ب و یا مدلی از برنامه درسی برای ارائه یک الگو، چارچو

اند. استفاده از های آموزشی دانشگاه پرداختهدوره

های های الگو، چارچوب، مدل و حتی تعیین مولفهعبارت

ها در مقالات برنامه درسی به دلیل اشتراکات این وا ه

بررسی شده چندان تفاوتی نداشت. مقالات مورد بررسی 

اصلی برنامه درسی قرار  عموما تمرکز خود را بر عناصر

اند و عموما با انتخاب یک موضوع و یا رویکرد به داده

اند. دنبال تعیین عناصر برنامه درسی متناسب با آن بوده

از میان مقالات تعداد کمی به ابعاد کلان برنامه درسی 

اند. مقالات مد نظر بر اساس عبارت نیز توجه داشته

وامل و عناصر مورد مفهومی، رویکرد و روش پژوهش و ع

 اند.های پژوهش در جدول زیر آمدهتوجه و همچنین یافته

 

 )چارچوب، مدل، مولفر(ی تجویزی در آموزش عال  ایران (: مقالات مورد بررس  با موضوع طرام  الگو1جدول )

 عناصر الگو های پژوهشیافتر
روش پژوهش 

 مورد استفاده

کرد روی

 پژوهش 

چارچوب مفهوم  

الگوی برنامر »

درس  در آموزش 

 در پژوهش« عال 

سال انجام 

 پژوهش

 -پژوهشموضوع 

 مشخصات پژوهشگر

طراحی الگو و 

های تعیین ویژگی

 عناصر برنامه درسی

 Design blended 1396 کیفی اینظریه الگوی اکر

برنامه  الگوی طراحی

 ترکیبی آموزش درسی

 نظام برای

 اساس بر عالی آموزش

اکَِر  عجم، جعفری  الگوی

 (1396و ثانی، 
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 عناصر الگو های پژوهشیافتر
روش پژوهش 

 مورد استفاده

کرد روی

 پژوهش 

چارچوب مفهوم  

الگوی برنامر »

درس  در آموزش 

 در پژوهش« عال 

سال انجام 

 پژوهش

 -پژوهشموضوع 

 مشخصات پژوهشگر

طراحی الگو در 

سطح  کلان با 

رویکرد تلفیقی و 

تعیین عناصر اصلی 

 برنامه درسی

 الگوی تایلری

روش تحلیل 

محتوای کیفی از 

نوع تحلیل 

تماتیک 

  موضوعی(

 -آمیخته  کیفی

 کمی(
Design Pattern 1399 

 الگوی تبیین و طراحی

 شهروند درسی برنامه

 عالی آموزش جهانی در

 میان رویکرد ایران؛

 ای  رشیدی(رشته

طراحی الگو بر 

اساس استلزامات و 

عوامل موثر بر 

برنامه درسی 

آموزش زبان 

 خارجی

مبتنی بر محتوا 

و  زمینه 

 ویژگی های 

اقتصادی 

 -سیاسی

 -فرهنگی

 -مدرس

 -عملکرد

 Design Pattern 1398 کیفی نظریه داده بنیاد

طراحی الگوی برنامه 

درسی آموزش زبان 

خارجی عمومی در نظام 

 آموزش عالی کشور 

 چناری، عارفی و فتحی 

 واجارگاه(

تهیه چارچوب 

برنامه درسی مبتنی 

بر یادگیری مادام 

العمر در سطح  

 آموزش عالی

عناصر نه گانه 

 کلاین

مطالعه موردی 

 چندگانه کیفی
 framework 1395 کیفی

درسی آموزش برنامه 

عالی مبتنی بر رویکرد 

 -آموزش مادام العمر

 -رویکرد کیفی

 محمدی، مرزوقی، ترك 

 زاده، سلیمی و حدادنیا( 

تهیه برنامه درسی و 

مشخص کردن 

چهار عنصر اصلی 

برنامه درسی مبتنی 

 بر روحیه کارآفرینی

چهار عنصر 

 اصلی تایلر
 curriculum کمی میدانی

components 
1398 

 درسی برنامه هایمؤلفه

 کارآفرینی روحیه و

 دانشجویان:

 آموزش مراکز مطالعه 

 کاربردی-علمی عالی

 البرز کشاورزی جهاد

 منوری فرد، موحد 

 محمدی و رضوانفر(

طراحی الگوی 

پیشنهادی در 

راستای جامعه 

ای محوری برنامه

 درسی دانشگاهی

ابعاد کلان و 

عناصر اصلی 

 برنامه درسی

 Curriculum کیفی سنتز پژوهی

Pattern 
1399 

 عناصر ماهیت واکاوی

 درسی برنامه الگوی

 نظام در جامعه محور

 اساس بر عالی آموزش

 -فراترکیب رویکرد

  رحیمی و دهقانی(
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 عناصر الگو های پژوهشیافتر
روش پژوهش 

 مورد استفاده

کرد روی

 پژوهش 

چارچوب مفهوم  

الگوی برنامر »

درس  در آموزش 

 در پژوهش« عال 

سال انجام 

 پژوهش

 -پژوهشموضوع 

 مشخصات پژوهشگر

ارائه چارچوب برنامه 

درسی دانشگاهی 

مبتنی بر رویکرد 

 معنوی

چهار عنصر 

 اصلی تایلر

 -تحلیل داده

 تحلیل عاملی
 Curriculum ترکیبی

Framework 
1398 

 مناسب چارچوب ارائه

 گرامعنویت درسی برنامه

 و متخصصان دیدگاه از

 و تربیتی دانشجویان علوم

 دانشگاه شناسی روان

 شیراز  زارعی(

ارائه مدلی برای 

طراحی برنامه 

درسی دانشگاهی 

مبتنی بر ماموریت، 

بافت و زمینه 

 دانشگاه

 و اهداف

 محتوا مقاصد،

 موضوعات یا

 عالیتهاف درسی،

 تجربیات و

 روش یادگیری،

 اجراء تدریس،

 ارزشیابی و

تحلیل مضمون 

 ولکات

شبه 

 سیستماتیک

Curriculum 

Development 

Model 
1399 

 مدلهای بر مروری

 تدوین و طراحی گوناگون

 دانشگاهی درسی برنامه

 عالی: آموزش در

 پیشنهادی مدلی ارائه

ایران  عالی آموزش برای

 یادگارزاده( حسینی و 

طراحی الگوی 

برنامه درسی و 

تعیین عناصر برنامه 

درسی مطلوب بر 

 اساس الگوی اکر

 Curriculum کیفی پدیدار شناسی الگوی اکر
Pattern 

1399 

برنامه  یالگو یطراح

بر  یمبتن یدرس

 یریپذ تیمسئول

 نظام یبرا یاجتماع

بر اساس  یعال آموزش

اقدام پور، -اکَِر یالگو

 و اسماعیلی(کشتی آرای 

تعیین و پیشنهاد 

ریزی گامهای برنامه

بر اساس رویکرد 

 ایمیان رشته

ابعاد کلان و 

 هاتعیین گام
  Curriculum مروری ایروش کتابخانه

Model 
1393 

الگوی کاربردی طراحی 

برنامه درسی بین 

 ای در حوزه آموزشرشته

  سلیمی( عالی

تعیین الگوی برنامه 

درسی بر اساس 

های اصلی مولفه

برنامه درسی مبتنی 

 ایبر سواد رسانه

چهار عنصر 

 اصلی

مدل ترتیبی 

مایرینگ و 

بندی مقوله

 قیاسی

 Curriculum کیفی -کمی
Pattern 

1396 

 برنامه الگوی طراحی

 در ایرسانه سواد درسی

فرهنگیان  دانشگاه

 منصوری، هاشمی، 

 قلتاش و رنجبر(

دهد که با وجود انتخاب بررسی مقالات نشان می

و « چارچوب»و « الگو»عنوان مقاله و استفاده از عبارت 

در عنوان، اما تفاوت چندانی در آنچه که در « مدل»یا 

عمل پژوهشگر به دنبال ارائه آن بوده است، نیست. تمرکز 

اکثر مقالات روی عناصر اصلی برنامه درسی و نگاه سنتی 

به موضوع برنامه درسی در آموزش عالی است. رویکرد 
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ها کیفی است و یا تکیه بر مفاهیم انتخابی بیشتر پژوهش

های باز پاسخ به دنبال کسب اطلاعات نظری و یا مصاحبه

 اند.های پژوهش بودهادهو د

 

 گ ریبحث و نت جر
 تریناساسی شاید و مهمترین تردیدبی های درسیبرنامه

برنامه طراحی لازمۀ که است عالی نظام آموزش یمؤلفه

 درسی ریزیبرنامه به توجه آموزشی مؤثر، اقدامات و ها

 آموزش محیط در هافهم پیچیدگی لازمۀ و است نظامدار

 رپیگی مطالعات درك مفهومی و هایافته از استفاده عالی،

 ,Diba Wajari) است هادانشگاه محیط در درسی برنامۀ

Yamuni Dozi Sorkhabi, Arafi, & Fardanesh, 

های ها ناگزیر از طراحی و اجرای دورهدانشگاه .(2011

های تحصیلی نیازمند به تحصیلی هستند و دوره

های درسی مدون منبعث های درسی مدون و برنامهبرنامه

د. از الگوهای طراحی شده و ارائه شده برنامه درسی هستن

 ها با طراحی برنامه درسی ولذا حیات و تداوم دانشگاه

 ریزی درسی معنادار خواهد بود.برنامه

برنامه درسی یکی از عوامل مهم در نظام دانشگاهی 

است که در کیفیت آموزشی این نظام نقش مهمی دارد و 

های کمی و کیفی آن نقشی تحقق اهداف و رسالتدر 

های تعیین کننده دارد. همانطور که پژوهش

Taghizadeh et al (2022), Rahimi & Dehghani 

(2020), Moussa Chamani et al (2022), 

Dehghani (2011), Bazargan et al (2011), 

Khaghani zadeh & Fathi Vajargah (2009) 

اهمیت توجه به الگوهای برنامه درسی دانشگاهی را تاکید 

توجهی به الگوی برنامه درسی متناسب با نظام کردند و بی

آموزش عالی یکی از عوامل نارسایی آموزشی در جامعه 

دانستند. برای طراحی الگوهای پویا و متناسب با نیازهای 

های آموزشی و در نظام آموزش دانشگاهی به روز نظام

یاز به شناخت دقیق انواع الگوهای برنامه درسی و واکاوی ن

گیری از تجارب الگوهای طراحی شده قبلی و بهره

های معتبر در این زمینه است. بدون شناخت پژوهش

الگوها طراحی الگوی مناسب جدید میسر نخواهد بود. لذا 

در این پژوهش که با هدف بررسی الگوهای تجویزی ارائه 

سی در آموزش عالی ایران انجام شد، تلاش شده برنامه در

شناسی برنامه درسی در آموزش عالی، گردید تا با مفهوم

ریزی درسی شناسی الگوهای برنامه درسی و برنامهمفهوم

در آموزش عالی و همچنین شناسایی و بررسی الگوهای 

طراحی شده در این حوزه با ابعاد مختلف طراحی الگو و 

طراحی الگوهای تجویزی، بتوان تمرکز پژوهشگران در 

های صورت ها و پژوهشتری از فعالیتشناخت دقیق

گرفته در ایران پیدا کرد. اهمیت دانش به دست آمده از 

نتایج این پژوهش در کمک به طراحان برنامه درسی 

ها و دانشگاهی در شناخت بیشتر مسائل و چالش

ن موضوعات درگیر و متلابه این حوزه آموزش در ایرا

است. چرا که طراحان برنامه درسی  باید با شرایط 

ای و مختصات بافتی آموزش عالی در ایران توجه زمینه

داشته باشند و ارائه الگوی جدید برنامه درسی باید با 

اهداف کلان و راهبردی نظام آموزشی ایران سنخیت 

داشته باشد و الگو برداری و اقتباس از الگوهای سایر 

آموزش عالی کشور را با وقفه روبرو خواهد کشورها تعالی 

 کرد.

های پژوهش حاضر و همانطور که در شکل طبق یافته

 در شده منتشر ( نشان داده شده است: آثار1شماره  

 ویژه الگوی بیشتر یک عالی آموزش درسی برنامۀ عرصۀ

 عالی درسی آموزش هایبرنامه تغییر یا و تدوین برای را

 اند. بیان کرده را آن کاربرد هایزمینه و اندکرده تجویز
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 های انتخاب شدههای بررس  پژوهش(. محورها و یافتر1شکل شماره )

 

دهد الگوهای ارائه بررسی مقالات یاد شده نشان می

های برنامهشده بیشترین تمرکز را بر طراحی عناصر 

اند و بر اساس یک رویکرد موضوعی به درسی داشته

توان ادعا نمود که الگوهای اند. نمیطراحی الگو پرداخته

ارائه شده به غیر تفاوت در رویکرد موضوعی در سایر موارد 

، Salimi (2015)دارای نوآوری چندانی باشند. پژوهش 

ه درسی در تری از برنامتلاش نموده است تا به ابعاد کلان

آموزش عالی بپردازد. این ابعاد شامل الزامات و گامهای 

ای بوده است. متناسب با طراحی برنامه درسی بین رشته

 ,Chenari, Arefi, & Fathi Vajargah)پژوهش 

های نیز با رویکردی کلان به دنبال طرح زمینه (2019

های فرهنگی، عملگرایی، ویژگی -سیاسی اقتصادی

ای و اقدامات اجرایی یر و اقدامات زمینهمدرس و فراگ

است و تمرکزی بر عناصر برنامه درسی ندارد بلکه به ابعاد 

 تر پرداخته است.و عوامل تاثیر گذار کلان

 Hosseini)نتایج پژوهش حاضر با پژوهش  

Largani & Yadgarzardeh, 2021)  که الگوهای

ست و اند همسو ابرنامه درسی در ایران را بررسی کرده

دهد. با توجه به اینکه الگوهای آن را مورد تایید قرار می

تجویزی در واقع چارچوبی را مشخصا به عنوان راهنما 

دهند و های درسی ارائه میبرای طراحی و تدوین برنامه

های بررسی شده در واقع در عین حال بیشتر پژوهش

رسد بهتر است در طراحی چارچوب کرده اند، به نظر می

های با موضوعیت طراحی الگو از نوع تجویزی از هشپژو

 استفاده گردد.« چارچوب»کلمه مفهومی 

طراحی الگوهای تجویزی  ارائه چارچوب( جزو 

گیرندگان برنامه ریزان و تصمیمهای مهم برنامهفعالیت

های دانشگاهی نیز ناگزیر به طراحی درسی است و آموزش

های تعیین شده( و اجرای الگوهای تجویزی  چارچوب

برنامه درسی هستند. اما محور مورد توجه که باید 

پژوهشگران به آن دقت بیشتری داشته باشند وسعت 

تر برنامه درسی و نه عناصر و محتوای توجه به ابعاد کلان

محتوا  بر مبتنی درسی برنامه الگوی برنامه درسی است.

شود که می محسوب الگو ترینگسترده و ترینقدیمی

 هدف. باشدمی درسی برنامه سازماندهی محور حتوام

 پایه دانش به دستیابی درسی، برنامه نوع این در اساسی

 روشن ساختار با مسائل نوع از شده ارائه مسائل .است

 و است شده شناخته قبل از هاآن حلراه یعنی هستند



 15  / واکاوی و تب  ن الگوهای برنامر درس  آموزش عال  در ایران

 حل راه شده تعیین محتوای اساس بر باید دانشجویان

، بیشتر Gaff (1997)از نظر  .کنند تبیین را مساله

های درسی بر پوشش دادن محتوا تمرکز دارند و برنامه

هدف آنها دستیابی دانشجویان به میزان زیادی از دانش 

پایه است. اما الگوهای مطلوبتر الگوهایی هستند که 

سازند که دانشجویان را در سناریوهای مساله درگیر می

اصیل جهان واقعی بسیار های این سناریوها به موقعیت

 شبیه هستند.

پژوهش حاضر برگرفته از طرح  تشکر و قدردان :

 پژوهشی به حمایت مالی دانشگاه تهران است.  
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