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 چکیده
 زرصژژدز ف ژژ رشش پدیژژدترارار  بژژا تفژژه از  ت  حاضژژ   پژژهش  

ب اامه    ا مؤل همهخصصان ب اامه زرفی تی تن ت   تزرتک نیت   دیفل
ا    21با فاخهاریافهه  ایمه   ا مصاحبهت  ط یق زرفی اوفهمی تفت. 
ت  طژی   پژ  لا م گژ زوشر  ش     ا زتز ش تیط،  ت  مهخصصان شتجد

فژد   29ش  فژد موژور    81 فژد بژا ،   251زر قالب ،  فدگذتر ندیف ت
 یز ژ  فژا مان ، یمؤل ه پارتزتیم اژوفهم   ت  ة، زر  ی مجوعتاهخابی
، حژژافی ت  ون تفژژت فژژه   ژژا زتز حاصژژن اهژژایی تولیژژن  . شژژداد
اقاز ش رششنر ، عدتلت موور، رششن ک  مدتر ش   ت ب اامهی؛ بخ  ر ایی

ت ؛ بژا ارژا  جژام      توجه به عوتمن ف تمدرفژه یازگی اد  موور تفت. 
ش  مسویی با تجارب جامعه مولی به زابژا     ت نهی مف  نری، تلقی 

؛ مه تزف  ارار خیتارمدی یت عوتمن تأثی گذتر ب  ب اامه زرفی تفت. 
عقاید ب اامه زرفی، مکهژوب فژ زن میژ ت      رشاد  ش جام پای  با 

عقاید ب اامه زرفژی ش تقژدتم     ارار  یشقا،  ومو  عب ت ب اامه زرفی،
مدی یت تعاملی  ت ؛ رشهه میانبه فار رفهه تفت.  خوزشنافی مبهنی ب 

؛ مطالعژات ب اامژه زرفژی    فژ زن  تلمللژی  بژین ار تفژت.   جاابه  مهش 
ف  نرژی زر   تفزتیی  متعاملات ف  نری، شور ف  نری ش  بسه فا  
تمایژن     ژا  ارژ ش اظ یه ش عمن زر  ةزرفی تفت. رتبط   ا ب اامه
ش تمایژن قطبژی بژه عمژن     رفت ش ب گ ژهی   نیتما ی به اظ یه،قطب

زرفی به فهم ب اامه زرفژی زر   ریز  ب اامهتوصی  شد  تفت. تغیی  
تعهقاز بژه شژی ت پژارتزتیمی، عژدم تعهقژاز بژه شژی ت پژارتزتیمی ش         

جدید ب اامه زرفی تجلی یافهه    ا تی وز ی به زمعنابخ ی ش امو
شخصی  زرفی با عناشین   ا ب اامهیکا  بوزن تتوبیوگ تف تیزراهاش 

 .تفتشد   م خصموور  ش پهش   شد ، ت فیبی
، تیژژ تن مهخصصژژان ب اامژژه زرفژژی  ،کتزرت: کلیاادی یهاا  واژه
 فا   اوفهم پارتزتیم   ا مؤل ه
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Abstract 
The present study, using phenomenological method, 
seeks to discover the most important perception of 
Iranian curriculum specialists on the components of 
the reconceptualization curriculum. Through semi-
structured interviews with 21 qualified experts, the 
necessary data were collected and organized during 
the coding process in the form of 251 open source 
codes, 81 axial codes and 29 selective codes, under 
the Eight Components of reconceptualization 
Paradigm.The end result of the data analysis is that 
emancipation is a critical and enlightening, justice-
based, intellectual-focused, and learner-centered 
emancipation. Attention to extra-school factors; 
with a comprehensive cultural perspective, 
contextualization and alignment with local 
community experiences seeks to manage the factors 
influencing the curriculum. Historiography; has 
been synonymous Monitoring the process and 
comprehensive curriculum ideas, curriculum 
heritage writingLearn a lesson, Logistics of 
Curriculum Opinions, and Self-based practice. 
Interdisciplinary; interactive management and 
comprehensive. Internationalizing curricular studies; 
is the context of cultural interaction, cultural passion 
and cultural synergy in the curricula. The relation 
between theory and practice; has been described in 
polar attitudes to theory, reciprocal tendency, and 
polar tendency to practice. Changing the Curriculum 
Development to the Curriculum Understanding; in 
Belief in Paradigm Shift, Non-Belief in Paradigm 
Shift, Meaningfulness and Demonstration of New 
Curriculum Identities and Finally Auto-biographical 
Curriculum with Personalized, Combined and 
Research-Based Titles have been marked. 
Keywords: understanding, Curriculum Specialists 
in Iran, Reconceptualization Components paradigm. 
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 مهمقد

 ییهتا  راهیم و تربیت همواره در جستتجوی  تعل یها نظام

 کردن فعل و انفعتاتتی  تر اثربخشبرای ارتقای کیفیت و 

 یادگیرنتدگان هستند که تربیت و شکوفایی استعدادهای 

که جریتان   دهد یمرا هدف قرار داده است. شواهد نشان 

 ةبتر انگتار   تکیته  ،غالب در تاریخ تعلیم و تربیتت جهتان  

مبنتتتا و منطتتتی سن قیتتتا  علمتتتی و مهندستتتی دارد. 

ای استت کته متولیتان     گرایانته  و فروکاستت  انگارانه ساده

. در چهارچوب اند دادهبیت به سن تن تعلیم و تر یها نظام

مؤثر و مثمر  یها تلاشدستگاه صنعت مظهر  ،این قیا 

و  استت  معرفتی شتده   یور بهرهدر دستیابی به کارایی و 

که انتقال راهبردها و اصولی  شود یمچنین نتیجه گرفته 

ی به ارتقتا  تواند یم ؛که در این عرصه پاسخگو بوده است

هتم   هتا  نظتام ایتن   ستخگویی کیفیت تعلیم و تربیت و پا

است که بته   انگارانه سادهبینجامد. این قیا  از سن حیث 

 سنچته گفت هیچ نسبت معنتاداری میتان    توان یمجرأت 

وجتود   ؛تربیت استت  لیم ومأموریت دستگاه صنعت و تع

نتتتدارد. ایتتتن تناستتتب تنهتتتا در  هتتتن متتتدیران و    

شکل گرفته است که یا به عمی ظرافت،  یگذاران استیس

یتا   اند نبردهگی و حساسیت امر تعلیم و تربیت پی پیچید

 کتلان، ختود را ناچتار از تتن     یهتا  یریگ میتصمدر مقام 

پتا  کتردن    درواقت   این چنینتی و  یها حل راهدادن به 

ایتن   .(Mehrmohamadi, 2013) اند دهیدصورت مسئله 

در تضتاد بتا    وپترورش  سمتوزش مفهوم صنعتی از فرسینتد  

بعتاد  اکثر ا ،گرشی سوداگرایانهبا ن ،ماهیت وجودی انسان

و بته دنبتال پترورش     ردیت گ یمت وجودی انسان را نادیده 

انستانی  در مقابتل،   و مکتانیکی استت.   یبعتد  تکانسان 

نیازهتا و   کردن فرایند برنامه درسی با اهمیتت دادن بته  

انستتانی و اهتتدافی چتتون مشتتارکت فعتتال  یهتتا یژگتتیو

یادگیرنتتدگان در فراینتتد یتتتادگیری، پتترورش حتتت     

، محیطتی  هتا  ارزش، پرورش اخلاق، ادب و نف  تمادبهاع

غیتر   کته در سن یادگیرنتدگان   سورد یمپر از عشی فراهم 

 .(Mehrmohamadi,1990شکوفا شوند ) ینیب شیپقابل 

با تأکید بر علایی ارزشتی و انستانی بته     نوفهمی پارادایم

به معنی فهم برنامته درستی    جای علایی فنی و عملی و

تایلریستتم یتتا فهتتم برنامتته درستتی در در پتتارادایم غیتتر 

، یشناست  ییبتا یز -چتون پتارادایم هنتری     ییهتا  میپارادا

کتته امتتروزه در علتتوم انستتانی و هنتتر  ...پدیدارشناستتی و

 ةدرصدد جایگزین کتردن تعهتد نظریت    ؛ است واند مطرح

و  هتا  تیمستئول برنامه درسی به تأثیرگذاری بر عمتل بتا   

نامته درستی در   تأکید بر فهتم بر  مانندتعهدات جدیدی 

درسی، اهمیت دادن به ضرورت تأمتل   ریزی برنامهمقابل 

در مقابتل بهبتود عمتل برنامته      نظریه برنامته درستی  بر 

بته فراتتر از یتک     تعریف برنامه درسی گسترش و درسی

 یها هیپا (.Sharifyan, 2014: 42)است  مطالعاتی ةدور

چتتون افتترادی  1960 ةدهتت در ایتتن جریتتان فکتتری را

(Dwayne Huebner( ،)Paul Klohr( و )James 

MacDonald متدیریتی در  -ستنتی  تعتابیر  نقتد  (، بتا 

 نخستین نهادند. پیشتازان بنیاد سمریکا درسی یها برنامه

(، Klibard) ماننتد  افترادی  هفتتاد  دهته  در جنتبش  این

(Eisner( ،)Green( ،)Berman ) شخصتیت   نیتتر  مهمو

 ,ghaderi) از به نقل بودند (،William F Pinarاثرگذار )

2014 b: 47). بتترای  یستتؤاتتایتتن گتتروه،  ستتؤاتت

، فراگیتر، مدرسته،   جستجوی هویت رشته، هویت معلتم 

ز وظایف برنامته درستی استت. ا    یو حتجامعه، سیاست 

 تبتتا تمرکتتز بتتر خطتترا  متخصصتتان نتتوفهمی،، رو نیتتا

بته  (، curriculum engineering) یدرس ةبرناممهندسی 

 پارادایم ایندارند.  سن تأکید ةناسانش بعد سزادی و زیبایی

 عنتوان  بته حرکتت از توجته بته برنامةدرستی      توان یمرا 

از اهداف رفتاری و عینی به سمت توجته بته    یا مجموعه

و بیتترون از  برنامةدرستتی و فهتتم سنچتته درون  ةتوستتع

مستعد کسب  مدرسه، سگاهانه یا ناسگاهانه انتخاب شده و

 .(Piirto, 1999دانست ) ؛معناست

مخالف دیوانساتری ، نوفهمی طرفداران جریان فکری

کته در طتول    انتد  بوده  و رویکردهای مدرن برنامه درسی

دوم قترن بیستتم، برنامته درستی را درگیتر       ةتمام نیمت 

، موضتوعات قابتل مشتاهده در    یستاتر  وانیت د یها هیرو

مدار ، طراحتی برنامته درستی، تتوالی برنامته درستی،       
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از نظتتر  .زشتتی کتترده بودنتتدمتتواد سمو ةارزشتتیابی و تهیتت

(Pinar et all, 1995) "جای به درسی ریزی برنامه ةحوز 

 ةبرنامت  ةرشتت  دانشگاهی استادان و مدار  در شاغلین

 انتشتار  یهتا  شترکت  سیاستتمداران،  ةوستیل  بته  درسی

 کنترل و رهبری ها رشتهمتخصصان  و درسی یها کتاب

: ستد ینو یمت  دیگتر  جتایی  ( درPinar, 2004. )"شتود  یم

 Domestic) یتی اجرا کارگران به نقش معلمان مدار "

workers) دهنتد  یمت  سموزش را سنها سیاستمداران، که، 

 و اجترا  تتدوین،  کنتترل،  او نظتر  از ."استت  یافته تنزل

متخصصتان   خود دست در باید درسی یها برنامه ارزیابی

بتتر (، بتتا تأکیتتد Huebner, 1976باشتتد. ) دانشتتگاهی

شی، نسبت بته مترع عقلانیتت    تصدیقی و ارز انداز چشم

 Curriculums ultimate) یدرستتغتتایی در برنامتته  

intellectual death) از  هشتتدار داده استتت منظتتور او

درسی در  یها برنامهنابودی عقلانیت غایی به دام افتادن 

ستوداگرایی زنتدگی    ةامتروز و اکنتون و وسوست    ةوسوس

اخلاقتی، صتلو و    یهتا  ارزشو  هتا  تیت غامدرن است که 

از معنویتتت را بتته فراموشتتی ستت رده استتت بتته نقتتل     

(Ghaderi, 2013 a: 55( .)Apple, 1990  معتقد استت ،)

ابتزاری بترای حمایتت از     عنتوان  بهدرسی  یها کتابکه 

؛ عقایتد و  رونتد  یمت دانش مشترو  در جامعته بته شتمار     

 کننتد  یممسلط فرهنگی تولید  یها گروهکه  ییها ارزش

توستط   «دانش طرفانه یبمناب  »خود مانعی برای کسب 

 یریپتتذ جامعتتهاز  (Pinar, 2007) .یادگیرنتتدگان استتت

سیاسی انتقاد کرده است و معتقد است با منتو  کتردن   

در امتحانتتات  برنامتته درستتی بتته عملکتترد یادگیرنتتده  

استاندارد، سیاستمداران عملاً کنترل برنامه درسی را بته  

امتحانتات  ، برنامته درستی وابستته بته     رنتد یگ یمت دست 

استتتاندارد(، معلمتتان را از پرسشتتگری و روشتتنفکری   )

در خدمت  ییها نیسیتکنبازداشته و به شخصیت فنی یا 

، تربیتتت خودجتتوش، دانتتش   کنتتد یمتتدولتتت بتتدل  

. در این شترایط  شوند یمو عقلانیت ناپدید  یا رشته انیم

سیاستی   یریپتذ  جامعهپاسخگویی جانشین خردورزی و 

 Marsh andنظتر )  از .شتود  یمجانشین تعلیم و تربیت 

Stanfford, 1988)   متفکران نوفهمی، به دنبال بازنمتایی

 حقتتوق بشتتر ختتواهی اروپتتایی هستتتند.  یهتتا جنتتبش

(MacNaughton, 2001)  متفکتران   کته  کنتد  یمت ، ادعتا

 اخلاقی، مختلف یها نهیزم در مساوی حقوق به نوفهمی

از نظتتر  هستتتند. حستا   اجتمتتاعی و فرهنگتتی نتژادی، 

(Glautouren, 2006،)  یتی گرا ارزش، این جریان فکتری 

از  یرهاستاز ، گترا  ارزش یتی گرا انستان در امور انسانی یتا  

درسی ایالتی و دولتتی   یها برنامهو نقد  یساز سگاهطریی 

به نقل کار خود قرار دادند  ةرا سرلوح سنهاو اثرات پنهان 

 (.Ghaderi, 2013 b: 14از )

بستته  دانش و معنای سن وا نوفهمی،برای متخصصان 

برای در  تمایل دارند  و اجتماعی است ةبه متن و زمین

وجتودی و   ةختود را بتا تجربت    ،سموزشتی  ةماهیت تجربت 

 بترای  و درونی در جهان عمومی درگیر و مشغول کننتد 

بهتتر، معتقتد بته سیستتم سموزشتی       ةدستیابی به جامع

هستتتند کتته در  و تتتلاش افتتراد را در کنتتترل عوامتتل 

 .(Pinar, 1975) زاندیبرانگو اساسی زندگی خود تحریک 

(Apple and King, 1976)  عنوان: مدار   با یا مقالهدر

؟ با ایتن فترم مقتدماتی کته     دهند یمچه چیزی را یاد 

مدار  در مقابل مسائل تربیتی جامعه مقصر نیستتند و  

، بلکه مدار  حقیقتاً همتان چیتزی   اند نشدهدچار قصور 

؛ دهنتد  یمت جتام  را که منظور نظر و مقصودشان استت ان 

را  فترم  شیپت اگتر فترد ایتن     هتا سن. از نظر کنند یمسغاز 

 ةب ذیرد که مدرسه تحتت فشتار قترار دارد، پت  وظیفت     

 تتتر بتتزرع ةجامعتت ةمتعاقتتب سن بتترای مربیتتان مطالعتت 

(، Huebner, 1981بتتاور ) بنتتا بتتر ای استتت. فرامدرستته

ختتتتتود متخصصتتتتتان نتتتتتوفهمی بتتتتته تحقتتتتتی  

(Selfactualizationistsبتتاور دا ،)معتقدنتتد کتته  رنتتد؛

بتتودن؛ محتتتوای سموزشتی بایتتد بتتا   دار منظتتور معنتی  بته 

تجربیتتات زنتتدگی ختتود یادگیرنتتدگان متترتبط باشتتد و  

عاطفی و نفسانی بته   ةاستدتلشان بر این است که توسع

 ,Aoki)بنتا بتر بتاور     شناختی مهم استت.  ةتوسع ةانداز

(، دیدگاه نوفهمی بر این است که دانش وابسته به 2005

گ و موقعیت است به ایتن معنتی کته دانتش بتین      فرهن
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ا هانی، تفسیری و ارزشی است و مبنتای سیاستی دارد.   

کته   شتوند  یمقلمداد  یا لهیوس عنوان به نجایامدار  در 

بتا جهتان    کسانی که عنوان بهیادگیرندگان  سنها ةواسط هب

کته   ابندی یمانسانی مربو  هستند؛ شرایطی  -اجتماعی 

ختتود در جهتتان را جستتتجو    ارزش و معنتتای زنتتدگی 

 ة(، در نظریتتتBronfenbrenner, 2006) .کننتتتد یمتتت

 دیتد  ةدامنت  سازان اکولوژیک خود معتقد است که نوفهم

 ةتیتت بتته مدرستته در توستتعه کوچتتک ةتیتت از را ختتود

 ,Dewey) .دهنتتد یمتت گستتترش جامعتته از ای گستتترده

 تعامتل  طریی از دانش گرایی، سازنده رویکرد در(، 1998

در یتک زمینته غنتی و پیچیتده ایجتاد       حتیط و م انسان

 (Khosravi and Mehr Mohammadi,, 2012). شود یم

 در برنامه درسی متخصصان حاضر، حال در معتقدند که

 بته  مدرسه بایستی درسی برنامه»که  ایده این خصوص

 .اند دهیرس اجما  به «برگردد واقعی زندگی

این بسیار مهتم استت کته     (Green,1973)از نظر 

کتته  ییسنهتتاگذشتتته حتتتی  یهتتا میپتتارادادانیم در  بتت

 درسی ةبرنام ماندگار یا معقول نیستند؛ مهم است. فهم

است کته   درسی برنامه تاریخ فهم به وابسته دلیل این به

درون  در نظریته  و فهم رشته مستلزم فهم تکتوین عمتل  

 ختود  تتاریخی  مستیر  در رشتته  خارج نیروهای رشته و

وظیفه برنامته   نیتر مهم (،Pinar, 2004)از نظر است. 

تتاریخ برنامته    درسی عبتارت استت از: تترمیم حافظته و    

تا به افراد اجازه دهنتد   شناسانه روان یها روشدرسی به 

دوباره بته شتکل سیاستی وارد ست هر عمتومی شتوند و       

معنادار را در خلتوت   یها روشتعهد اخلاقی و  یها هیرو

تتاریخی   ةالعت خود کشف کنند بنابراین از نظر پاینتار مط 

 ینگتتر درونرشتتته نتته تنهتتا یتتک نتتو  رویکتترد بتترای  

استتت بلکتته رویکتتردی اخلاقتتی بتترای     شناستتانه روان

برنامته درستی محستوب     ةگرا در حوز اصلاح یها شهیاند

از دیتدگاه  (. Ghaderi, 2013b: 69بته نقتل از )   شود یم

(MacDonald, 1995( و )Huebner, 1999)  برنامتتته

جتاری زنتدگی قترن     مستائل زی سا درسی قبل از نوفهم

و معتقد بودند کته جامعیتت یتا     گرفت یبرمبیستم را در 

زمتتانی  قتتطفمتترتبط بتتا برنامتته درستتی  مستتائلکلیتتت 

را در موقعیتی تاریخی مشتاهده   سنهاپذیر است که  امکان

 ,Klibard)(، Green,1973)افرادی چتون:  از نظر . کنیم

1986 ،)(Pinar, 2004و ) (McKnight, 2006،)  فهتتم

 از یکتی  لذابرنامه درسی منو  به سگاهی تاریخی است. 

 و هتا  خچته یتار یسور جمت  سازان  نوفهم غالب یها عادت

 کته  شتده  تتلاش  متثلاً  تاریخی است. های المعارف ةدایر

 ةدور در گذشتته  مهتم  یها تیشخص مقاتت و ها رساله

 ,MacDonald) مقتاتت  ازجملته  ستازی؛  پیش از نوفهم

1995) ،(Huebner, 1999)( ،Pinar, 1999) و (Miller, 

 .شوند یسور جم ( 2005

(Tanner and Tanner, 1979)  دیتتدگاه و رویکتترد

برنامه درسی را متضمن چهتار   یها نی لیسیدساختاری، 

از نظتتر ایتتن  نکتتهیا. اول داننتتد یمتتنقتتو و ناپستتندگی 

جنبش، هر دیسی لین متضتمن یتک روح ختودگرا بتود؛     

 یها در و  ها دورهکثر و تعدد این روح خودگرا مشکل ت

مربو  به هر دیستی لین را در پتی داشتت. دوم جنتبش     

مذکور، این فرم مقدم را پذیرفته بود که برنامه درستی  

کته از   تشکیل شتود  ییها دانشتام و تمام از  طور بهباید 

علمی کلاسیک بته دستت سمتده باشتند.      یها نی لیسید

اری از قبتتول ایتتن فتترم مقتتدم، مقتتام و جایگتتاه بستتی  

ادبیتات، هنرهتای    ازجملته مطالعه و پژوهش،  یها حوزه

را تحلیل بترد و تضتعیف    یا حرفهزیبا، نمایش و سموزش 

دانتش، ماهیتت    یهتا  حتوزه بستیاری از   نکهیاکرد. سوم 

دارنتتد؛ جنتتبش اصتتلاح برنامتته درستتی    یا رشتتتهچند

شفاف برخورد نکرد.  طور بهمدار با این واقعیت  دیسی لین

 یهتا  حتوزه بتودن   یا رشتته بیعتت چند ط نکته یاچهارم 

 یا رشتتته انیتتممتعتتدد و متنتتو  دانتتش، کاربردهتتای   

زنتدگی اجتمتاعی و    یهتا  مشکلرا در حل  ها نی لیسید

؛ ایتن جنتبش بتازبینی و    کترد  یمعمومی طلب و ایجاب 

 دیتتورزاصتلاح برنامتته درستی، از ایتتن مهتم نیتتز غفلتت     

(Sharif, 2011) .و فکتری  این در حالی است که سوابی 
 فهمیتدن  کشتاکش  در که سازی نوفهم مربیان پژوهشی
 سایر رشد روند ةمطالع درسی به ةیعنی برنام خود ةحوز
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 ةسغتاز دهت   در شتدند  یم ترغیب انسانی علوم یها رشته
 را درستی  ةبرنامت  ةنظریت  سنهتا  کته  شتد  باعتث  1960
مستتقل   علمتی  ةرشتت  یتک  عنتوان  بته  کته  طتور  همتان 

(Autonomous discipline ،)ةحتوز  شتکل  به دننیب یم 
بنگرنتد.   نیتز  (Interdisciplinary fieldای ) رشتته  میتان 

 از درستی  برنامه ةرشت استقلال روشن صورت به هرچند
 ولی نشد بیان صراحت به تربیتی علوم یها رمجموعهیز

 سازان قرار نوفهم دییتأ مورد سن یا رشته انیم خصوصیت
ی . برخلاف برخی از متخصصان برنامته درست  است گرفته

مانند ژوزف شوسب که از اغتشاش نظری در رشته برنامه 

 یهتتا رشتتتهدر اثتتر دخالتتت   1950 ةدرستتی در دهتت 

طرفتتداران  کنتتد یمتتشناستتی و فلستتفه انتقتتاد    روان

ای را ماننتتد پتترواز بتته  رشتتته ستتازی ارتبتتا  بتتین نتتوفهم

 ,Ghaderiانتد )  کترده قلمروهای دیگر خوشتایند تلقتی   

2013b) .(Pinar, 1994 ،)ستتتت طرفتتتداران معتقتتتد ا

منتزوی نباشتند،    تواننتد  یمت  نکته یاسازی در عین  نوفهم

پذیر این امکتان   همانند متخصصان برنامه درسی واکنش

علتوم   یهتا  رشتته یتک همکتار در    عنتوان  بهرا دارند که 

انستتانی بتترای تغییتتر مشتتکلات بنیتتادینی کتته ماهیتتت  

بنتتا بتتر بتتاور    دارنتتد؛ فعالیتتت کننتتد.   یا رشتتتهچند

(Frodemana, 2007  رویکترد ،)نگتتاهی ای رشتته  میتتان ،

علمی، هدفمند و سگاهانه به برنامه درستی استت کته در    

و زبان بیش از یک رشته، برای بررستی   شناسی روشسن 

یک موضو ، مستئله، مشتکل و یتا یتک تجربته بته کتار        

مفتاهیم،  . در این رویکترد، برنامته درستی حتول     رود یم

دهای کته  وعات، محتوا، مهارت و یا فراینت ضمضامین، مو

، طراحتی و  شود یمبه زندگی واقعی یادگیرندگان مربو  

و مواد درسی گوناگون برای توضتیو و تبیتین    ها رشتهاز 

(، Jacobs, 1989)بنتا بتر دیتدگاه    . نتد یجو یمت سن بهره 

، بتا تمرکتز بتر موضتوعات و     ای رشتته  میانبرنامه درسی 

متفاوت از برنامته   اندازی چشممسائل و تجربیات زندگی، 

 .کند یمسی ایجاد در

(Deleuze, 1994)        بته فکتر ایتن اندیشته استت کته

علایتی   ای مرتبته فلسفه )غربی( به شکل بسیار خطتی و  

غالتتتب را در جهتتتت تتتترویی هویتتتت و یکنتتتواختی و  

 ,Noel Gough) تفاوت تنظیم کترده استت.   نمایی بزرع

بتاری پتر از    تأستف  صتورت  بته  ، جهان خویش را(2007

م کته بته   نیاز داری ا حساسیت فراوانبما : ندیب یمبیگانه 

از  ای کشتنده چنتین حت    خود یادسوری کنتیم چگونته   

وجود داشته باشتد.   در ما تواند یم(، otherness) یگرید

نظیتر   ییهتا  ملتت جدید در  ضد تروریستی قوانین ةدامن

در استتترالیا بتتا وجتتود   ویتتژه بتته -استتترالیا و سمریکتتا  

حفاظتت  »ای پارانویتایی دولتت فتدرال بتر     یها استیس

و رفتار با جویندگان پناهنتدگی تتا حتد زیتادی      «مرزها

 institutionalized) یستازمان  تبعتی  نتژادی   از متتأثر 

racism،)  احترام بته حقتوق    یها انیبن و کند یمحکایت

. کنتد  یمت فرسوده  در این کشورها و سراسر جهان را بشر

 درستی  ةبرنامت  بهتر در  برای (،Pinar, 2008) نظر از
 را بشری یها تجربه و گشود را فرهنگی یها چهیدر باید
 هتم  در کشتورها  و جوامت   تمتام  در بلکته  غترب  در نه

را از منظتتر  المللتتی بتتینسمیختتت. پاینتتار برنامتته درستتی 

. نتد یب یمت  ای رشته میانفرهنگی و  ةپیچید یوگوها گفت

علمتی   یهتا  رشتته  در  درست یبرااو معتقد است که 

یتتک باشتتگاه  یتتد بتتهبا در  یهتتا کتتلا ، دانشتتگاهی

 یهتا  طیمحت  (، بدل شوند. زبانsocial clubs) یاجتماع

 سموزشی نیز به جای زبان ریاضی و علوم باید نوعی زبتان 

 ةبرنامت  در وگتو  گفتت  بیشتتر  پیچیتدگی  فرهنگی باشد.
 افکتار  و هتا  زبتان  اغلب کاربرد و استفاده مستلزم درسی
 از دبعت  رو نیا است. از درسی ةبرنام ةحوز در ها فرهنگ
 ةحتوز  در المللتی  بتین  مباحتث  درگیر شدت به 90 ةده

 همکارانش از یا پاره و او است. تلاش شده درسی ةبرنام
پیشرفت مطالعات برنامه  المللی بین انجمن  یتأس برای

 International Association for the) یدرستتت

Advancement of Curriculum Studies)   بخشتی از

 ی برای در  و فهم بیشتتر ساز متخصصان نوفهم تلاش
 المللتی  بتین  و ای قاره بین جهانی، منظر از درسی ةبرنام
خود به این نکته  ةدر مطالع (Chang, 2008) .است بوده

 و ارتباطتات  ن تال از  المللتی  بتین  ةکه پروژ کند یماشاره 
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 نوجتوان  و کتود   میان موجود در فرهنگی میان معانی

در ایتن پتروژه    نتد ک یمت  پشتتیبانی  سمریکتایی  و تایوانی

کودکان با کمک معلمان خود تجربیات زنتدگی ختود را   

. کننتد  یمت در قالب نقاشی و نوشتن با زبان مادری بیتان  

 را پساساختارگرایانه، یادگیری سموزشی یها پروژه چنین

 ،هتا  خیتتار  که ییها گفتمان گذاشتن اشترا  به طریی از

 رگیتر مختلتف د  یها نهیزم سایر و ها استیس ،ها فرهنگ

پترورش و تقویتت    ،ردیت گ یمت دربتر   را دانتش  ساخت در

 .کنند یم

 عنتوان  بته در حت  معنتای ستنتی     خواهتد  میسنچه 

ای  نظریه برنامه درسی مطترح گتردد بته طترز برجستته     

 ةهمان عقلانیت تایلری استت، بته ایتن معنتا کته نظریت      

برانگیتزی استت کته     فرم یا معنای شتک  برنامه درسی

 سنچته معمول باید متناسب بتا   رطو بهانتزاعی و  صورت به

؛ در نوسان باشتد. هتدف نظریته    افتد میدر مدرسه اتفاق 

تتا کستانی    راهنمای عمل است صرفاً)به شکل نادرست( 

بتتا برنامتته درستتی در   سموزشتتی هتتای پستتترا کتته در 

(، بتا تأستی از   Walker, 1985؛ هتدایت کنتد. )  اند ارتبا 

(Schwab, 1981  استتدتل ،) هتای  نظریته کته   کنتد  متی 

(، prescriptive curriculum) تجتتویزیبرنامتته درستتی 

تجتویزی کته بته تغییترات      هتای  نظریهحداقل بخشی از 

واقعی برنامه درسی حسا  نیستتند( مفیتد نیستتند. او    

درسی باید تلاش خود  ریزی برنامهمتخصصان  نویسد می

درستی بتر استا      ریتزی  برنامه ةرا برای ایجاد یک رشت

وقتتف ستتازند و بتته جتتای سن  تجتتویزی مت هتتای نظریتته

مشتتر  در  ة جنبت  عنوان بهورزی را  دلیبریشن یا اندیشه

درستی ب ذیرنتد و منتاب  فکتری و      ریتزی  برنامته فرایند 

درسی را بته ستمت بهبتود کیفیتت      ةبرنام ةعقلانی حوز

دلیبریشن یا عمتل فکورانته و کاربستت متؤثر سن ستوق      

، ستازان  این در حالی استت کته از دیتدگاه نتوفهم     دهند.

و پرزدارند و ایتن   ریش ریشبرنامه درسی  ةمرزهای رشت

درسی و اجرا( فقتط   ریزی برنامهارزیابی، نظارت، ) چیزها

ستازی بته    نگتاه متخصصتان نتوفهم   چند پرز سن هستند. 

 ةمدرنیستی و مبتنی بتر غلبت   برنامه درسی، نگاهی پست

بر عمل )البته عدم انکار عمل و گرایش بیشتر بته   نظریه

سازی نوعی رهتایی   است. نظریه در نوفهم (دیعمل انتقا

کته در معنتای    طور همان دهد میو سزاد شدن نیز معنی 

یونانی نظریه بته معنتای بیتداری  هنتی استت و نتوعی       

 هتای  پدیتده  پترداز  نظریهکارکرد انتقادی دارد یعنی یک 

 بیند می ای زاویهاز  سموزشی را های تجربهکلا  در  یا 

 ,Ghaderi, 2013b( .)Green) انتد  نشتده که هرگز دیده 

نیز به نقل از پائولو فریره بر این بتاور استت اگتر     (1974

منتتی   یرهاسازتفکر به سطوح باتتر هوشیاری برسد به 

 در سال (Madlin Grumet) همراه به (Pinar) .شود یم

 سقراطی ةسکت" عنوان با خواندنی ای مقاله (، در1982)

 Socratic Caesura and the) عمتل  و نظریته  ةرابطت  و

Theory-Practice Relationship،)"  نادرستت  اشتکال 

 بتر  حتال  درعتین  و کننتد  می نقد را عمل و نظریه ةرابط

 بتدون  ةنظریت  انتقتادی  ارزش و نظریته  سیاستی  نقتش 

 (،Madlin Grumet) .گذارنتد  می صحه عمل به وابستگی

( بیتان داشتته   1988) تلتخ در کتاب مشهور ختود شتیر   

عملتی و هتم یتک     ةمه درسی هم یک حوزاست که برنا

ستازی نیتز ماننتد جنتبش      نظری است. در نتوفهم  ةحوز

پرکتیکال اندیشه باید در کنار عمل باشد با ایتن تفتاوت   

سازی میدان عمتل تنهتا مدرسته نیستت و      که در نوفهم

بتترای  توانتتد متتیتمتتام فضتتای بیتترون و درون مدرستته  

سازی  عمل باشد. در نوفهم ةمتخصو برنامه درسی حوز

 ةرابطت ) نیستت شتده   بنتدی  مرحلته  ةفرایند عمل و نظری

 -عملتی   ةنظریه و عمل نوعی فرایند برای ظهتور مستئل  

، بلکه اندیشته همتواره   (عمل نیست -یابی  حل تفکر و راه

 Dahlberg) .گیرد میدر راه است و در کنار عمل صورت 

et al, 1999،)  ستازی   متفکتران نتوفهم   بر این باورند کته

بردنتد و   ستؤال نگری را نیز زیتر   سلیستی/ دوگانهتفکر دو

و تعارم بین  فکری دوگانه های قالب گیری شکلمخالف 

نظم، عینی و  هنی هستند.  بی عاقلانه و ناعاقلانه، منظم

به جای گفتن یا ایتن و یتا سن در رابطته بتا هتر دو       سنها

 بته  مربتو   تمتایزات  و معتقدند که این کنند میصحبت 

 William). هستند ساز مشکل و قدرت از دوگانه مفاهیم
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Wraga, 1999،)  ستازی   نوفهممعتقد است که در اندیشه

شتهود استت. بته نظتر او     ل مدوگرایی بین نظریته و عمت  

درستی بته    ریزی برنامهسازی بر جابجایی از  تأکید نوفهم

 هتای  پدیتده فهم برنامه درسی و ضرورت ملاحظه تمتام  

پتژوهش برنامته    هتای  موضتو   عنتوان  بته تجربه زنتدگی  

 .ای از تمایل بته ایجتاد ایتن جتدایی استت      درسی، نمونه

(Wraga and Hlebowitsh, 2003،)  معتقد به همجواری

ختود بترای    هتای  تلاشنظریه و عمل هستند و در شرح 

سازان به ضرورت برقراری رابطته   متوجه ساختن نومفهوم

گذشتته متا و    هتای  ستال گویند طی  بین نظر و عمل می

مختلتتف انجمتتن  هتتای نشستتتر مقتتاتت و همکتتاران د

 American Educational)سمریکتا  تربیتی  های پژوهش

Research Association)  علمتتی  هتتای جلستتهو دیگتتر

گترا را در یتک    نومفهتوم  پتردازان  نظریهتا  ایم کردهتلاش 

دار  لهئپیچیتده و مست   هتای  جنبه ةوشنود سزاد دربار گفت

درسی درگیتر کنتیم.    گرایانه در برنامه مطالعات نومفهوم

یتا وجتود ارتبتا  میتان      تأکید بر ارتبا  نظریه و عمتل 

گرایتتان در اندیشتته   گرایتتان و نومفهتتوم  دیتتدگاه ستتنت 

(Posner, 1998 ،)      هم قابتل مشتاهده استت. بته نظتر او

درسی، دو عنصتر را سشتکار    ریزی برنامهالگوهای  ةمطالع

 ستی رد ریتزی  برنامته ( فتن  1از:  انتد  عبتارت کته   کند می

(Curriculum development technique)  فهتتم 2و )

. پتوزنر  (Curriculum conscience) درسیضمیر برنامه 

و توانتتایی « فتتن»چگتتونگی تتتدوین برنامتته درستتی را  

فهتتم برنامتته »زیربنتتایی سن را  هتتای مفروضتتهتشتتخیو 

درستی بتدون    ریتز  برنامهو معتقد است  نامد می« درسی

دوم فقتط یتک   عنصر اول فاقد صلاحیت و بدون عنصتر  

 .تکنیسین است

(Daniel and Lorel Tanner, 1979)  کنند میاظهار 

درستی بترای    ریتزی  برنامهکه فشار اصلی بهبود و اصلاح 

خرد برنامه درسی بتوده استت تتا     مسائلمتوجه  ها سال

درستی بته فراموشتی     هتای  برنامهکلان  مسائلجایی که 

 بته  ستازی  نتوفهم  (Pinar, 2010) دیتدگاه  ازاند.  گرایده
 یطت  یبرنامه درست  مطالعات ةحوز در میپارادا ییجابجا

درسی که تحت  ریزی برنامه دارد چون اشاره 1970 ةده

گرایانه، ریز و فنی و عملتی بتود    کاهش های دیدگاهتأثیر 

اینک با تغییر پارادایم به فهتم برنامته درستی و پوشتش     

 کتتلان مستتائلای بایتتد درگیتتر  دادن عوامتتل فرامدرستته

بته نقتل    شد میانسانی  طورکلی بهو  اجتماعی - فرهنگی

 (Pinar, 2004نظتتتر )از  (.Ghaderi, 2013b: 55از )

معاصتر   یهتا  گفتمانطرفداران برنامه درسی نوفهمی به 

برنامه درسی، فهم برنامه درسی در بستر تاریخی و فهتم  

نتژادی، جنستیتی،     یتک متتن   عنتوان  بته برنامه درستی  

شناسشتتانه،  شناستتانه، زیبتتاییپساستتاختارگرایانه، پدیدار

ای و متتن   نگارانه، خداشناستانه، مؤسسته   خود شرح حال

 (،Sharifyan, 2014) ای دارنتد.  ویتژه  هتوجت  المللتی  بین

 سازی فعالیت طرفداران نوفهم اینکهباوجود دارد میبیان 

 هتای  دیتدگاه گیری و رشد  ز برای شکلیحاصلخ یبستر

 ت مباحتث یت واقع کترده و  فراهم را یبرنامه درس متعدد

 متورد  چنتدان  یستنت  نگاه در که را یدرس برنامه ینظر

 یامتا بررست   ،استت  کترده  انیت نما نگرفتته  قترار  توجته 

 یبترا  ستازی  طرفتداران نتوفهم   و ناریپا یاصل های تلاش

پاینتار   اوتً کته  دهتد  متی  نشتان  میپارادا ییجابجا هیتوج

نتوانست با استتناد بته تتاریخ علتم نظتر تئتودور بتراون        

تتتاریخ علتتم را مبنتتی بتتر تغییتتر پتتارادایمی    متخصتتو

سازی جلب کند و تأکید داشتند کته تتا از ادعتای     نوفهم

و گزینه بدیلی بتا عنتوان    بردارند دستجابجایی پارادایم 

 «Proliferation of schools» «افزایش مکاتب فکتری »

تام  کهتن کتاربرد اصتطلاح پتارادایم را در     ) ب ذیرندرا 

نبود توافی نظتری قابتل توجیته     علوم اجتماعی به دلیل

چون طرفتداران دیتدگاه ستنتی ایتن      (، دوماًدانست نمی

 ؛کننتد  متی ی فکری را ن ذیرفتند و هنوز فعالیتت  یجابجا

 کته  یمنظتر  از را هتا  تتلاش  نیت ا تتوان  نمتی  بنتابراین، 

(Thomas Cohen،) یینمودها است ستهینگر میپارادا به 

 تقتد استت در  سورد و مع حستاب  به میپارادا ییاز جابجا

 نقتش  و هتا  دیتدگاه  تنتو   به احترام ،یبرنامه درس رشته

 دادن نشتان  حتاکم  یبرا تلاش با سهیمقا در سنها مکمل

 گتر، ید های دیدگاه راندن هیحاش به و دگاهید کی مطلی
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 (،Jickling, 1988) .استت  یتر نانهیب و واق  یمنطق اقدام

کهتن    مورد نظر تام «شکارستوافی »ر صبا استناد به عن

 و مین قلمرو را فاقد پتارادا یا ،یدرس ن در برنامهسو نبود 

 یدرستت ه برنامتتهیتتنظر یت فعلتتیدر وضتتعسن را کتتاربرد 

. استتت خطرنتتا  دانستتته و  نتتامطلوب، کننتتده گمتتراه

(Barrow, 1988 ،) در ایتتن متتورد کتته واژه پتتارادایم در

کتار رفتته   ه ب دقتی کمتربیتی تا حدودی با  های موقعیت

 Tanner and) دیتدگاه گ موافی است. از است با جکلین

Tanner, 1979)سازی به دلیل عتدم وجتود یتک     ، نوفهم

و تتأثیر معنتادار بتر     کننده حمایتنظریه مشخو، افراد 

در جواب  (Pinar, 2000). عمل، یک نهضت نیست ةحوز

سازی نهضتی نیست که  که نوفهم کند میتنر و تنر بیان 

باشتد، بلکته معترف    رهبران و طرفداران مشخو داشته 

استت کته    هایی پژوهش ةجابجایی بنیادی در نو  و شیو

 .دهند میمتخصصان مختلف برنامه درسی انجام 

 ایتن  (Jahanfaghihi and Piran,2017بتاور ) بنا بر 

 عمتومی،  یهتا  گفتمتان سموزشتی و   یهتا  نظام در روزها

 در الگو یک عنوان به درسی برنامه که هستیم سن شاهد

 یهتا  نگتاه  کته  یمادام .شوند ینم تلقی ها زشار ةبردارند

 ریتزی  برنامته  ةحتوز  بر سموزشی نتیجه به دستورالعملی

 برنامته  بتا  ارتبتا   در افتراد  علایتی  دارد، استیلا درسی

 متورد برنامته   در محتدود  مبتاحثی  شتامل  تنها درسی،

مستائل  . بتود  خواهد سن یاثربخش و نتایی خاص، درسی

ر حاضر به دلیل سرعت درسی در عص های برنامهپیچیده 

متورد   هتای  شایستتگی و  ها مهارتتغییرات در دانش، در 

نیاز و نیز تغییرات عظیم و سری  در شترایط اجتمتاعی،   

از پتیش   هتای  حل راهبا  اقتصادی، فرهنگی جوام  امروز،

که از زمان بروز مسئله تا شناسایی سن توسط  شده تعیین

را اقتضتا   نظام سموزشی و طی مراحل اجرا زمتان زیتادی  

بنتابراین تزم استت بته     ؛؛ قابتل حتل نیستتند   کننتد  می

بدیلی روی سوریم تا امکان مواجهه بتا شترایط    های روش

 Ahanchian And Shabani) سورنتتدجدیتد را فتتراهم  

Varki, 2012.) در گرایتان  ستنت سازان بترعک    نوفهم ،

برنامته درستی چگونته بایتد      دهتی  سازمان اینکه راستای

و انتختاب محتتوا بایتد     دهتی  سازماناین  انجام شود، سیا

قبل از اجرای برنامه طراحی شده باشتد و یتا در جریتان    

سموزش بر اسا  تعامتل میتان یادگیرنتدگان و معلتم و     

یادگیرندگان در ضتمن عمتل    های انگیزهنیازها، علایی و 

شتود؟ چنتین اعتقتادی     دهتی  سازمانسموزش طراحی و 

از یتک راه کستب   دارند که بصیرت و سگاهی بشتر تنهتا   

بلکه از طریی مختلف در برختورد بتا تجربیتات     شود نمی

کسب سگتاهی و   سنها. شود میگوناگون ساخته و بازسازی 

کته از طریتی    داننتد  متی بصیرت را در انستان فراینتدی   

، متورد قضتاوت قترار    شتود  متی متفاوت دریافتت   های راه

و متورد بازیتابی و    شتود  متی به تصویر کشتیده   گیرد می

از  .(Fathi Vajjargah, 2007) گیترد  متی ی قترار  یادسور

 (،Canella, 2002( ،)Grise Haber, 2008)دیتتدگاه 

(MacNaughton, 2001،) ستازی معلتم    در جریان نوفهم

را بته   استانداردشتده  یهتا  وهیشت اعمال و  نکهیابه جای 

یادگیرنتتده انتقتتال دهتتد بتترای شناستتایی نیازهتتای      

ن بتا سنهتا ارتبتا  و    فرد هر یک از یادگیرنتدگا  منحصربه

نیز در این زمینه (، Ayers, 2002). کند یمتعامل برقرار 

 عنتتوان بتته ستتازان معلمتتان را معتقتتد استتت کتته نتتوفهم

 مورد در را خود یها هینظر مداوم طور بهپژوهشگرانی که 

و همچنتین   دهنتد  یممورد بازبینی قرار  وپرورش سموزش

از  سنهتا  مبتنی بتر چیتزی استت کته     هاسنتعلیم و تربیت 

 ,Grumet) .کننتد  یم؛ فرم کند یمکلا  در  کشف 

معتقد است که برنامه درسی صرفاً عرصه و ارائه  (،1986

دانش نیستت، بلکته فراینتد تفستیر استت، تفستیری از       

(، Schubert, 1986)بته تعبیتر    .ایتم  داشتهتجربیاتی که 

برنامته درستتی چیتتزی بتتیش از تفستتیر تجتتارب زیستتته  

برنامته  ( Pinar and Grumet, 1976)از دیتدگاه   نیستت. 

سن را بته اهتداف    تتوان  ینمت امری درونی است و  درسی

 .بیرونی تقلیل داد

 یهتتا یژگتتیو نیتتتر مهتتم (Kloher, 1974) از نظتتر

 کته  و ارگانیک استت  نگر کل یا عبارت از: نظریهی نوفهم

افتراد،  ؛ ردیت گ یمت افراد و ماهیت وابستگی سنها را در نظر 

حامتل و ختالی فرهنتگ محستوب      عامل ساخت دانش،
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جتدی از   طتور  بته درستی   ةبرنام پردازان هینظر؛ شوند یم

؛ رنتد یگ یمت روش کمک  عنوان بهتجربی خود  یها نهیزم

منتاب  اصتلی و    عنتوان  بته نیمه هشیار تجربه  یها عرصه

، یپترداز  هینظراصلی این  یها شهیر؛ شود یمعمده تلقی 

 یهتا  لیتحل ،(existential philosophy) یوجودفلسفه 

 ستتازی نتتوفهم ؛رادیکتتال استتت ةدارشناستتانیپدروانتتی و 

 یهتا  رشتته ماننتد   ییگرا انسان سازان مفهومهمچنین از 

مشتی شتده   یاسیس علومو  یشناس انسان، یشناس جامعه

شخصتی و نیتل بته ستطوح برتتر      و اختیار سزادی ؛ است

؛ شتود  یمسگاهی، ارزش مرکزی فرایند برنامةدرسی تلقی 

و معنتای   اهداف اجتماعی ةمشخص عنوان بهد تنو  و تعد

ستتازی  ؛ نتتوفهممتصتتف در نیتتل بتته ایتتن اهتتداف استتت 

حتامی یتک    و اقتدامات سیاستی/ اجتمتاعی،    هتا  تیفعال

جدیدی  یها شکلدر این رویکرد رسالت بنیادی است و 

 بترای بتازگو کتردن    هتا  استتعاره و بیان از جمله: از زبان 

 .شود یممعانی تازه خلی 

(Mehr Mohammadi and Amin Khandaghi, 

هر چه متخصصان برنامه درسی  کهاین باورند  ( بر2008

فهم و  ةیسرماجدید بیشتر سشنا باشند،  یها یدئولوژیابا 

جدیتد، متناستب و قابتل     یدر تبیین ایدئولوژ سنهادقت 

 ,Kliebard). شتود  یمبیشتر  ها یدئولوژیارقابت با سایر 

که باورهای مختلتف در متورد    رددا یمنیز ا عان (، 1982

ین سن، متخصصتان را ملتزم   تدو یها هیروو  یدرس برنامه

تا بر رویکردهتای جدیتد برنامته درستی تمرکتز       کند یم

نتوین فهتم    یهتا  روشنمایند. سنان مجبور به جستجوی 

 ها برنامهارزیابی چگونگی اجرای این  درسی و یها برنامه

این امروزه تتلاش  بنابر؛ (Sharifyan, 2014: 26هستند )

برنامةدرستی و   یهتا  هیت نظردر جهت فهتم رویکردهتا و   

قلمتترو مطالعتتات برنامةدرستتی از ضتترورتی مضتتاعف     

 شتناخت  بته  نمود چنین ضترورتی  برخوردار شده است.

 بود که درسی برنامه یها هینظر و رویکردها عمیی و بیشتر

(Giroux et all, 1981 ،)را  یدرس ةبرنام یها هینظر ةیکل

 یمفهتوم   انیگرا تجربه، انیگرا سنتبزرع  ةخانواده به س

-Elizabeth Manley) نتتدتقستتیم کرد ستتازان فهمو نتتو

Delacruz, 2012).  برنامته  گفتت   توان یمبر این استناد

درسی کنونی در ایران که با تأسی  مدار  مدرن طتی  

یک قرن گذشته پا گرفته است به دلیل هماهنگ نبودن 

وین جامعه ایرانی، زمانمند نبودن، با تحوتت و نیازهای ن

 عدالت محور نبودن و ختلاق نبتودن نیتاز بته تحتول در     

اد نیازمنتتد طراحتتی و ایجتت  و بنیتتادین دارد یهتتا دهیتتا

در ایتتن میتتان فکتتری و نظتتری قتتوی استتت.  یبستتترها

نوعی پتارادایم جدیتد    عنوان به تواند یمپارادایم نوفهمی 

متخصصان برنامه  ةبرای برنامه درسی ایرانی مورد استفاد

یک ایتده یتا نظریته، ایتن      عنوان بهاما ؛ درسی قرار گیرد

ستتازی توستتط  ادایم نیتتاز بتته بتتومی شتتدن و بتتازفهمپتتار

لذا ایتن   .دارد را متخصصان رشته برنامه درسی در ایران

در  و برداشتت متخصصتان برنامته    بتا داشتتن    مطالعه

 ییهتتا مؤلفتتهو معنتتی بتتومی دادن بتته  درستتی ایتتران  

توجتته بتته عوامتتل  درستتی، یهتتا برنامتتهی شتتبخ رهتتایی

 ینگتتار خیتتتاردرستتی،  یهتتا برنامتتهای در  فرامدرستته

درستی،   یها برنامهبودن  ای رشته میاندرسی،  یها برنامه

ریته و  ظن ةکردن مطالعات برنامه درسی، رابطت  المللی بین

بته فهتم    ریتزی  برنامته درسی، تغییر  یها برنامهعمل در 

درستی   یهتا  برنامته ال بودن برنامه درسی و اتوبیوگرافیک

از ستوی   سنهتا مبانی نظری به اهمیتت و ضترورت    که در

 ،رنتدگان یگ میتصتم  مستئولین،  متخصصان پرداخته شد؛

فعتتاتن برنامتته درستتی متتا را بتته   ةیادگیرنتتدگان و همتت

نستبت بته    از غترم  به دور، واقعی و جانبه همهشناخت 

خواهتد   مذکور یها مؤلفهوجودی هرکدام از  یها تیظرف

شترایطی را بترای ارتقتای     ،شتناخت جتام   و این  رساند

کردن فعل و انفعاتتی که تربیتت و   تر اثربخشکیفیت و 

شکوفایی استعدادهای یادگیرنتدگان را هتدف قترار داده    

 .کند یماست؛ فراهم 

 

 پژوهش شناسی روش

 یدارنگاریتتپددر ایتتن پتتژوهش، از استتتراتژی یتتا روش  

(Phenomenography)،  استتت. علتتت   استتتفاده شتتده

خاص، بته عوامتل    شناسی روشاستفاده پژوهشگر از یک 
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 ستؤال هتدف و   هتا سن نیتتر  مهتم که  گردد یبرممختلفی 

 باشتد  داشتته  نظتر  در پژوهشتگر  هرگتاه پژوهش استت.  

رسیدن به درکی جام  در مورد کلیت موضتو ،   منظور به

معنا یا ماهیت برداشت افراد درگیر بتا مستائل ختاص را    

را بتا ورود بته صتحنه زنتدگی     سنها  یها دگاهیدبررسی و 

واقعی مورد کاوش قرار دهد، پدیدارنگاری روش مناسبی 

روش پتتژوهش  عنتتوان بتته یخواهتتد بتتود. پدیتتدارنگار 

تفسیری، اسا  کار خود را بر تجتارب متفتاوت افتراد از    

یک پدیده و با هتدف توصتیف، تحلیتل، تفستیر و فهتم      

فی عمیتی از  توصتی  ارائته و ستعی در   دهد یمتجربه قرار 

یتتک پدیتتده معتتین نتتزد گتتروه خاصتتی از افتتراد دارد.   

پدیدارنگاران معتقدند اگتر تجتارب یتا مفتاهیم متفتاوت      

 تتر  بزرع یافراد از یک پدیده را احصا کرده و در ساختار

تصتویر و درکتی    تواننتد  یمت سنها را به هم مرتبط سازند، 

 Danaeifard) دهنتد  ارائته از پدیده تجربه شده  تر کامل

and Kazemi, 2009.) 

پتژوهش،   حتوزه  :ها داده گردسوری و یریگ نمونه روش

 یعلمت  ئتت یه یه متخصصتان برنامته درستی اعضتا    یت لک

 ایتران کته یتا در موضتوعات     یمعتبر دولتت  یها دانشگاه

ا صتاحب  یت  و انتد  کرده  یتدر پژوهش، موضو  به مرتبط

 مطالعه این . درشود یمرا شامل  ؛اند بوده فیتأل پژوهش و

و با برختورداری از   ها داده نیتر تیفیباک گردسوری دفه با

شناختی که از متخصصان ایرانی با نگرش نوفهمی وجود 

از متخصصان سگتاه،   نفر سه با کار، ابتدای داشته است، در

 در که  یا اولیه یها پرسشو  شد انجام اولیه یها مصاحبه

 متورد  بتود،  شتده  فهرستت  اصلی پتژوهش  سؤال راستای

بته پورتتال    مراجعته  بتا  ادامته،  گرفتت. در  رارقت  بتازنگری 

، هتا  نته یزمو سشنایی بتا   و غییردولتی دولتی یها دانشگاه

علایتی پژوهشتتی و سثتتار متخصصتان برنامتته درستتی بتته   

 ةجلس پایان مورد نظر دستیابی حاصل شد. در یها نمونه

 اهتداف  با شدن سشنا به توجه کننده با تکمصاحبه، مشار

 توانستتند  یمت تخصصانی را که م ها پرسش نو  و پژوهش

پتتژوهش کمتتک کننتتد؛ معرفتتی بتته پربتتارتر شتتدن ایتتن 

در ادبیتات   هتا  نمونته به این شیوه دستیابی به . کردند یم

، اصطلاحاً روش گلولته برفتی متی گوینتد.     شناسی روش

 ةویشت  بته  رویکترد کیفتی،   قواعتد  نیتز تتاب    گیری نمونه

 ازاستت.   شتده  انجتام  تا رسیدن به اشبا  نظری هدفمند

 کته  رستیدند  این نتیجه پژوهشگران به هفدهم، ةمصاحب

 بترای  امتا  قبلتی استت؛   یهتا  داده تکترار  جدید، یها داده

 ها مصاحبه کافی، یها داده سوری جم  از حصول اطمینان

 کرد پیدا ادامه نفر 21تا 

 بته  دستتیابی  منظتور  بته  :ها داده لیوتحل هیتجزروش 

 دهتد،  استخ پ را پرستش پتژوهش   بتوانتد  کته  ییهتا  داده

 متخصصتان منتختب   بتا  ستاختاریافته  نیمه یها مصاحبه

 2التی   1 بتین  سنهتا  زمان که ها مصاحبهاین  در شد. انجام

 اختیار در قبل از گفتگو محورهای به طول انجامید، ساعت

 در مطلتوب  سمادگی با بتواند تا گرفت قرار کننده مشارکت

 د.نت کن ارائته  را نظتر  مورد اطلاعات کرده و جلسه شرکت

پ  ها  مصاحبه متن و ضبط شده انجام یها مصاحبه ةیکل

و  بررستی  دقتت  به جمله، به جمله صورت به یساز ادهیپاز 

 و استتخراج  هتا  عبارتاز  کی هر در مستتر کلیدی مفهوم

 مصاحبه هر از پ  اولیه، کدهای گرفت. قرار مورد تحلیل

 کتدهای  ستایر  بتا  تجتان   بته  بتا توجته   و شتده  شیپتات 

 فرایند، این و گرفته قرار تر کلان مفهومی  یل، شده کشف

کدهای  مکرر، یها شیپات از پ  تا شد تکرار و بارها بارها

فراینتد   استا   بتر  کیت  هتر  نیتز  مفاهیم و مفاهیم به اولیه

 عنتوان  بته  تتر  گستترده  مفتاهیم  قالب در مفهومی، تجان 

وجتود   بته  مقتوتت  طور نیهم و شدند یده سازمان مقوله

 قرابت برحسبمستمر و  ةسیمقا منطی اسا  بر نیز سمده

 یکتدیگر  طبقات بتا  قالب در ،تر انتزا  سطحی در مفهومی،

 251 ، تعداداعتبارسنجی از پ  تیدرنهاو  شدند تلفیی

 .قرار گرفتند طبقه 29مقوله و  81 در مفهوم

 

 پژوهش یها افتهی

امه درسی ایران چته درکتی   متخصصان برن اول: پرسش

 درسی دارند؟ یها نامهبربخشی  از رهایی
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 درسی یها برنامهبخشی  رهایی ةمؤلف .1جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات
 

برنامتته ناقتتد فرهنتتگ  
 مکانیکی

عتدم سزادی انستان، نقتد محتدود     نقد ، ترویی نگاه ارزشیو نقد نگاه ماشینی  نگاه ابزاری برنامه ناقد
 فکری انسان یها تیظرفکردن  هن انسان، نقد عدم توجه به 

 هبازتولید روابط ظالمان فین، یدار هیسرمانفی فرهنگ  برنامه ناقد فرهنگ بازتولید

برنامتته ناقتتد ستتاختار سلستتله   
 مراتبی

 سلسله مراتبی نقد ساختارسنتی،  درسی برنامه تدوین نحوه نقد

 
بتتتر  برنامتتته مبتنتتتی

پتترورش یادگیرنتتدگان 
 نقاد و روشنگر

 ها ییچراطرح  برنامه پرسش محور
 مکالمه بین یادگیرنده و یاددهنده امه گفتمان محوربرن

تأمین دسترسی  ،جانبه همه، دستیابی به تفکر توجه به سطوح باتی شناختی برنامه بصیرت محور
، سموزش تفکر انتقادی به یادگیرنتدگان، سمتوزش تجزیته تحلیتل     به اطلاعات

 مسائل به یادگیرندگان، ترویی مطالبه گری، سگاهی بخشی.
 
 نامه عدالت محوربر

، برنامته فرصتت ستاز بترای گروهتای      یساتر مردمبرنامه مروج دموکراسی و  برنامه مروج عدالت اجتماعی
متروج   برنامه فرهنگی، ییگرا کثرتمختلف، برنامه مروج برابری، برنامه مروج 

 .ها تیمسئولواگذاری 
 یریتتگ میتصتتمبرنامتته متتروج  

 مشارکتی
شترکای  مشارکت ، برنامه مروج یریگ میتصمدر  ها تیروارد فرا برنامه مروج 
 .برنامه درسی

دخالتتت مستتتقیم  برنامتته نتتافی برنامه روشنفکر محور
 مداران استیس

 میرمستتق یغدخالتت  ، اعتمتاد بته متخصصتین   ، متداران  استیسعدم دخالت 
 .دولت

 سموزشی توسط متخصصین. یها تیفعالکنترل  برنامه مروج مدیریت تخصصی
 
 

 گیرنده محوربرنامه یاد

تجتتارب و برنامتته مبتنتتی بتتر   
 فردی یادگیرنده یها تفاوت

 .توجه به تجارب یادگیرنده، متفاوت یها برداشتاحترام به 

 .اصل سزادی یادگیرنده برنامه مبتنی بر سزادی یادگیرنده

نقتش فتاعلی   برنامه مبتنتی بتر   
 یادگیرنده

سط عناصر انستانی،  سرنوشت خود تو ، اهمیت تعیینیادگیرنده یتوانمندساز
 .عاملیت یادگیرنده

 یها یژگیورشد برنامه مبتنی بر 
 یادگیرنده یشناخت روان

و تفکر  نف  عزت خودسگاهی و رورش، پنف  عزتو  یریپذ تیمسئول رورشپ
 جانبه همه
 و خودشناسی. نف  اعتمادبه، رورش استقلالپ

 .مقتضیات محیطیو  با زندگی واقعی، مرتبط یتمتناسب با موقع وابسته به زمینهبرنامه  یا نهیزمبرنامه 
 غیر قالبی و قابل تغییر. یها برنامه برنامه منعطف

 

درستی   یهتا  برنامهناقد فرهنگ مکانیکی:  ةبرنام

نقتد نگتاه ابتزاری    ) یکیمکان، با نقد فرهنگ بخش ییرها

ستاختار  نسبت به انسان، نقتد فرهنتگ بازتولیتد و نقتد     

 یهتا  برنامته ی( در جستتجوی  سلسله مراتبی برنامه درس

 یهتا  تیت ظرفکه در سن با محوریت نیازها و است درسی 

یادگیرنتده،   ویژه بهدرسی  یها برنامهدر  رگذاریتأثعوامل 

توسعه مفاهیم اجتماعی، عدالت و دموکراسی  یها نهیزم

وجود  کننده نییتع. ساختاری که در سن کند یمرا فراهم 

ی جتتایی نتتدارد و نظتتام سلستتله مراتبتت دوبنتتدیقنتتدارد؛ 

 یادگیرنده خود حاکم بر سرنوشت خود است.

بر پررورش یادییرنردیان نقراد و     مبتنی ةبرنام

، ماهیتت  بختش  ییرهتا درستی   یهتا  برنامه درروشنگر: 

مختلتف فترد، رشتد     یهتا  جنبته تعلیم و تربیت، هدایت 

 یها دورهقضاوت صحیو و یا تجدید نظر در تجربیات در 

ن تعریتف، فلستفه برنامته    مختلف است. با توجته بته ایت   

انتقتتال معلومتتات و بتتار سوردن    توانتتد ینمتتدرستتی، 

یادگیرنتتدگان تتتک جانبتته و منفعتتل باشتتد بلکتته توجتته 

، ترکیتب،  لیوتحل هیتجز یها مهارتدرسی به  یها برنامه

پرستش محتور،    یهتا  برنامهارزشیابی و قضاوت از طریی 

 .طلبد یمگفتمان محور و بصیرت محور را 



 29 / ینوفهم یبرنامه درس میپارادا یها نسبت به مؤلفه رانیا یادراک متخصصان برنامه درس یواکاو

 

 بختش  ییرهادرسی  یها برنامهمحور:  عدالت ةبرنام

 یهتا  برنامته  -مروج عتدالت اجتمتاعی و    یها برنامه -با 

درسی  یها برنامهمشارکتی، برخلاف  یریگ میتصم مروج

با هدف حفظ وضعیت موجود و بدون توجه کلاسیک که 

به نیازهای مربتو  بته زنتدگی بهتتر و تغییتر وضتعیت       

ان صتنای ،  ناعادتنه موجتود اجتمتاعی، از طترف صتاحب    

 صتتورت بتته کتتار محافظتتهو سیاستتتمداران  داران هیستترما

توجته بته تفکتر     هرگونته متمرکز و تک جانبه و فارغ از 

ستعی در عتدالت محتور کتردن      ؛شوند یمجمعی تدوین 

 درسی دارند. یها برنامه

سدمی وقتتی از بنتد قضتا و    محور: روشنفکر ةبرنام

 و در ردیتتگ یمتتقتتدر، مهتتار زنتتدگی را بتته دستتت ختتود 

و سزادانته   شود یمواق   مؤثرسرنوشت خود و همنوعانش 

از قید تعصب یتا تحجتر متذاهب و نیتز سزاد از تحکتم و      

روز، ختود را مستئول زنتدگی ختود و      یهتا  قدرتسلطه 

پا به دایترة روشتنفکری گذاشتته استت.      داند یمدیگران 

عتدم دخالتت    -، با باور به بخش ییرهادرسی  یها برنامه

تخصصتتی  یهتتا تیتتفعالمیمات و سیاستتتمداران در تصتت

 یریت گ میتصتم احترام به استقلال در  -برنامه درسی و با 

روشنفکر محور محسوب  یا برنامهمتخصصین و شاغلین، 

 .شود یم

با ظهور رویکردهای جدیتد  محور:  یادییرنده ةبرنام

نقش و ساختار مراکز سموزشتی متحتول    تعلیم و تربیت،

 عنتوان  بته ن معلمتا  یهتا  نقتش کته   طتوری  هشده است بت 

یتادگیری و   کننتدگان  لیتسته دانش بته   دهندگان انتقال

پذیرنتدگان دانتش بته ستازندگان      عنوان بهیادگیرندگان 

درستتی  یهتتا برنامتتهدانتتش تغییتتر پیتتدا کتترده استتت.  

توجته بته    -با بها دادن بته عتواملی چتون:     بخش ییرها

توجه به اصتل   -فردی یادگیرندگان  یها تفاوتتجارب و 

 یهتتتا یژگتتتیوپتتترداختن بتتته  -نتتتدگان سزادی یادگیر

تغییر نقش یادگیرنتدگان   -یادگیرندگان و  یشناخت روان

بته نقتش یادگیرنتده در ستاختن      ؛از گیرنده به ستازنده 

 ویژه دارد. هدانش توج

متخصصان نتوفهمی معتقدنتد کته    : یا نهیزم ةبرنام

کته تتأثیر    شتود  یمت تمرکز بر روی سیستم کلان، باعث 

ساختاری یا سیستتماتیک نادیتده    طور به ها نهیزمعمیی 

 بخش رهایی یها برنامهسنان بر این باورند که گرفته شود. 

 محیطتی یادگیرنتدگان   یهتا  تیت موقعبا ارتبا  زنده بتا  

منعطف و متناسب با تمام شترایط و بستترهای    صورت به

 .ابدی یممحیطی نمود و ظهور 

 

درکتی از   متخصصان برنامه درسی ایران چهدوم:  سؤال

 درسی دارند؟ یها برنامهای در  به عوامل فرامدرسهتوجه 

نگاه متا بته   نگاه جامع فرهنگی در برنامه درسی: 

و  هتتتا ارزشنعکاستتتی از ادراکتتتات، برنامتتته درستتتی، ا

اهداف برنامه درسی، تدوین و طراحی  ةدربار ییها یدانش

برنامه درسی، نقش یادگیرنده، معلم، متخصصتان برنامته   

نگتاه ستنتی   درسی و دیگر مسائل تعلیم و تربیتی است. 

برنامه درسی، هدف از فرایند یتاددهی و یتادگیری را در   

بهتتر و قابتل    یدهت  هبهتر بته نتتایی و    یابیدست ةمحدود

کمتی   و، از راه علمتی  وپترورش  سمتوزش سنجش در کار 

. در ایتن  کنتد  یمت کردن هرچه بیشتر مبتانی سن دنبتال   

تنها مدرسه محیط یادگیری استت و منظتور از   گزینش، 

جانبه یادگیرنتدگان تلقتی    یادگیری رشد شناختی و تک

امتا در برنامته درستی نتوفهمی، هتدف نظتام       ؛ شتود  یم

دستتیابی بته شتناختی کلتی از انستان       شوپرور سموزش

تتاریخی و   -اجتماعی -یک واحد زیستی، روانی عنوان به

در حال رشد است که تمامیت ختویش را زمتانی تحقتی    

بتا متورد توجته قترار دادن نقتش عوامتل       کته   بخشد یم

ای یعنی با گسترش دید و حتوزه یتادگیری از    فرامدرسه

 عنتوان  بته ی مدرسه به کل زندگی و با تلقی برنامه درست 

بته   و کیفری  فرهنگی و بین فرهنگری  جامع،موضوعی؛ 

بنابراین ؛ نگر است جانبه همهدنبال پرورش یادگیرندگان 

بر اسا  این نگاه، برنامته درستی بایتد تمتامی زنتدگی      

 صتورت  بته و برای توستعه یتادگیری،    ردیدر برگسدمی را 

 گیرد. و مؤسسات در تعامل قرار ها بخشمستمر با دیگر 
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 درسی یها برنامهای در  توجه به عوامل فرامدرسه ةمؤلف .2جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات
نگاه جام  فرهنگتی در برنامته   

 درسی
 فرهنگی و بین فرهنگی یا دهیپد عنوان بهبرنامه درسی  نگاه فرهنگی
 توجه به کیفیت سموزش نگاه کیفی
 زندگی، یک ارچگی و پیوستگی تربیت ةهم عنوان بهبرنامه درسی  نگاه کلی

 
 

مدیریت عوامتل تأثیرگتذار بتر    
 برنامه درسی

موجتود  ) مدرسته ارتبا  افقی مدار  با سایر نهادها، ارتبا  تعتاملی   ای تعامل با عوامل فرامدرسه
 .زنده( با محیط بیرون

از منتتتاب  و  یمنتتتد بهتتتره
 ه درسیبرنام یها تیظرف

مبنای سموزش، مناب  اطلاعات برنامه درسی، غنای دستیابی به هدف، 
 .ها تیظرفاز  یمند بهره

و  هتا  رسالتنمودن  راستا هم
دیگتتر نهادهتا بتتا   یهتا  روش

 برنامه درسی

هماهنگی نهادها بتا برنامته درستی، همستویی در اهتداف و روش بتا       
سمتتوزش، رستتانه اجتمتتاعی و فضتتای مجتتازی بتتا  ییهمستتوختتانواده، 

 .یا مدرسههمکاری برنامه درسی با عوامل فرا
تفتتوی  اختیتتار بتته دیگتتر  

 رگذاریتأثنهادهای 
، دادن مستئولیت بته   رگتذار یتأثبه عناصتر   یارزش ودادن نقش فکری 

، از حاشیه به متن سوردن عوامل تأثیرگذار بر کیف یا مدرسهعوامل فرا
 . هنی یادگیرنده

 
 

 برنامه درسی یا نهیزمتلقی 

باور به تأثیر مضاعف عوامتل  
 یا مدرسهغیر 

نستبت بته مدرسته، اعتقتاد بته       یا نهیزماعتقاد به تأثیر بیشتر عوامل 
اجتماعی نسبت به مدرسه، اعتقتاد بته    یها شبکهتأثیر بیشتر رسانه و 

تأثیر بیشتر نقش همساتن نسبت به مدرسه، اعتقاد بته تتأثیر بیشتتر    
ماعی نسبت به مدرسه، اعتقاد عوامل سیاسی فرهنگی اقتصادی و اجت

 رسمی. یها برنامهنسبت به  یررسمیغ یها برنامهبه تأثیر بیشتر 
رستتتمیت بخشتتتیدن بتتته  

 یررسمیغ یها یریادگی
 ةزمینت  شیپت  ریتتأث رسمیت مناب  سموزشی غیر از مدرسه، توجته بته   

، توجته بته   یررستم یغ، توجه به تأثیر نهادهای یریادگی دریادگیرنده 
، توجه به کیتف  هنتی   یرسم مهینو  یررسمیغدرسی  تأثیرات برنامه

 یادگیری. یررسمیغیادگیرنده، توجه به مکان رسمی و 
همستتویی برنامتته درستتی بتتا   

 تجارب جامعه محلی
 انتظارات جامعه در برنامه درسی. لحاظ نمودن بها دادن به انتظارات جامعه
تمرین زندگی اجتمتاعی در  

 مدرسه
 .مدرسه درجتماعی سوردن نمودهای از زندگی ا

هماهنگی برنامه درستی بتا   
 زندگی عمومی یادگیرنده

سنخیت داشتن برنامه درسی با زندگی روزمره یادگیرنده، در راستای 
تجتتارب یادگیرنتتده حرکتتت کتتردن، هم وشتتانی برنامتته درستتی بتتا   

 .پیرامونی یها تیواقع

 

یت عوامل تأثیریذار برر برنامره درسری:    مدیر

معنی ضتمنی سن،   نیتر  یوسدر  وپرورش سموزش ةتوسع

زا صتورت   انند گذشته از طریی تحریکتات درون دیگر هم

تتر   ، بلکه نسبت به فشتارهای بیرونتی حستا    ردیگ ینم

 ریتأثسینده تحت  یها دههشده است. این سهنگ در طی 

ای کته نظرگتاه فرهنگتی،     عمده یها شرفتیپشماری از 

اجتمتتاعی، اقتصتتادی و سیاستتی منتتاطی و کشتتورهای   

بعتدها رو بته گستترش     دهتد  یمرا تغییر مختلف جهان 

خواهد نهاد و برای تحقی سنها مشتارکت تعتاملی هرچته    

درسی با سایر نهادها مورد نیتاز استت.    یها برنامهبیشتر 

درستی، حاصتل    یهتا  برنامهمدیریت عوامل تأثیرگذار بر 

ای استت کته    توجه برنامه درستی بته عوامتل فرامدرسته    

سیستتم مدرسته،    بودن ندهزپارادایم نوفهمی با اعتقاد به 

 یمنتد  بهره، نهادهاتأکید بر ارتبا  افقی مدار  با سایر 

نمتودن   راستتا  هتم برنامه درستی،   یها تیظرفاز مناب  و 

دیگتر نهادهتا بتا برنامته درستی و       یها روشو  ها رسالت

به سن معنتی   تفوی  اختیار به دیگر نهادهای تأثیرگذار،

 .بخشد یم
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تایلریستم تنهتا    ةایدی: برنامه درس یا نهیزمتلقی 

کارایی اقتصادی که وابسته به بازار کار و تجتارت بتود را   

 ها برنامهدرسی بدون توجه به دیگر  ریزی برنامهاز طریی 

اما پارادایم نوفهمی بتا اعتقتاد   ؛ کند یمدر مدرسه دنبال 

ای کته   جامعته  ةنظام سموزشی را از بقی توان ینم نکهیابر 

تأثیرپتذیری   -رد و بتا بتاور بته   در سن قرار دارد؛ جتدا کت  

ای نستبت بته    مضاعف یادگیرندگان از عوامل فرامدرسته 

 یهتتا یریادگیتترستتمیت بخشتتیدن بتته    -و  مدرستته

ای قلمتداد   درسی را موضو  زمینه یها برنامه، یررسمیغ

تأثیرپذیری یادگیرنتده   ةرو، حوزه و گستر . از اینکند یم

قتش عوامتل   را از مدرسه به کل زندگی توسعه داد و بر ن

و پنهتان در   یررستم یغدرسی  یها برنامهای و  فرامدرسه

 رشد و پیشرفت یادگیرنده توجه دارد.

 محلی: ةهمسویی برنامه درسی با تجارب جامع

تعلیم و تربیت از چتارچوب محتدود مدرسته     نکهیابرای 

توستتعه  ةعرصتت ختتارج شتتود و کتتارکرد اجتمتتاعی سن در

امعته روشتن   اقتصادی، سیاسی، اجتمتاعی و فرهنگتی ج  

 همسویی برنامه درسی با تجارب جامعه محلیشود، باید 

مدرسه بته تنهتایی یکتی از     د.یراقدامات قرار گسرلوحه 

نهادهتای   تعامتل تربیت استت و کتار سن بایتد بتا      عوامل

 هتا  رستانه مرتبط با اجتماعی شدن فرد )خانواده، گتروه،  

درستی نتوفهمی بتا متورد      یهتا  برنامه. و...( تکمیل شود

 و بتا در نظرگترفتن  ای  مدرسهه قرار دادن عوامل فراتوج

درستی، تمترین زنتدگی     یهتا  برنامهانتظارات جامعه در 

اجتمتتاعی در مدرستته و همتتاهنگی بتتا زنتتدگی عمتتومی 

درسی را با تجارب جامعته همستو    یها برنامهیادگیرنده، 

 .کند یم

 

درکی از  متخصصان برنامه درسی ایران چه سوم: سؤال

 درسی دارند؟ یها امهبرن ینگار خیتار

 
 درسی یها برنامهنگاری  تاریخ ةمؤلف .3جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

پایش روندی و جتام   

 عقاید برنامه درسی

در نظتر  ترسیم سینده بر اسا  سرمایه غنی گذشتته، فهتم عمتودی،     تلقی فرایندی برنامه درسی

 یهتا  هحلقت داشتن سیر تاریخی، پیوند گذشته، حال و سینتده، پیونتد   

 اقدام تدریجی، پیوستهزنجیر، 

تعلتیم و   جانبه همهبررسی عوامل تأثیرگذار بر اتفاقات تربیتی، بررسی  رخدادهای برنامه درسی لیوتحل هیتجز

تربیت و مسائل پیرامون سن، احصای عوامل تمدن ساز، تبیین دتیتل  

اتفاقات مثبت و منفی روند گذشته، بازسازی تجربه، دیدن نقا  قتوت  

 .تعلیم و تربیت زودرشتیرو ضعف گذشته، بررسی عمیی مسائل 

مکتوب کردن میترا   

 برنامه درسی

 .افتهی سازمانتدوین مبانی دانش تدوین مبانی تاریخی برنامه درسی،  تدوین نقشه راه گذشته

تاریخچته   ثبت تجارب تحصیلی افتراد و 

 تربیتی مؤسسات

 تربیتی. و تاریخچه مؤسسات رگذاریتأثافراد  یها دگاهیدتوصیف 

 یهتا  یسگتاه ، استفاده از ها برنامهفکری در  یها نهیزم شیپاستفاده از  اقدام مبتنی بر مطالعه تجارب یسموز عبرت

 .از تجارب گذشتگان یمند بهره، ها برنامهتاریخی در 

 شانسی و اتفاقی حرکت نکردن. اقدام مبتنی بر برنامه

 دیتتعقا ینگتتار  یوقتتا

 درسی برنامه

 نگاری تیواقع

 

 نوشتن اتفاقات تعلیم و تربیت بر اسا  واقعیت نه سلیقه.

اقتتتدام مبتنتتتی بتتتر  

 خودشناسی

درستتی  یهتتا برنامتتهکتتاوی هویتتت  ژرف

 بومی

یتتابی تعلتتیم و تربیتتت ختتودی، شناستتایی و تشتتریو وضتتعیت   ریشتته

یتابی تعلتیم و تربیتت     درسی خودی )خودسگتاهی(، هویتت   یها برنامه

 .خودی

 مبتنی بر نیازهای جامعه. یها برنامهرسیدن به  بومی تیهو برتنی عمل مب
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نگاه و پایش روندی و جامع عقاید برنامه درسی: 

درسی به مشکلات  برنامه سنتی ةبرخورد طرفداران حوز

که فقط  ییها  هنبرنامه درسی متأثر از روزمرگی است. 

و بته گذشتته تتوجهی     نندیب یمزمانی کوتاه را  ةیک دور

برای سینده ختود نخواهنتد داشتت و     اندازی چشمرند ندا

را نتتاق ، ناتمتتام اجتترا و بتته تکتترار مکتتررات  هتتا برنامتته

درسی، برای دوری از  یها برنامه ینگار خیتار. پردازند یم

بصتیرت   انتدازی  چشممعیوب و حرکت مبتنی بر  ةچرخ

فراینتتد، بتتا  عنتتوان بتتهمتتدار، بتتا تلقتتی برنامتته درستتی  

 هتا  دهیاهای برنامه درسی، به پایش رخداد لیوتحل هیتجز

 .پردازد یمو نظریات برنامه درسی در طول زمان 

 حفتظ  مکتوب کرردن میرراب برنامره درسری:    

شایسته میرا  اندیشتمندان و سثتار نفتی  دانشتمندان     

 یهتا  برنامته  ینگتار  خیتارمانیفیست  حوزه تعلیم تربیت؛

درستی،   یهتا  برنامته  توجه به میترا  عدم  درسی است.

و حرکتت و   ها اسطورهبه گسست نسلی، بازسفرینی  منجر

اقدامات واکنشی، سطحی و مدگونه نستبت بته تعلتیم و    

درستی   یهتا  برنامه ینگار خیتار رو نیا. از شود یمتربیت 

مبتانی تتاریخی و دانشتی    گذشتته ) با تتدوین نقشته راه   

برنامه درسی(، ثبت تجتارب تحصتیلی و سموزشتی افتراد     

ف تاریخچه مؤسستات تربیتتی،   و ثبت و توصی رگذاریتأث

 درسی است. یها برنامهحافظ میرا  

از نظر قرسن کتریم شتناخت رفتتار و     :یآموز عبرت

پایان کار پیشینیان در انتخاب راه برای حرکت به ستوی  

درستی   یهتا  برنامه ینگار خیتارسینده بسیار راهگشاست. 

اقدام مبتنی بر مطالعه تجتارب و اقتدام مبتنتی    به معنی 

از گذشتته   یسموز عبرتدرسی را به  یها برنامهامه، بر برن

 .گردد یم سنها یسموز عبرتموجب رهنمون و 

 ینگتار  خیتتار  برنامه درسری:  دیعقا ینگار عیوقا

 یهتا  قهیستل درستی بتا عتدم اجتازه دخالتت       یها برنامه

 یدرست  یهتا  برنامته شخصی و شانسی عمتل نکتردن در   

ه تعلتیم و  رختدادها و وقتای  مربتو  بت     ةبینان ثبت واق )

 ینگتار   یوقتا تربیت نه نوشتن علایی و سلایی( به معنی 

 عقاید برنامه درسی است.

بررستی عمیتی   اقدام مبتنری برر خودشناسری:    

شرایط تعلیم و تربیت ایران و جایگزینی هویت تتاریخی  

مسائلی استت کته    نیتر مهمبه جای فرهنگ وارداتی، از 

درستی قابتل    یها برنامه ینگار خیتاردر پرتو پرداختن به 

درستی بتا    یهتا  برنامته در  ینگتار  خیتاردسترسی است. 

تعلیم و تربیت، شناستایی و تشتریو وضتعیت     یابی شهیر

تعلیم و تربیت خودی، به  یابی تیهودرسی و  یها برنامه

و  پتردازد  یمت درسی بتومی   یها برنامهژرف کاوی هویت 

 .کند یممتناسب با نیازهای جامعه اقدام  تیدرنها

 

درکی  متخصصان برنامه درسی ایران چهارم: چه سؤال

 دارند؟ درسی یها برنامه بودن ای رشته میاناز 

 یهرا  برنامره مدیریت تعاملی و غیرر تجرویزی   

طبیعتت   وستته یپ هم بهما بخشی از یک سیستم درسی: 

هتای   نگتران سگتاه، تئتوری    جتام  هستیم و تا زمانی کته  

هتای   منظمی در مورد الگوهای پیوسته ارائه ندهند، طرح

متا را بته نتابودی     نظرانته  تنتگ هتایی   گسسته با دیتدگاه 

ای، تمامی معارف بشری  چنین نظریه خواهد کشانید. در

واحد در یک سیستم اکولوژیک به هم بستتگی   صورت به

دارد و جز در ارتبتا  بتا هتم قابتل شناستایی نیستتند.       

نیز با چنین نگرشی و بتا   ای رشته میاندرسی  یها برنامه

با همدیگر، حتذف نگتاه    ها حوزهباور به پیوستگی تمامی 

و  هتا  حتوزه ی بتا دیگتر   ، برقراری رابطته تعتامل  گرا مطلی

درسی، استت کته    یها برنامهعلوم در  یها افتهی کاربست

برای تربیت و رشد سدمیزاد دارای ابعاد جسمانی، روانتی،  

شناختی تعامل خود را با  عاطفی، عقلانی، اجتماعی و بوم

غیر تجویزی متدیریت   صورت بهمعرفتی  یها حوزهدیگر 

 .کند یم
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 درسی یها برنامهبودن  ای رشته میان ةمؤلف .4جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

 

 

متتدیریت تعتتاملی و غیتتر 

 یهتتا  برنامتتهتجتتویزی 

 درسی

ربتط  ، هتا  رشتته ر داشتن کلیت در نظمشتر  بودن هدف علوم،  ها حوزهباور به پیوستگی تمامی 

، وابستتگی برنامته   هتا  رشتهترکیب شیمیایی دان مسائل به هم، 

 دیگر. یها رشتهدرسی با 

 یهتتا نگتتاهمشتتروعیت بخشتتی بتته  

 گوناگون در برنامه درسی

درستی   یهتا  برنامته حتذف  ، ییصدا تکو عدم  یشیاند جزمعدم 

 موضتوعی مختلتف در   یهتا  حوزه، توجه به یبعد تکو  طرفه کی

 مختلف. یها فهمگرفتن همزمان  نظر برنامه درسی، در

وگوهتای پیچیتده و غیتر     گوش دادن بته دیگتری، تولیتد گفتت     ها حوزهبرقراری رابطه تعاملی با دیگر 

علوم تربیتتی،   یها شاخهتجویزی، ارتبا  با علوم دیگر بخصوص 

 .سنهانه تلفیی  ها رشتهارتبا  بین 

علتتتوم در  یهتتتا افتتتتهیکاربستتتت  

 درسی یها رنامهب

استتفاده از بستترها،   درستی،   یها برنامهکاربرد علوم مختلف در 

دستیابی به فهتم برنامته درستی، استتفاده هماهنتگ و       منظور به

هتای مختلتف در    ختوانش  یریکتارگ  بته متوازن از علوم مختلف، 

علتوم دیگتر در محتتوای     یهتا  افتته یبرنامه درستی، استتفاده از   

، هتا سندیگر متناسب با ظرفیتت   یها رشتهاز  یریگ بهره، ها کتاب

 .درسی مختلف یها برنامهکاربرد موضوعات در 

 

 یهتا  برنامهنگاه جام  به 

 درسی

پرداختن به وسعت و انسجام نظری و 

 درسی یها برنامهعملی 

درسی، توجه بته انستجام عمتودی و     یها برنامهتوجه به وسعت 

 افقی برنامه درسی،

 .یتوجه همزمان به دانش نظری و عمل

معنا دادن بته کتل ابعتاد وجتودی و      

 زندگی یادگیرنده

 

 یهتا  دغدغته یادگیرنتده، پوشتش دادن    جانبه همهتوجه به رشد 

، اقتصتادی و سیاستی، توجته بته بستترهای      یفرهنگت  اجتماعی،

تاریخی، اجتماعی و سیاسی، سموزش مبتنتی بتر زنتدگی واقعتی     

 دگیرنده.یادگیرنده، تلفیی علوم جهت پاسخ به مسائل واقعی یا

 

جامعیتت بته    :درسری  یهرا  برنامهنگاه جامع به 

رستیدن بته کمتال     برای مفهوم در برگرفتن تمام نیازها

فردی و جمعی است. جامعیتت بته نیازهتای سموزشتی و     

هم . نگرد یمبلکه از ابعاد گوناگون  پرورشی نه از یک بعد

که بترای رفتاه و سستایش متادی استت؛       ییها سموزشبه 

و  هتا  متنش ، ها نشیب، ها ارزش، هم پرورش کند یمتوجه 

که بشر را به سوی عدالت و امنیت اجتماعی،  ییها دانش

خلاقیتتت، غنتتای معنتتوی و فرهنگتتی رهنمتتون شتتود؛   

جهت پوشتش   ای رشته میاندرسی  یها برنامه. پردازد یم

نیازهتتای فتتردی، اجتمتتاعی، اقتصتتادی و فرهنگتتی، بتتا   

درسی و با توجه  یها برنامهپرداختن به وسعت و انسجام 

؛ تمتامی ابعتاد وجتودی    همزمان به دانش نظری و عملی

 یبعتد  تکو نگاه  دهد یمپرورش قرار  یادگیرنده را تحت

نسبت به انسان، نگرش عدم پیوستگی بین علوم و تضاد 

د ی و عملتی را بته بتاد فراموشتی خواهت     بین دانش نظر

 س رد.

 

درکتی   متخصصان برنامه درسی ایران چه پنجم: سؤال

 ند؟درسی دار برنامه مطالعات کردن المللی بیناز 
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 کردن مطالعات برنامه درسی المللی بین ةمؤلف .5جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

 

 

 بسترستتتتتتتتتازی

 تعاملات فرهنگی

 شناخت وضعیت برنامه درسی خود و دیگر کشورها. خودشناسی

 ها فرهنگحذف استیلای فرهنگ غالب در حوزه برنامه درسی، پذیرش  گشودگی فرهنگی

درستی در   یهتا  برنامته متخصصتان  بر به بدون تعصب، ایجاد فرصت برا

 همه کشورها.

برنامه  یها سرفصلکردن  المللی بین 

 درسی بومی

در برنامته درستی بتومی، مطابقتت دادن      المللتی  بتین  یها مؤلفهسوردن 

 درسی جهانی. یها برنامهبومی با  یها سرفصل

سی در گستره جهتانی، برقتراری   تعاملات حوزه برنامه در ةافزایش عرص جهانی یها عرصهحضور فعال در 

 یهتا  ستازمان ارتباطات جهانی با حفظ هویت ختودی، عضتو شتدن در    

 جهانی.

 

 

 

 شور فرهنگی

گوی فرهنگتی بتین   و مختلف، گفت یها فرهنگگوی عادتنه بین و گفت گفتمان بین فرهنگی عادتنه

گوی فرهنگی متخصصین برنامته درستی   و کشورها با حفظ هویت، گفت

 یگتو و گفتت گتو بتا دیگتری نزدیتک و دور،     و ی، گفتت در فضای جهتان 

 فرهنگی.

مختلتف،   یهتا  دگاهیت د ةمختلف، ارائت  یها فرهنگ یها دگاهیدتوجه به  تعامل و تبادل تجارب فرهنگی

ارتبتاطی متقابتل، تبتادل     دادوستتد گونتاگون،   یهتا  فرهنتگ تعامل بتا  

 .فرهنگی، تبادل تجربه، تبادل صداها و حقایی

، شتریک شتدن در   سنهتا با حفتظ هویتت    ها فرهنگشارکت کشورها و م مشارکت فرهنگی

 .همدیگر یها فرهنگ

 

 فرهنگی افزایی هم

 متنو  برنامه درسی، شناخت فرهنگی. یها تیهوشناخت  مختلف فرهنگی یها تیهوشناخت 

بتا   افزایی همبومی و جهانی، رسیدن به  یها فرهنگتوجه چندبعدی به  نگری جانبه همهو  یچندبعد

چنتد ستویه در    صتورت  بته مبنا قرار دادن تجربیات جهانی، صدور علتم  

 فضای جهانی، عرضه دستاوردهای گوناگون جهانی.

 

 ةامتروزه جامعت  تعراملات فرهنگری:    بسترسازی

 یمستاع  کیتشتر و  یشت یاند همجهانی نیاز به همگرایی، 

در حتوزه   شیازپ شیبامروزه کشورهای جهان  سنچهدارد 

، روابتط  رندیپذ یماز سن تأثیر  نیابم یفتعاملات و روابط 

. متا از طریتی تعتاملات    هاستسنو تعاملات فرهنگی بین 

فرهنگی، ارزشتی و بتومی    یها داشته میتوان یمفرهنگی 

را اشتاعه و از تجتارب    هتا سنخود را به دنیا نشتان داده و  

کتردن   المللتی  بتین شتویم.   منتد  بهتره دیگر کشورها نیز 

و  هتا  نته یزمنتی تتدار    مطالعات برنامته درستی بته مع   

بستتترهایی چتتون: خودشناستتی، گشتتودگی فرهنگتتی،   

برنامته درستی بتومی و     یهتا  سرفصتل کردن  المللی بین

برای ارتقتای   تواند یمجهانی،  یها عرصهحضور فعال در 

 فرصت سازی کند. المللی بینتعاملات فرهنگی و 

کشتورها و   یشت یاند هتم  دیت ترد یبت  شور فرهنگی:

 نیتر مهمعصر پسامدرن، یکی از مختلف در  یها فرهنگ

. بتا استتناد بته    هاستت  برنامته  یاثربخشت وجوه توفیتی و  

کتردن   المللتی  بتین ماهیت تعتاملی و گفتگتویی دانتش،    

در شور فرهنگی معنتا   توان یممطالعات برنامه درسی را 

کتتردن مطالعتتات برنامتته درستتی بتتا   المللتتی بتتینکتترد. 

. 2 . گفتمتان بتین فرهنگتی عادتنته    1مفاهیمی چتون:  

. مشتارکت فرهنگتی،   3تعامل و تبادل تجارب فرهنگی و 

درستی بتا    یهتا  برنامته فضایی را فراهم خواهد کرد کته  

 یها دگاهیدهمدیگر، هم از  یها فرهنگشریک شدن در 

 .شناساند یمدیگران استفاده و هم خود را به دیگران 

فرهنگتتی در  افزایتتی هتتم فرهنگرری: افزایرری هررم

برنامته درستی، یعنتی تتلاش     کردن مطالعات  المللی بین
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کتته از مجمتتو   گتتردد یمتتکشتتورها موجتتب عملکتتردی 

یتا بته عبتارتی نتوعی منطتی       استعملکرد اعضا بیشتر 

از  ءفکری است که در سن جمت  واقعتی حاصتل از اجتزا    

فتردی   یهتا  تتلاش و  شتود  یمت جم  جبری سن بیشتتر  

که بتیش از   شود یمکشورها منجر به سطحی از عملکرد 

مطالعتتات ای هتتر کشتتور استتت.  مجمتتو  درون دادهتت 

معنتتی التتف( شتتناخت   برنامتته درستتی بتتا المللتتی بتتین

و  یچندبعتد نگترش  مختلف فرهنگتی و ب(   یها تیهو

 ةعرصتت منظتتور بتتهزمینتته و بستتتری  نگتتر، جانبتته همتته

فرهنگتی   افزایتی  همدستاوردهای گوناگون و دستیابی به 

 .کند یمرا در فضای جهانی فراهم 

 

 درکتی  چه ایران درسی برنامه متخصصانششم:  سؤال

 دارند؟ درسی یها برنامه عمل در و نظریه بین ةرابط از

 
 درسی یها برنامهنظریه و عمل در  ةرابط ةمؤلف .6جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

 

 

 

 

 

 

 

تمایتتل قطبتتی بتته 

 نظریه

غلتتط بتتودن تفکتتر مشتترو  بتته نتیجتته، ارزشتتمندی اندیشتته فتتارغ از عمتتل،  ارزشمندی ماهیت نظریه

 مندی سگاهی فارغ از عمل.ارزش

 تئوریکی بودن مبانی برنامه درسی. نظریه، مبنای برنامه درسی

عمل یعنی درمان؛ نظریه یعنتی  ، نقشه مفهومی برای عمل، دورنماها ةمشاهد نظریه یعنی گسترش افی دید

مساوی  یپرداز هینظرنظریه یعنی بودن در موقعیتی فراتر از عمل، پیشگیری، 

یعنتی تضتمین    یپرداز هینظرهمزمان به گذشته، حال و سینده،  است با توجه

 جدید. یها دگاهیدنظریه، تضمین رسیدن به ، انداز چشم

 حوزه در گرو نظریه. بودن زندهپیشرفت حوزه در گرو نظریه،  نظریه، تضمین پویایی

ایش گستره عمل، جدید در نظریه یعنی افز یها حوزهو  سؤاتتمطرح کردن  نظریه، گسترش حوزه عمل

تولیتد   تفکر، عمل نظریته، گستردگی عمل در نوفهمی به وسعت فهم بشری، 

 علم و ایده، عمل نظریه.

نظریته، وستیله   نگرش انتقادی به عمل، نظریه، وسیله بازنگری فکری، نظریه،  به عمل نظریه، بستر دستیابی

یدن بته  رست  حتل  راهاحترام بته تفکتر   پیگیری کیفیت و عمی تعلیم و تربیت، 

 عمل،

 کردار، پایداری عمل وابسته به نظریه. ةزمین ةکنند فراهمنظریه؛ 

عمل نظریه منو  به گذر زمان، عمل نظریه وابسته بته هتدف، عمتل نظریته      مشرو  بودن، عمل نظریه

منو  به بومی بودن سن، عمل نظریه وابسته بته استتفاده از روش مناستب در    

 م بودن ظرفیت اجرا.اجرا، عمل نظریه وابسته به فراه

تجربتتی  یهتا  هیت نظرارزشتمندی  

 فارغ از نتیجه

ارزشمندی نظریه وابسته به بستر سن است نته عمتل سن، ارزشتمندی نظریته     

 .وابسته به تجربی بودن سن است نه عمل سن

تمایتتتل رفتتتت و   

 برگشتی

 ل.باور به عدم تقابل نظریه و عمل، باور به وابستگی نظریه و عم نگری رد دوئالیست

 .تعاملی و پویا ةارتباطی نه ابزاری، رابط ةرابط دیالکتیکی ةرابط

 

تمایتتل قطبتتی بتته 

 عمل

 نظریه. منشأبستر عملی، مبنای تلنگر  هنی، عملی  یها تیموقع مبنای نظریه عمل،

 راهنمایی عملی، هدف نظریه. عمل، هدف نظریه

 از در  نظری سنها. تر مهمان ریز برنامهدر  عملی  عمل، زبان برنامه درسی
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میان متخصصتان مطالعتات   تمایل قطبی به نظریه: 

برنامه درسی، در خصتوص رابطته بتین نظریته و عمتل،      

نوعی منازعه وجود دارد. برخی از افراد مورد مطالعه، بتر  

متخصصان برنامه درسی بیشتر  یها تلاشاین باورند که 

معطوف به مستائل عملتی استت کته در متدار  اتفتاق       

عمل زده است و  یا رشتهبنابراین برنامه درسی ؛ دافت یم

ارزشتتمندی را بتته دتیتتل  روداریتتگراه منطقتتی در ایتتن 

نقش مبنای نظریه در برنامه درسی، نقش ماهیت نظریه، 

پویایی حوزه نظریه در گسترش افی دید، نقش نظریه در 

نقش گسترش حوزه عمل، نقش نظریه در برنامه درسی، 

مشترو  بتودن   تیابی به عمتل،  دس بسترسازینظریه در 

تجربتی فتارغ از    یهتا  هیت نظرعمل نظریه و ارزشتمندی  

 .کنند یمنتیجه، در اولویت دادن به نظریه جستجو 

گروهتتتتی از تمایررررل رفررررت و بریشررررتی: 

 نظریته  بته  پرداختن که کنند یمادعا  ،کنندگان مشارکت

 محیطتتی، اقتضتتائات بتته توجتته عتتدم صتترف بتته معنتتی

نیتز   صترف  یتی گرا عمل به ختنپردا و است پردازی توهم

رد  -بتا   سنهتا استت.   کتردن  رفتتار  کنشتی  و یرمنطقیغ

باور به عدم تقابل نظریه و عمتل و بتاور   ) ینگر دوئالیست

بتتا تأکیتتد بتتر رابطتته  -( و بتته وابستتتگی نظریتته و عمتتل

رابطه ارتباطی نته ابتزاری، رابطته تعتاملی و     دیالکتیکی )

 سازنده هستند. بین نظریه و عمل(، به دنبال تعامل پویا

شتوسب و طرفتداران   از نظتر  تمایل قطبی به عمل: 

در تئتتوری  دیتتبا را  مشتتکلات برنامتته درستتیوی، منشتتأ 

جستتتجو کتترد. بتتر استتا  چنتتین بتتاوری، وی  ، زدگتتی

عمل را رمتز احیتای مجتدد رشتته و      ةبازگشت به صحن

معرفی نمود. بتر ایتن استا ،     رفته ازدستبازیابی هویت 

ته و متخصصتتتان سن هتتتدف و رستتتالت اساستتتی رشتتت

 یهتا  برنامه ةسنجیده، معقول و متین دربار یریگ میتصم

 ةب بته ارائت  سدرسی دانسته شده و برای چگونگی سن، شو

 یریت گ میتصتم ای که در حقیقتت، تبیتین فراینتد     نظریه

برخی  پرداخت.؛ است یساز برنامهبرنامه درسی یا  ةدربار

ائه دتیلتی  از افراد مورد مطالعه در این پژوهش نیز، با ار

عمل، مبنای نظریه است، عمل، هدف نظریه است چون: 

، در بحتث رابطته بتین    و عمل، زبان برنامه درسی استت 

و از دیتدگاه   دهنتد  یمت عمل  به را اولویتنظریه و عمل، 

 .کنند یمشوسب پیروی 
 

درکتی   متخصصان برنامه درسی ایران چههفتم:  سؤال

بته فهتم برنامته    درستی   ریتزی  برنامهاز  پارادایم از تغییر

 درسی دارند؟

مبانی نظتری موجتود   اعتقاد به شیفت پارادایمی: 

بتته فهتتم برنامتته درستتی  ریتتزی برنامتتهدر بحتتث تغییتتر 

معنایی چون: نگاه  یخلأهااین امر است که  ةدهند نشان

ی و ن نظتر یگرایانه، عتدم ظرفیتت تبیت    فنی یا غیرانسان

درسی؛ ایجاب  ریزی برنامهگرایانه اصطلاح  دیدگاه کاهش

طراحتی، اجترا و   ) یدرست  ریزی برنامهتا پارادایم  کرد یم

( به پارادایم فهم برنامه درسی تغییر پیدا کنتد.  یابیارزش

نیز، اجمتا    کنندگان مشارکت یها مصاحبهنتایی تحلیل 

درسی  ریزی برنامهپارادایم از  رییبر تغنسبتاً باتیی مبنی 

شتتیفت  ماننتتدبتته فهتتم برنامتته درستتی را در عبتتاراتی  

پارادایمی از نگاه مکتانیکی بته نگتاه ارگتانیکی، شتیفت      

پتتارادایمی از کمتتی نگتتری بتته کیفتتی نگتتری، شتتیفت   

شتتیفت و  یشتتیاند هتتمبتته  یشتتیاند از جتتزم پتتارادایمی

 -گرایانه به نگاه کتلان فرهنگتی    پارادایمی از نگاه کاهش

 .دهد یماجتماعی، نشان 

برختی از   اعتقاد بره عردم شریفت پرارادایمی:    

که دیتدگاه کهنتی را مبنتای نظترات      کنندگان مشارکت

پتارادایم در رابطته بتا     ؛ معتقدنتد، واژه انتد  دادهخود قرار 

تتا   برنامته درستی   بته فهتم   ریزی برنامهموضو  تغییر از 

تغییتر   .1به کار رفتته استت. چتون:     یدقت کمحدودی با 

به پتذیرش تغییتر از ستوی طرفتداران      پارادایم، مشرو 

تغییر پارادایم، مشرو  به عتدم  . 2و پارادایم سنتی است 

هنتوز طرفتداران   که  حالیدرکارایی پارادایم سنتی است. 

و چنتین  درستی در حتال فعالیتت هستتند      ریتزی  برنامه

گفتتت شتتیفت  تتتوان ینمتتپتت  تغییتتری را ن ذیرفتنتتد؛ 

 .پارادایمی رخ داده است
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 به فهم برنامه درسی ریزی برنامهتغییر  ةمؤلف .7جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

اعتقاد به شتیفت  

 پارادایمی

تغییر از ابزاری نگری به ارزشی نگری، تغییر تلقی برنامه درسی از  نگاه مکانیکی به نگاه ارگانیکی تغییر

به نگاه فرهنگی و اتوبیوگرافیکال، تغییر نگاه علمی  ابزار به هدف،

 تغییر رابطه خطی به رابطه بینا هنی و پیچیده.

تغییر چگونگی ساختن برنامه به چیستی برنامه، تغییر متدولوژی  تغییر کمی نگری به کیفی نگری

 .کمی به کیفی

 .ییگرا ینسبتغییر قطعیت باوری به  یشیاند همبه  یشیاند جزمتغییر از 

رایانته بته نگتاه کتلان      اه کتاهش  تغییر نگت 

 اجتماعی -فرهنگی 

پوشش تمام ابعاد سیستم پیچیده به پوشتش دادن   عدم ازتغییر 

تمام ابعاد، تغییر طراحی و اجرا به کل تجارب زندگی، تغییر تتک  

نگری، تغییر از عدم توجه بته بستتر بته     جانبه همهجانبه نگری به 

 توجه به بستر و زمینه.

اعتقتتاد بتته عتتدم  

 شیفت پارادایمی

پارادایم، مشرو  به پذیرش تغییتر از  تغییر 

 طرف پارادایم سنتی

 عدم پذیرش طرفداران سنتی.

پتارادایم، مشترو  بته عتدم کتارایی      تغییر 

 .پارادایم سنتی

 ایم سنتیکاربرد پاراد

معنابخشتتتتتتی و 

نمتتتوددهی بتتته  

جدیتد   یها تیهو

 برنامه درسی

برنامه درسی؛ فهم، انجام  یها تیظرففهم، هویت دادن به تمامی  یچندبعد حوزه به یبعد تکگستره  ةتوسع

، پتژوهش و...؛  خیتتار  بتر ارزشیابی مبتنی  و اجراطراحی، تدوین، 

مختلف؛ فهم، توسعه گستره نگاه از  یها ساحتبه  پرداختن فهم،

، هتا  گفتمتان درسی؛ فهم، گستترش   برنامه گریدبعد فنی به ابعاد 

 یها خورا  گسترش جدید؛ فهم، یها تیوهپژوهش و  یها روش

 عنتوان  به نظر گرفتن تاریخ، زمان، اجرا و... در برنامه درسی؛ فهم،

 یهتا  ستاحت و  ریتزی  برنامههمزمان به  توجه برنامه درسی؛ فهم،

متداری   و پتژوهش  ینگتار  خیتاربه  توجه دیگر برنامه درسی؛ فهم،

امته درستی؛   برای دوری از فن گرایی؛ فهم، پیوستتاری دیتدن برن  

 بته کتل تعلتیم و    ریزی برنامهفهم، تغییر برنامه درسی از محصول 

گوناگون؛ فهم،  یها ساحتها و اعتقاد به  تربیت؛ فهم، رد فراروایت

انستانی؛ فهتم،    یها جنبهمدیریتی به تمامی  ةتغییر توجه از حوز

گونتاگون رستیدن بته     یهتا  راه نگاه وسی  به برنامه درسی؛ فهم،

از هویتت حتداقلی بته هویتت      حرکت ت جام ؛ فهم،تعلیم و تربی

فهم، افزایش وسعت دیتد متخصصتان از   حداکثری برنامه درسی؛ 

 .نگری جانبه فهم یعنی همهبرنامه درسی درونی به بیرونی؛ 

یادگیرندگان، هدف فهتم، پترورش    ةجانب هدف فهم، پرورش همه گرایی تغییر هدف از کارکردگرایی به انسان

سمتوزش تکنیستین، هتدف فهتم، توجته بته ابعتاد        انسان است نه 

 انسان. و... اخلاقی، معنوی، اجتماعی

 

جدیرد   یهرا  تیر هووددهی به معنابخشی و نم

در  کامتل و جتام  از رشتته برنامته     برنامه درسری:  

 ةدرسی بدون شتناخت کامتل ابعتاد مختلتف ایتن حتوز      

نیست. بتا استتناد بته مبتانی نظتری       ریپذ امکانمعرفتی 

بته فهتم    ریتزی  برنامته ضرورت تغییر از  زمینةموجود در

تصتویری   توانتد  ینمت درستی   ریتزی  برنامهبرنامه درسی؛ 
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، نظریات، تحقیقات و تحتوتت  ها شهیاندو کامل از  جام 

برنامه درسی را به تصویر بکشد و مرزهای جدید برنامته  

گفتگو  تحلیل حاصل ازدرسی را تحت پوشش قرار دهد. 

کته  ایتن استت    ةدهنتد  نشتان  نیتز کننتدگان   با مشارکت

درسی بته   ریزی برنامهپارادایم نوفهمی با تغییر تعبیر، از 

سی و به تب  سن تغییر هدف برنامه درستی  فهم برنامه در

 ةگستتتر ةگرایتتی و توستتع  از کتتارکردگرایی بتته انستتان 

ل معنا دادن و نمود به دنبا بعدی،بعدی حوزه به چند تک

 ابعاد وجودی انسان و برنامه درسی است. بخشی به تمام

 

درکی  متخصصان برنامه درسی ایران چههشتم:  سؤال

 درسی دارند؟ یها برنامهاز اتوبیوگرافیکال بودن 

 

 درسی یها برنامهاتوبیویرافیگال بودن  ةمؤلف .8جدول 

 مفاهیم ها مقوله طبقات

 

 

 

درستی   یها برنامه

 شخصی شده

 .درسی بازگشتی، برنامه درسی معکو  یها برنامه یرخطیغبرنامه درسی غیر تجویزی و 

 .نی بر زمینهبرنامه درسی رویدنی، برنامه درسی مبت برنامه درسی اقتضاء محور

زنتدگی   خچته یتارمبتنتی بتر   برنامته  برنامه مبتنی بر تجارب یادگیرنده،  برنامه درسی تجربه محور

و خانواده، برنامه مبتنی بر محور معلتم   معلم بربرنامه مبتنی یادگیرنده، 

 .و یادگیرنده

 

 

 برنامه درسی عاملیت محور

ه، برنامته مبتنتی بتر    برنامه مبتنی بر قدرت انتخاب و عاملیت یادگیرنتد 

کشف و طرح موضو  توسط یادگیرنده، برنامه مبتنی بتر کشتف و حتل    

توسط خود یادگیرنده، برنامه مبتنی بر تعبیر یادگیرنده از برنامته   مسئله

درسی مدرسه، برنامه مبتنی بر تعبیر و تفسیر یادگیرنده از تجارب خود، 

برنامه مبتنی بر توجته  برنامه مبتنی بر ایجاد فرصت بازسازی یادگیرنده، 

 .های متفاوت افراد از یک موضو  به خوانش

درستی   یها برنامه

 ترکیبی

توجه به تجارب یادگیرنتده در برنامته   

 درسی رسمی

در طراحتی برنامته درستی، توجته بته       رنتدگان یادگیاز تجتارب   استفاده

تجارب، علایی و استعداد یادگیرنتده در برنامته درستی رستمی، تجربته      

بخشی از برنامه درسی، در  و فهم یادگیرنده  عنوان بهگیرنده زیسته یاد

 .بخشی از برنامه درسی عنوان بهاز موقعیت 

درستی   یها برنامه

 پژوهش محور

برنامه درسی مبتنی بر روایتت نگتاری   

 سموزشی

 تربیتی افراد تأثیرگذار در تعلیم و تربیت. ینگار ستیز

 .تحقیی مبتنی بر تجارب شخصی متخصصین از سموزشروش  برنامه درسی مبتنی بر سموزش پژوهی

 

برنامته درستی   درسی شخصی شرده:   یها برنامه

هتا   دار بودن برنامه شخصی شده، بر تقدم، اولویت و معنی

مبتنی استت و مستئولیت مدرسته را در     برای یادگیرنده

ستازگار بتا    های منطبی و حقیقت، تمهید و اجرای برنامه

اه شخصی شتده بتر ایتن بتاور     دیدگداند.  می تیاولواین 

متصتتاعد "درستتی بایتتد از ویژگتتی   برنامتتهاستتت کتته 

یعنتی برنامته   ؛ برخوردار باشتد  "جوششی"یا  "شوندگی

سمتتوز و معلتتم جوشتتیده و  درستتی از تعامتتل بتتین دانتتش

و در اختیار او  شده نییتعمتصاعد شود، نه اینکه از پیش 

ختود   است که با تعامل با معلم یادگیرندهقرار گیرد. این 

و در اثر برقراری ارتبا  عمیی بین خود و معلتم، برنامته   

درسی منحصتر بته ختودش را مشتخو کترده و بته سن       

، کننتدگان  مشتارکت از دیدگاه برخی از شود.  مشغول می

غیر تجتویزی کتردن   درسی اتوبیوگرافیکال با  یها برنامه

درسی و تأکیتد بتر اقتضتاء محتوری، تجربته       یها برنامه

 یها برنامهما را به  محوری یادگیرنده، محوری و عاملیت

 درسی شخصی نزدیک خواهد کرد.
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برختتتی از درسررری ترکیبررری:  یهرررا برنامررره

، بتر ایتن باورنتد کته تجتارب زیستته       کنندگان مشارکت

درستی   یهتا  برنامهکل  تواند ینمیادگیرندگان به تنهایی 

تجتارب   عنتوان  بته را پوشش دهد و تلقی برنامه درستی  

، به تنهتایی قابلیتت اجرایتی زیتادی     زیسته یادگیرندگان

درستی رستمی    یهتا  برنامته نخواهد داشت بلکه در کنار 

درستی   یهتا  برنامته است که تجتارب یادگیرنتدگان، در   

 یهتا  برنامه. این گروه تأکید دارند که کند یممعنی پیدا 

استتتتفاده از تجتتتارب  -درستتتی اتوبیوگرافیکتتتال بتتتا  

ه به تجارب، توج -یادگیرندگان در طراحی برنامه درسی 

و  -علایی و استعداد یادگیرنده در برنامه درسی رستمی  

با در نظر گرفتن تجربه زیسته و در  و فهم یادگیرنتده  

بخشی از برنامته درستی، بته دنبتال      عنوان بهاز موقعیت 

ترکیبتی و همزمتان از تجتارب، در  و فهتم      مندی بهره

 درسی رسمی است. یها برنامهیادگیرندگان در کنار 

 2000,)درسرری پررژوهش محررور:  یهررا امررهبرن

Clandinin and Connelly)  صتورت  بته متا   کهمعتقدند 

در مورد  (Narrative inquiry) وار روایت گونه یا داستان

چیزها در برنامه درسی مشتغول پتژوهش هستتیم زیترا     

 دیت کل( Narrative thinking) وار تفکر روایتی یا داستتان 

تجربته   ةر کردن دربتار ساخت تجربه و کلید نوشتن و فک

بر این باورنتد کته هتیچ راهتی بترای مطالعته        سنها است.

 نداردوضعیت خود ما وجود  ةبهتر از مطالع برنامه درسی

(Ghaderi, 2013).  کننتدگان  مشتارکت به باور برخی از ،

یتک   شتتر یبدرستی   یهتا  برنامته نگاه اتوبیوگرافیکال به 

 عوامتتل، عناصتتر، تتتر ییتتعمروش پژوهشتتی بتترای فهتتم 

تعلتیم و تربیتت استت در ایتن      یهتا  ستاحت و  ها یژگیو

روش، عوامل انسانی برنامه درستی بتا اهمیتت دادن بته     

سموزش پژوهی، به روایت تجارب تربیتی و سموزشی خود 

بتر   سنهتا مطالعات پژوهشتی   تیدرنهاخواهند پرداخت و 

 نیز تأثیر مثبت خواهد گذاشت. سنهاروی نگاه و عمل 

 اعتبتار  از اطمینتان  حصتول  منظتور  به است گفتنی
 ،هتا  داده تحلیتل  فراینتد  صتحت  و پتژوهش  یهتا  افتهی

 ةمصاحب در نظری اشبا  به وجود رسیدن با ها مصاحبه

 از برختی  یافتت.  ادامته  و یکتم  بیستت  نفتر  تتا  هفدهم
 رستید،  شتوندگان  مصاحبهرؤیت  به اولیه یها یکدگذار
 از متخصصان برنامته  تن چند با انتخابی کدگذاری نتایی

 یبازخوردهتا  استا   بتر  شتد و  گتذارده  میان در درسی

 کنتار  در شتد.  تقویت نتایی و فرایند استحکام شده ارائه
 و موضو  با پژوهشگران مدت یطوتن درگیری این موارد،

 بته  توانتد  یمت  مطالعته  فضای و متن از شناخت مناسب
 و تتر  ییت دق تحلیتل  منظتور  به کند. ککم ها افتهی اعتبار
  افتتزار نتترم از پتتژوهش، یاهتت افتتتهی تتتر کامتتل

Maxqda12است. شده استفاده 

 

 ییری نتیجهبحث و 

و  ها تیغادرسی به معنی دفا  از  یها برنامهسازی  نوفهم

عقلانیتت غتایی(   ) تیت معنواخلاقتی، صتلو و    یها ارزش

(Huebner,1974،)   و  یستتتاتر وانیتتتدمخالفتتتت بتتتا

 ،(Ghaderi, 2013) یدرستترویکردهتتای متتدرن برنامتته 

 یها گروه یها ارزشبا دانش مشرو  که عقاید و  مخالفت

و  (Apple, 1981) دهتتد یمتتمستتلط فرهنگتتی را نشتتان 

 برنامته  مطالعتات  خیزش اساسی کته مجموعته   عنوان به

)جتو کینچلتو،    دانتد  یمت فنتی   عقلانیت از غیر را درسی

ی را بخشت  رهتایی متخصصانی که  یها برداشتبا  (1997

. استت ؛ همستو  داننتد  یمناقد فرهنگ مکانیکی  یا برنامه

(Pinar, 2007 ،) برنامه درستی وابستته بته     نکهیابا بیان

روشتنفکری بازداشتته و تربیتت    از امتحانات، معلمتان را  

و عقلانیتتت ناپدیتتد  ای رشتتته میتتانخودجتتوش، دانتتش 

 یهتا  برنامته او به دنبال رهایی از این وضتعیت،   شوند یم

 یا برنامته  نکنندگا مشارکترا که از دیدگاه  بخش رهایی

 استت؛ نقتاد و روشتنگر    مبتنی بر پترورش یادگیرنتدگان  

درستتی  یهتتا برنامتته عتتدالت محتتوری. کنتتد یمتتدنبتتال 

 Marsh and) ادعاهتای  بتا در این مطالعته،   بخش رهایی

Stanford, 1988،)   متفکران نوفهمی، به دنبال بازنمتایی

 ,MacNaughton) ،حقتوق بشتر ختواهی    یهتا  جنتبش 

 مختلتف  یها نهیزم در مساوی حقوق به، حسا  (2001

؛ همختوان  هستتند  اجتمتاعی  و فرهنگی نژادی، اخلاقی،
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 بختش  رهایی درسی یها برنامهمدار بودن روشنفکر .است

و کتار را بته    یستاتر  ستته یشابته معنتی    هدر این مطالع

 Pinar et) یها دغدغهبا  راستا همو  نوا هم کاردان س ردن

all, 1995و ) (Pinar, 2004 )ذف دخالتتت حتت درصتتدد

و  درستی  یهتا  کتتاب انتشتار   یها شرکتسیاستمداران، 

یادگیرنده  دادن نقش فعال به فعاتن برنامه درسی است.

در این مطالعه  بخش رهاییدرسی  یها برنامهمحور بودن 

 نکتتتهیامبنتتتی بتتتر  (Huebner,1981)ادعاهتتتای  بتتته

تجربیتتات زنتتدگی  ستتازان بتتا ارتبتتا  محتتتوا بتتا  نتتوفهم

عاطفی، نفسانی و شناختی  ةدنبال توسعبه  یادگیرندگان

 جهتت استت.   هستند، هتم  هاسنتوسط خود  یادگیرندگان

(Pinar, 1975) ( وAoki, 2005 ،)برای که به ایناعتقاد  با

دانش و معنای سن وابسته به متن و  نوفهمی،متخصصان 

 یهتا  برنامته بودن  یا نهیزماجتماعی است رأی به  ةزمین

 کنندگان مشارکتسنچنان که  دان داده بخش رهاییدرسی 

 در این مطالعه بر سن اصرار دارند.

نگتاه جتام     عنتوان  بته  یا مدرسته توجه به عوامل فرا

 ,Klohr) درستتی، بتتا دیتتدگاه یهتتا برنامتتهدر فرهنگتتی 

و ارگانیک است که  نگر کل یا سازی نظریه نوفهم(، 1974

، ردیتتگ یمتتافتتراد و ماهیتتت وابستتتگی سنهتتا را در نظتتر  

(Gandini, 2004 ،)   یهتا  پتروژه مدار  رجیو امیلیتا بتر 

(، Bronfenbrenner, 2006و ) کنند یمتأکید  یتر جام 

 در توستعه  کوچک ةتی از را خود دید ةسازان دامن نوفهم

؛ دهنتد  یمت  گسترش جامعه از یا گسترده ةتی به مدرسه

با این فترم   ،(Apple and King, 1976)مطابقت دارد. 

مقابتل مستائل تربیتتی جامعته     مقدماتی که متدار  در  

به  کنندگان مشارکتبه مانند برخی  اند نشدهدچار قصور 

ای نسبت به مدرسه در  مدرسهعوامل فرا تر برجستهنقش 

 یهتا  یریادگیت تربیت یادگیرندگان و رستمیت دادن بته   

چنتین برداشتتی در ایتن     .گتذارد  یمت صتحه   یررسمیغ

ل مطالعتته مبنتتایی بتترای معنتتا بخشتتی توجتته بتته عوامتت

 برنامه درسی استت.  یا نهیزمتلقی  عنوان بهای  فرامدرسه

(Dewey, 1998،)   بترای گرایتی   ستاختن  برنامته درستی 

و ارتبتا  در   عدم وابستگی ةمفقود ةحلقبرطرف نمودن 

با یکدیگر و  ها انسانتر  بر تعامل جدیدرسی،  یها برنامه

توجته   این مطالعته از دیدگاه  ؛ کهکند یمبا محیط تأکید 

ای بتتا تضتتمین تعامتل بتتا محتتیط   متتل فرامدرسته بته عوا 

پیرامتتون، شتترایطی را بتترای متتدیریت تتتأثیرات عوامتتل  

. به بتاور  کند یمدرسی فراهم  یها برنامهای بر  مدرسهفرا

(Klohr, 1974،)  سازان ایتن   اساسی نوفهم یها یژگیواز

درسی را ظرفیتتی در   ةتنو  و تعدد مناب  برنام است که

که این باور بتا دیتدگاه    کنند یمقی دستیابی به اهداف تل

ستازان   این مطالعه که معتقدند نتوفهم  کنندگان مشارکت

درستی   یهتا  برنامته ای در  با توجه به عوامتل فرامدرسته  

از ظریفت این عوامل بهتره بگیرنتد تتا تتأثیر      خواهند یم

است. بته   راستا همرا بر برنامه درسی مدیریت کنند؛  هاسن

از (، khosravi and mehrmohammdi, 2012)قتتول 

بازگشتت  اساستی برنامته درستی رویتدنی،      یها مفروضه

بته زنتدگی واقعتی یادگیرنتده و      برنامه درستی مدرسته  

همزمان تمرین زندگی واقعی یادگیرنده در مدرسه است 

درستتی  یهتا  برنامتته کننتدگان  مشتارکت کته بته اعتقتتاد   

ای شترایط چنتین    نوفهمی با توجه به عوامل فرامدرسته 

تمرینی را فراهم و ایتن بته معنتی همستویی     بازگشت و 

 برنامه درسی با تجارب جامعه محلی است.

ایتتن مطالعتته بتتا مطتترح کتتردن   در نگتتاهی دیگتتر،

پایش روندی و جتام    عنوان بهبرنامه درسی  نگاری یختار

کته   (Greene, 1973نظتر ) عقاید برنامه درسی، مضمون 

رون د در نظریه و فهم رشته را مستلزم فهم تکوین عمل

 ختود  تتاریخی  مستیر  در رشته خارج نیروهای رشته و

و  (Huebner, 1999) یهتتتا یتتتدگاهدو  دانتتتد یمتتت

(Macdonald, 1995)      مستتائلکته جامعیتت یتا کلیتت 

 داننتد  یم یرپذ امکانمرتبط با برنامه درسی را تنها زمانی 

را در موقعیتی تاریخی مشاهده کننتد را قبتول و    هاسنکه 

و  (Greene, 1973)دگاه از دیتتت .کننتتتد یمتتتدنبتتتال 

(Ghaderi, 2013)،  هتتتتا تاریخچتتتته سوری جمتتتت ،

 مقتتاتت و هتتا رستتالهتتتاریخی،  هتتای المعتتارفةدایر

 ازجملته ستازان   گذشته توسط نوفهم مهم های یتشخص

(، Macdonald, 1995( ،)Huebner, 1999مقتتتاتت )
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(Miller, 2005) ییبهتا  گتران  سثار و نیز (Pinar, 1999) 

از  یا نمونته  (JCTبرنامته درستی )   لمللتی ا بتین مجله  در

مکتوب نمودن میرا  برنامه درسی است که این مطالعه 

 برنامه درسی از سن یاد کرده استت.  نگاری یختار عنوان به

در ایتن   سمتوزی  عبترت درسی یتا   یها برنامه نگاری یختار

درستی مبتنتی بتر     یهتا  برنامته مطالعه با مفهوم انجتام  

گذشته تأییدی استت بتر    یها مهبرنااستفاده از تجارب و 

بتتر لتتزوم در  و استتتفاده از   (Greene, 1973)تأکیتتد 

بتا بیتان    (،Pinar, 2004) گذشتته.  هتای  پتارادایم تمامی 

مطالعه تتاریخی رشتته، یتک رویکترد بترای درون       اینکه

کته   کننتدگان  مشارکتاست به ندای  شناسانه روانگری 

ر خودشناستی  برنامه درسی را اقدام مبتنی ب نگاری تاریخ

تأکیتتد  تتتوان یمتتو  دهتتد یمتت؛ پاستتخ انتتد کتتردهتلقتتی 

 نگتاری  وقتای  و  نگتاری  تاریخبر ترادف  کنندگان مشارکت

پاینار دانست که  ةدرسی را تأییدی بر این اید یها برنامه

رویکتتردی اخلاقتتی بتترای   تتتاریخی رشتتته را  ةمطالعتت

برنامه درسی بته حستاب    ةگرا در حوز اصلاح های یشهاند

کتته  (Hlebowitsh, 1999)بتترخلاف دیتتدگاه . سورد یمتت

 هتای  زختم معتقد بتود عقایتد متنتاق  گذشتته، ماننتد      

 شتوند  میچرکین موجب تفرقه در بین متخصصان حوزه 

 های برنامه نگاری تاریخبا معنا دادن به  کنندگان مشارکت

درسی با مفاهیمی چون: پتایش رونتدی و جتام  عقایتد     

برنامته درستی،    برنامه درستی، مکتتوب نمتودن میترا     

عقایتد برنامته درستی و اقتدام      نگاری وقای ، سموزی عبرت

ستازانی ماننتد    مبتنی بر خودشناستی، از دیتدگاه نتوفهم   

(Kliebard, 1986،) (McKnight, 2006،) (Greene, 

1973،) (Pinar, 2004) ... کته فهتم برنامته درستی را      و

؛ حمایتت  انتد  کترده منو  به فهم تتاریخ برنامته درستی    

 .اند کرده

 جهان واقعیت معتقدند که مجزا یها رشته فکر طرز
 چنتان  هستتیم  سن شتناخت  پتی  در متا  کته  اطرافمتان 

 بته  بایتد  سن در  منظتور  بته  که است پیچیده و متنو 
چنین نگرشی تخصتو   .شود تقسیم جداگانه یها بخش

کته   شتود  یمت تجتویز   را به دنبال داشته و باعث محوری

(Tanner & Tanner, 1979 ،) هتتر  اینکتتهبیتتان بتتا

موضو  فتوق   ؛دیسی لین متضمن یک روح خودگرا است

معنای مدیریت تعاملی و غیتر تجتویزی   . کند یمرا تأیید 

در ایتن مطالعته بته     ای رشتته  میتان درسی  یها برنامه به

 (،Pinar, 1994) نفی نگرش فوق و تأیید ادعاهتای  معنی

(Sharif, 2011( و )Ghaderi, 2013 کتته معتقدنتتد ) 

 و دارند یا رشتهدانش، ماهیت چند یها حوزهی از بسیار

متعتدد و متنتو     یهتا  حتوزه بودن  یا رشتهطبیعت چند

را در حتل   هتا  نی لیسید ای رشته میاندانش، کاربردهای 

زندگی اجتمتاعی و عمتومی طلتب و ایجتاب      یها مشکل

 ای رشتته  میتان برخی در دفتا  از رویکترد    .است؛ کند یم

و متواد   هتا  رشتهاز  یریگ بهرهکرد با معتقدند که این روی

از مفتاهیم، مضتامین،    یریت گ بهتره درسی گوناگون و بتا  

موضوعات، محتوا، مهارت و یا فرایندهای که بته زنتدگی   

بته   ییگتو  پاستخ ، شتود  یمت واقعی یادگیرنتدگان مربتو    

یادگیرنتدگان در   یروزرستان  بته نیازهای مختلف جامعه و 

. کند یمرا تضمین  (Jacobs, 1989) علمیابعاد گوناگون 

بتتا برداشتتت ختتود نستتبت بتته      کننتتدگان مشتتارکت

رویکترد   عنتوان  بته درسی  یها برنامهبودن  ای رشته میان

و نظرات فوق را پذیرفته  ها دگاهیدنگر،  جانبه همهجام  و 

 .اند نمودهدفا   هاسنو از 

باری پر از  تأسف صورت به نوئل گاف جهان خویش را

قد است ما با حساسیت فراوان نیتاز  و معت ندیب یمبیگانه 

چنتین حت     داریم که به خود یتادسوری کنتیم چگونته   

. وجتود داشتته باشتد    در ما تواند یماز دیگری  ای کشنده

کردن مطالعات برنامه درسی با هتدف مبتارزه    المللی بین

 بسترستازی در ایتن مطالعته بته معنتی      با چنین حسی،

دشناستی  کار رفته است. معنتی خو ه تعاملات فرهنگی ب

زدایتتی  سشتتنایی بتترعک در مطالعتتات برنامتته درستتی  

(Gough, 2007) ،بستترهای تعتاملات    یکتی از  عنوان به

که تا زمانی کته نقتا  قتوت و     قبوتند یمفرهنگی به ما 

 کردن نداریم. المللی بینراهی به  ضعف خود را نشناسیم

(Pinar, 2008،)  ةبترای در  بهتتر برنامت    اینکته با بیان 

 یهتا  تجربته فرهنگی را گشتود و   یها چهیدرید درسی با
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بشری را نه در غرب بلکه در تمام جوامت  و کشتورها در   

گشتودگی فرهنگتی در تعتاملات     بتر بستتر   هم سمیختت 

فرهنگی که مورد نظر این پتژوهش نیتز هستت؛ تأکیتد     

 المللتتی  بتتین، انجمتتن 2000(، در ستتال Pinar)دارد. 

بته حضتور    پیشرفت مطالعات برنامه درسی را بتا هتدف  

درستی کشتورهای مختلتف     یها برنامهرساندن متفکران 

ایجتتاد کتترد و در ایتتن مطالعتته حضتتور فعتتال در چنتتین 

 تعاملات فرهنگتی استت.   برای دیگر بستری ییها انجمن

 عنتتوان بتتهکتتردن مطالعتتات برنامتته درستتی  المللتتی بتتین

گفتمتان  ، (Pinar, 2008)پیچیده از طترف   یوگوها گفت

، تعامل و تبادل تجتارب فرهنگتی و   بین فرهنگی عادتنه

شور فرهنگی مورد نظتر   گرید عبارت بهمشارکت فرهنگی 

را تحتتت پوشتتش ختتود دارد. شتتور  کننتتدگان مشتتارکت

 Dahlberg) فرهنگی مورد نظر این مطالعه در ادعاهتای 

et all, 2006،)  میتان  معتانی  و مبنی بر وجود ارتباطتات 

 و وانیتتای  نوجتوان  و کتود   میتان  موجتود در  فرهنگی

 ادعا کرد که توان یم تیدرنها ؛ وشود یمسمریکایی دیده 

بتته درهتتم سمیختتتن   (، Pinar, 2008) تأکیتتد پاینتتار 

کتردن   المللتی  بتین بشری تمامی جوامت  در   یها تجربه

فرهنگتی متورد نظتر     افزایی هممطالعات برنامه درسی بر 

 این مطالعه اشاره دارد.

ی گروهت متعلی بته   کنندگان مشارکتبرعک  نگرش 

بتا  (، Walker, 1985)که تمایل قطبی به نظریته دارنتد،   

( استتتدتل Schwab, 1981شتتوسب )تأستتی از ژوزف 

برنامته درستی کته بته تغییترات       یهتا  هینظرکه  کند یم

 واقعی برنامه درستی حستا  نیستتند؛ مفیتد نیستتند.     

(Ghaderi, 2013 ،)و در تأییتد و   انیت گرا عمتل  برخلاف

 یتل قطبتی بته نظریته دارنتد؛     ی کته تما موافقت با گروه

معتقد است که ارزش نظریه همیشه به سودمندی عملی 

بلکه چتون نتوعی سزادی،    شود ینمیا کاربست سن منو  

 ختود  یختود  بته رهایی و بیداری  هنی را به دنبال دارد؛ 

 ، نیز به نقل از پائولو فریتره (Greene,1974)مفید است. 

ور است اگر تفکتر  بر این بادیدگاه مورد بحث  و در تأیید

منتتی   یرهاستاز به سطوح بتاتتر هوشتیاری برستد بته     

ة مقالت  در (، نیتز Pinar and Grumet, 1982) .شتود  یمت 

 سیاسی نقش بر "عمل و نظریه ةرابط و سقراطی ةسکت"
 عمتل  بته  وابستگی بدون نظریه انتقادی ارزش و نظریه
 در تأیید نظر گتروه  (،Grumet, 1999) .گذارند یم صحه

که از تمایتل رفتت و برگشتتی     کنندگان مشارکتز دوم ا

معتقتتد استتت در  ؛کننتد  یمتتو عمتل دفتتا    هیتتنظربتین  

اندیشه بایتد در   ،سازی نیز مانند جنبش پرکتیکال نوفهم

ستازی تمتام    کنار عمل باشد با این تفاوت کته در نتوفهم  

بترای متخصتو    توانتد  یمت فضای بیرون و درون مدرسه 

ستازی فراینتد    در نتوفهم عمل باشد.  ةبرنامه درسی حوز

بنتدی شتده نیستت، بلکته اندیشته       مرحله ةعمل و نظری

 .ردیت گ یمت همواره در راه است و در کنتار عمتل صتورت    

(Dahlberg et al, 1999)،    در همراهی با تمایتل رفتت و

 که متفکرانبر این باورند  نیزبرگشتی بین نظریه و عمل 

 ستؤال ر سازی تفکر دوسلیستی/ دوگانه نگری را زیت  نوفهم

 دوگانته و فکتری   یهتا  قالتب  یریگ شکلبردند و مخالف 

، عینتی و  نظم یبمنظم و تعارم بین عاقلانه و ناعاقلانه، 

به جتای گفتتن یتا ایتن و یتا سن در       هاسن هنی هستند. 

 و معتقدنتد کته ایتن    کننتد  یمت رابطه با هر دو صتحبت  

 ستاز  مشکل و قدرت از دوگانه مفاهیم به مربو  تمایزات

، نیز معتقد به همجواری نظریه (Posner, 1998) هستند.

ی فتوق،  اعاهت اد بترعک   (Wraga,1999) .استت و عمل 

سازی دوگرایتی بتین    نومفهوم ةمعتقد است که در اندیش

از  ستتتومگتتتروه نظریتتته و عمتتتل مشتتتهود استتتت.   

عمتل،   اینکته استناد  ادر این مطالعه ب کنندگان مشارکت

بته بتاور    ارنتد تمایل قطبی به عمتل د  هدف نظریه است

(Ghaderi, 2013،)  گراهتتا ستتنتایتتن گتتروه بتته ماننتتد، 

متورد  و کنتترل   ینت یب شیپت بی با توانایی مطا را ها هینظر

 .کنند یمو توجیه  دهند یمواکاوی قرار 

معتقد بر این امر هستتند   کنندگان مشارکتبرخی از 

 درسی بته فهتم برنامته درستی،     ریزی برنامهکه تغییر از 

گرایانته یتا کمتی،     است چون نگاه کتاهش  تغییر پارادایم

 -ابزاری، علمی و خطی به نگاه کتلان کیفتی، فرهنگتی    

 (Ghaderi, 2013)ارزشی( تغییر یافته استت.  ) یاجتماع
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معتقتتد استتت کتته  ییهتتا برداشتتتدر پیتتروی بتتا چنتتین 

گرایانه،  کاهش یها دگاهیددرسی تحت تأثیر  ریزی برنامه

عوامتتل درستتی،  ییتتر پتتارادایم بتته فهتتم برنامتته  بتتا تغ

 رااجتمتتاعی  -فرهنگتتی  کتتلان مستتائل ای، فرامدرستته

بتته ماننتتد  کننتتدگان مشتتارکتگروهتتی از . پوشتتش داد

(Sharifyan, 2014،)  معتقدنتتد کتته چتتون متخصصتتان

یم قبلتی هنتوز در   داسنتی حوزه را تتر  نکترده و پتارا   

 شتود  یممختلف برنامه درسی به کار گرفته  یها ستمیس

 ،نهایتت در و ؛پتذیرفت  تتوان  ینمرا  میی پارادایجالذا جاب

جدیتد برنامته    یهتا  تیت هودهی بته  بخشی و نمتود معنا

درستتی کتته وابستتته بتته تغییتتر هتتدف برنامتته درستتی از 

بعتدی   تتک  ةگستر ةتوسع گرایی و کارکردگرایی به انسان

بعتتدی، مفهتتتومی استتت کتته اکثتتتر    حتتوزه بتته چند  

نامته  به فهتم بر  ریزی برنامهبه تغییر از  کنندگان مشارکت

ایتن برداشتت بتا استتنادهای      کته  ؛اند دادهدرسی نسبت 

(Piirto, 1999) ،(Pinar, 2004 و )(Sharifyan, 2014،) 

 .شود یمحمایت 

(Ahanchyan And Shebanivarki, 2012)   مستائل

از پتتیش  هتتای حتتل راهدرستتی بتتا  هتتای برنامتته ةپیچیتتد

که از زمان بروز مسئله تا شناسایی سن توسط  شده تعیین

ظام سموزشی و طی مراحل اجرا زمتان زیتادی را اقتضتا    ن

 کننتدگان  مشارکتگروهی از  ؛ قابل حل نیستند.کنند می

 یهتا  برنامهبا ایمان به ادعای فوق بر این باور هستند که 

 غیرتجتتویزی و غیرخطتتی، یهتتا برنامتتهاتوبیوگرافیکتتال 

اقتضاء محور، تجربه محور و عاملیت محور در یک کتلام  

 یادعتا ایتن برداشتت بتا    شخصتی هستتند.    یهتا  برنامه

(Fathivajargahe, 2007)   معتقتد استت بصتیرت و    کته

در برخورد با تجربیات گونتاگون از طریتی    سگاهی انسان

مختلف و در جریتان سمتوزش بتر استا  تعامتل       های راه

 هتای  انگیتزه میان یادگیرندگان و معلم و نیازها، علایی و 

و یتتادسوری قتترار  دریافتتت، متتورد قضتتاوت، بازیتتابی هتتاسن

برنامته   یهتا  روشارتبتا  دادن   است. راستا هم؛ گیرد می

 معتانی  و زنتدگی  ةتاریخچت  ای، مدرسته  دانتش  درسی با

 معلمتان  و یادگیرنتدگان  زندگی تاریخچه ةتجرب درونی و

، همتان  (Pinar and Grumet, 2004)توسط  مدار ، در

ل گرافیکتا وبرداشت برنامه درسی شخصتی شتده از اتوبی  

 درنهایتت  و ؛رنامه درستی در ایتن مطالعته استت    بودن ب

 گفت برنامه درسی شخصی شده با بیاناتی چون توان می

 ستینبرنامه درسی چیزی بیش از تفسیر تجارب زیسته 

(Schubert, 1986و ) امری درونی استت و   برنامه درسی

 Pinar andسن را به اهداف بیرونی تقلیل داد ) توان ینم

Grumet, 1976 کتر برنامته درستی     گردیتد.  (، تصتدیی 

در ایتن   برنامته درستی ترکیبتی    عنوان بهاتوبیوگرافیکال 

را کتته  کننتتدگان مشتتارکتمطالعتته برداشتتت گروهتتی از 

معتقد هستند برنامه درستی اتوبیوگرافیکتال تلفیقتی از    

دانش از پیش سمده شده و تجتارب یادگیرنتدگان استت؛    

مبنی  (Grumet, 1986)ادعای  توان می و ؛دهد مینشان 

برنامه درسی صرفاً عرصه و ارائه دانتش نیستت،    اینکهبر 

نیتز برنامته    ایتم  داشتته بلکه تفسیری که از تجربیاتی که 

 ,Jahan Faghihi and Piran)و ادعتای   درستی استت  

 ,Sharif)ایتن بتاور    را در این راستا تلقتی کترد.   (2006

بازگشتت و   از راه اتوبیوگرافیکال برنامه درسیکه  (2011

ستازی   ، نوفهمیسموزش ةبر تجرب ةأمل انتقادی یادگیرندت

 توانتد  یم؛ شود یمبندی  و با تفصیل و بیان جزیی صورت

برنامتته درستتی  نستتبت بتته برداشتتت ایتتن مطالعتته  بتتا

محتور، همستو    ای پژوهش برنامه عنوان به اتوبیوگرافیکال

 باشد.
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