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Abstract 
The objective of this research is studying the 
perception of student teachers of science 
education of the empirical nature of science in 
the teacher training centers of Tehran province. 
Method of the research was descriptive and 
field-searching. The statistical society consists of 
all the male and female teachers and students of 
science education in the teacher training centers 
of Tehran province. Since the population of the 
society was only 300 people, the sampling was 
carried out by the WRT sampling method. For 
data collection, the researcher designed a 31-
component questionnaire. The content validity 
of the questionnaire was assessed by experts and 
its construct validity was assessed through 
exploratory factor analysis. The reliability of the 
questionnaire was assessed by Cronbach's alpha 
method (α=0.84) was eventually verified. All the 
data were analyzed via the Pearson product-
moment correlation coefficient, independent t-
test, and ANOVA variance analysis in SPSS 
software. The results indicated that student 
teachers of experimental science education do 
not have a correct and sufficient understanding 
of the nature of science and its components -- 
philosophical foundations of science, different 
steps of an empirical method, scientific 
achievements – and there is no significant 
relation between the teaching experiences of the 
teacher students and their understanding of the 
true nature of the empirical science. In addition, 
there is a significant correlation at p ≤ 0.01 
between the student teachers’ performances and 
their understanding of the nature of science, and 
the sex of the student teachers was also 
significant in understanding the nature of 
science. 
Keywords: Empirical nature of science؛ science 
education؛ philosophical foundations of science؛ 
scientific method؛ scientific achievements. 
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 مقدمه

کا    ییهاس  شارتت یپبر اساس    کیو ستیبدر اوایل قرن 

بسعااا ایدااسد   تکنولااو و و تنااسورو رد داد  ةناایدرزم

علاو   در حاوز  آماوزش    وپارورش  آماوزش تغییراتی در 

(Science Education،)      تکنولاو و و تناسورو  اه کاا

لعمار ساواد   ا  تغییارا  بار یاسدییرو ماسدا    بیشترین این 

 آموزان تأکیاه دارناه   ( دانشScientific literacy) یعلم

(Liu, 2009؛ Lederman et al,2013 ) کا    آموزو دانش

داراو سااواد علماای اساات مسااسول علماای و تنسوراناا  را  

علمی نقه  طور ب ، مسسول جسمع  را کنه یمدرک  یخوب ب 

منطقاای  صااور  باا ، باارد یمااو زیاار ساا ال  کنااه یماا

و داراو زنهیی مسئولان  و رضسیت  کنه یم وریی میتصم

 Hazen, 2015 & Trefil, 1991, as cited) بخشی است

in Abdolmaleki & maleki.) 

آموز ی دنیس دستیسبی با  ساواد    وهس نظس امروز  در 

ان، ب  ههف اصلی در برنسما   آموز دانشعلمی، براو هم  

 & Kamisah)  اه  اسات   درسی آموزش علو  تباهیل 

TurimanNeelavany,2010;  et al,2012 ;Bybe  &

Bruc, 2006; Osborne, 2007; American 

Association for Advancement of Science, 1993; 

National Research Council,1996 ;Organisation 

for Economic Co-operation and Development 

,2007;Abdolmaleki et al,2014;Amaniet al,2005 .)

با  ساطم مطلاوو ساواد علمای در       یسبی دست منظور ب 

 Nature ofعلم )ب  مسهیت  وا ژ یومیسن اتراد، بسیه توج  

Scienceآموزش علو  یردد ( در (Lederman, N. G & 

Lederman,2014 1996؛ ،Driver et al   مسهیات علام .)

یک بخش اسسسی در پاژوهش آماوزش علاو  و     عنوان ب 

دساتیسبی با  ساواد     منظور ب همچنین یک جزء اسسسی 

 اساااااااااتعلمااااااااای تباااااااااهیل  اااااااااه  

(McComas,2014;AAAS,1993,1989;Next Generation 

Science Standards,2013; Holbrook &Rannikmae, 

2009;Abdolmaleki et al,2015;Lederman et al,2013 ,

Abd-El-Khalick,2013). 

ان بسیاه  آماوز  دانش دهه یمدلیل ک  نشسن  نیتر مهم

مسهیت علم را درک نمسینه این است کا  نناین درکای    

تااردو و اندااس  نقااش  مساائولان  وریاای میتصاامبااراو 

اسات   هرونهو جهسنی و محلی منسسب بسیسر ضارورو  

(AAAS, 1993).   ههف مهم توصیف مسهیت علم تبیاین

آن براو آموزش علو  است ناون معلماسن با  نیزهاس و     

 وهاس  جنبا  نیسزمنهنه تس ب   وا خلاقسن جهیه و  وهس روش

 ییهس آموزشنیسزمنه  هس آنیونسیون مسهیت علم بپردازنه. 

و  ما رر هستنه تس بتوانناه مسهیات داناش را با   اکلی      

را در کالا  در   یکهست تفهیم نمسینه و سواد علمای  

 ,Sadler,2002; Nuangchalerm) باا  اجاارا بنذارنااه 

آموزش براو تراییرانی ک  آن را دریستت  تیفیک (.2009

وابست  ب  کیفیت آماوزش اسات کا  مهرساسن      کننه یم

توجا    (.Fensham, 2002اناه )  کرد را خود تدرب   هس آن

مربیاسن و معلماسن    ژ یو ب کستی ب  بخش آموزش عسلی و 

توساع  و ر اه آماوزش علاو       وهس را  نیتر مهمعلو  از 

(. معلمسن علو  بسیه خاود  Farmery, 2002) تدربی است

بس اانه درک صااحیحی از مسهیاات علاام تدرباای دا اات  

(fathyazar,1998.) آیس درک معلم از مسهیت علام   ک  نیا

کالا    وهاس   یروبراو آموزش و یس  وزیر برنسم الزامسً در 

و  مسائل  یس خیر تس حاه زیاسدو یاک      ود یمنشسن داد  

 (.Abd-El-Khalick, 1998اساات )پرسااش آکسدمیااک 

اهمیات دارد کا  در    جهت ازآنمسهیت علم تدربی  درک

 وکشاورهس مختلاف کا  توساح محققاسن      وهاس  پژوهش

خسرجی اندس  یرتت ، بسرهس تأییه  ه  ک  ننوننی درک 

معناسدارو بار    طاور  ب مسهیت علم تدربی توسح معلمسن 

دارد تااأریر  هااس آندرک مسهیاات علاام تدرباای تراییااران 

(Hanuscin et al, 2010 ;Akerson et al. 

2007;Lederman, 2000;Abd-El-Khalick, 1998.) 

همچنین نتاسی  تحقیقاس  حاسکی از ایان اسات کا        

عقسیااه معلمااسن دربااسر  مسهیاات علاام تدرباای تعسلیاات   

 دهاه  یم قراردانست  یس نهانست  تحت تأریر  را سشسنیتهر

(Brickhouse, 1900;Lederman, 1987 & Zeidler .)

مثلاً ایر معلم علو  تدربی، علام تدربای را برابار داناش     

تعریااف کنااه، علااو  تدرباای را بااس روش سااخنرانی باا   

. در ایاان صااور   هاان  دهااه یمااتراییااران آمااوزش  

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042812036944
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کا  باس    ناه ینمس یما ان را همچون انبسرو تلقی آموز دانش

؛ دهنه یمروش سخنرانی اطلاعس  کتسو را ب  آن انتقسل 

روحیا    ،هاس  یدانساتن امس ایر معلم علو  تدربی علاو  بر 

پژوهشنرو و ننرش علمای را از اهاهاف آماوزش علاو      

ان را بس مسهیت آموز دانشک   یردد یمتدربی بهانه بسعا 

 زآماو  داناش آ نس کرد  و ماوقعیتی را باراو    علم تدربی

 شاسن یهس سا ال تراهم کنه ک  بس روش علمای با  جاواو    

یااردد بااس تفکاار خاالار بااسرور   هااس آنرساایه  و  هاان 

(Brickhouse,1990 .)اهمیاات مساائل  درک  رغاام علاای

معلمسن از مسهیت علم نناهین دها  تحقیا  و بررسای     

ان و ناا  معلمااسن آمااوز دانااشنشااسن داد  اساات کاا  ناا  

نهارنااه درک منسساابی از مسهیاات علاام    کااها  هاای 

(Lederman, 2007.) تاأریرو  تواناه  یمتقهان درک  نیا 

و  دهناه  یما معلمسن در مورد علاو  در    آنچ منفی بر 

 ,Bellبس اه ) ، دا ات   رناه یی یتراما ان آماوز  دانش آنچ 

علااو  ( باار مبنااسو اسااتسنهاردهسو ملاای آمااوزش  2008

(National Science Education Standards  معلماین )

نظرو و عملی در ماورد علاو ،    وهس مهسر دانش و "بسیه

 ,NRC)"یااسدییرو و آمااوزش علااو  دا اات  بس اانه   

1996:28.) 

علام  توجی  براو آموزش مسهیات   نیتر ییابتها سیه 

کماک   هس آنان( این بس ه ک  ب  آموز دانشب  معلمسن و )

کرد تس دیهیس  دقیقی در مورد نیستی علم دا ت  بس نه 

 یسا الات اینک  علم قسدر ب  پسساخنویی با  نا      ازجمل 

 و نیساات  هااس حااوز علاام و دیناار   تفااسو  اساات 

 ,Bell )اناه  کاه  و نقسط قو  دانش علمی  هس تیمحهود

علاو ، علاو     ی نسسا   انسخت با    علو  تیمسه (.2008

و اعتقسدا   اتی  هس ارزشراهی براو دانستن، یس  عنوان ب 

 ,Lederman) داردبااراو توسااع  دانااش علماای ا ااسر  

دقیقی در مورد مسهیت علم وجاود ناهارد    فیتعر (.2002

و دلیاال آن ایاان اساات کاا  مسهیاات علااو  یااک مفهااو  

 (.Lederman, 2000اسات ) ، پویاس و پیچیاه    یننهوجه

در مورد ننوننی ر ه  ییهس تیتعسلعلم ا سر  ب   تیمسه

جسمع  علمای در   وریی میتصمو پیشرتت علم، ننوننی 

و میازان اعتماسد و باسور با       مورد پذیرش و یس رد نیزو

 ,Marksاست )از دانش و عقسیه علمی  وا یسترد حدم 

2009 & Eilksعلم ب  دنبسل توصایف و تبیاین    تی( مسه

دانشی است کا  از   وهس یژییوعلمی و  وهس  یرومسهیت 

 (.Abd-El-Khalick, 2008یردد ) یمآن حسصل 

 
 ماهیت علم و شرح آن از دیدگاه يها جنبه .3جدول 

 شرح هاجنبه

موقتیبودن
(Tentativeness.) 

حتیی ویوانین    – تفکر نو تغییر کنند یها روشعلمی ممکن است در پرتوی شواهد جدید و  یها دانشهمه 
، شیوند  یمی جدید در علوم اغلب بیا شیو و تردیید مواجیه      یها دهیا - .شوند یمعلمی نیز دستخوش تغییر 

 بار وی که هنگامی. از طرف دیگر، اند دهیگردمفاهیم علمی باشند که از وبل پذیرفته  اگر در تضاد با مخصوصاً
بسیاری در علیوم وجیود دارنید کیه      یها دهیاماندگار و ودرتمند باشد.  تواند یمدانش علمی پذیرفته گردد، 

بنیابراین،  ؛ رخنیه ننمیوده اسیت    ها آنسال است که تغییری در  صدهامکرر را پشت سر نهاده و  یها چالش
در  توانید  یمی ایین دانیش    دیدان یم که هنگامیحتی  دیآ یماعتماد نمودن به دانش علمی امری منطقی به نظر 

 آینده تغییر کند.

شواهدتجربی
(Empirical evidence) 

کیفی اسیت   یها دادهتجربی هم  یها داده. منظور از استدانش علمی تا حد زیادی متکی به شواهد تجربی 
از منطق و  عمدتاًحالت نظری دارند به شکلی که  شدت بهبرخی مفاهیم علمی  هرچندکمی.  یها دادهو هم 

باشیند کیه    یا مشیاهده آزمایشی ییا   یها دادهعلمی باید مطابق بر  یها دهیا، اما همه شوند یماستدلال ناشی 
 .گردند یمدرست و دویق تلقی 

مشاهدهواستدلال
(Observation and 

بلکه از تلفیق مشاهده و اسیتدلال بیه دسیت     – شود ینمنامحدود  یها داده یآور جمععلم هرگز محدود به 
 معمیولاً اطلاعات است و در این راه  یآور جمعبرای  گانه پنجمنظور از مشاهده استفاده از حواس  -. دیآ یم
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inference.)  شامل ارائه توضییحات بیر مبنیای مشیاهدات      عمدتاً. استدلال نیز دینما یمتکنولوژی کمو شایانی به افراد
 مستقیم مورد مشاهده ورار داد. صورت بهرا  ها آن توان ینمکه  ردیگ یبرماست و اغلب مواردی را در 

قووووا و و ار وووا 
علمی

(Scientific laws and 

theories.) 

پیوسته و پایدار در طبیعت  صورت بهاست که  عتیطبدر علوم، وانون توصیفی مختصر از روابط یا الگوهای 
. ییو نظرییه علمیی عبیارت اسیت از      گردنید  یمی . ووانین اغلب بر مبنای روابط ریاضی بیان شوند یمدیده 

مجیزای دانیش را تشیکیل     دودستهنظریات و ووانین  نیبنابراتوصیفی بر مبنای شواهد از یو پدیده طبیعی. 
به یکدیگر تبدیل گردند. از طرف دیگر، وجه شباهت آن دو در این اسیت   توانند ینم. این دو هرگز دهند یم

از  هرکیدام . شیوند  یمگسترده توسط دانشمندان پذیرفته  صورت بهکه هر دو شواهد پشتیبان اساسی دارند و 
 در سایه شواهد جدید دستخوش تغییر گردد. تواند یماین دو مورد 

علمییهاروش
(Scientific methods) 

زیادی برای رسیدن به دانش علمیی   یها روشهیچ شیوه علمی همگانی واحدی وجود ندارد. دانشمندان از 
 اشاره داشت.و حتی کشف تصادفی  به مشاهده، استنباط، آزمایش توان یم ها آن ازجملهکه  کنند یماستفاده 

خیود از   یهیا  یبررسو الهام در علم است. دانشمندان در تمام مراحل تحقیق و  ینوآورخلاویت خود منبع  (Creativity)خلاقوت
 .ندینما یمخلاویت و تخیل استفاده 

 وجا بدارییطرفیب

(بودن از ارزش فارغ)
(Objectivity and 

subjectivity) 

های  یزماز مکان یطرف یبخود دارند و برای رعایت جانب  یها افتهیدانشمندان اغلب حالتی شکاک نسبت به 
. از طیرف دیگیر،   نید ینما یمی استفاده  شانیها افتهیخود بررسی همچون درخواست از همکاران برای بررسی 

. دارنید  یمی اجتماعی همه نقشی اساسیی در توسیعه دانیش علمیی ایفیا       یها ارزشو  شخصی شم، باورهای
 علمی به کنار زده شود. یها هیرواز  کاملاً)و نباید(  تواند ینم، جانبداری هرگز نیبنابرا

 Lederman,et al,2002;Osborns et al, 2003 as cited in Bell, 2007 
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 مفهوم مؤلفه

علمیینوبجهان

(The Scientific 

Worldview) 

و نیو  دییدگاهی کیه     دهنید  یمی چیزی که انجام  ةدربارمشخصی را  یا هیپا دیو عقادانشمندان باورها 

از  توان یم. این اعمال باید همراه با ذات جهان و چیزی که گذارند یمکارشان دارند به اشتراک  درباره

: جهان وابل درک است، عقایید  دینما یمرا مشخص  ینیب جهانانجام شود. چهار اصل نو   آموختآن 

 هیا  سیاال بیه همیه    تواند ینمعلمی پایدار هستند، علم  یها یآگاه علمی موضوعی برای تغییر هستند،

 پاسخ دهد.

پژوهشعلمی

(Scientific Inquiry) 

منطق، برهان و موارد دیگیر   انوا  ،ها یتئورو  ها هیفرضاصول علمی بر پایه بررسی مدارک، استفاده از 

 دانشیمندان  .کنید  یمی  یبینی  و پیش دده یمبه دلیل و تصور وابسته است، آن توضیح  علم استوار است.

 دارند. ریرپذیتأثسعی در شناسایی و دوری از تمایلات 

علمی اقدام

(The Scientific 

Enterprise) 

دوران ما از ویرون   زکنندهیمتماعلمی  یها تیفعال و سازمانی دارد. یاجتماع اودام علمی ابعاد شخصی،

، شیود  یمی  یدهی  سیازمان  ییهیا  چهارچوبدر  ؛ کهو اجتماعی است یو فعالیت پیچیده آن اولیه است.

و همچنین یو سری اصول اخلاوی عمومی مورد وبول در اجیرای   شود یماجرا  ییها سازمان لهیوس به

. دانستن این مورد استعلم وجود دارد که شامل توجه به اثرات زیانبار موضوعات پژوهشی و تجربی 

 .کنند یمیو متخصص و یو شهروند شرکت  عنوان بهمهم است که دانشمندان در کارهای عمومی 

)as cited in Abdolmakali,2012( 

http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1
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در دو بخاش عماه     تاوان  یما مسهیت علم تدربی را 

یعنی دانش و جریسن علمی، بررسی نمود. داناش علمای   

علمای مانظم و    وهاس  ستتا  یاز اطلاعس  و  وا مدموع ب  

بود (، مفسهیم، اصول و قواعاه،  )هس  منسدمی نون تسکت

علاو    وهاس  ر ات  و مفسهیم کلی ک  ب  یاک از   هس  ینظر

و  ی نسساا سااتیزتدرباای نظیاار تیزیااک،  اایمی،    

یاردد   یما ، اطالار  کناه  یما ارتباسط پیاها    ی نسس نیزم

(Mattews,1994 as cited in Zamani,2007)  جریاسن .

علمی خود از دو قسامت روش علمای و ننارش علمای     

، هاس  کیا تکنعلمی،  اسمل   وهس روشتشکیل یستت  است. 

 ییهاس  تیا تعسلبررسای و درک کال    وهس و ی ، هس مهسر 

ک  دانشمنهان در ایدسد دانش جهیه و نیاز در   بس نه یم

بررساای درسااتی و یااس نسدرسااتی دانااش موجااود از آن   

ب   توان یم هس مهسر و  هس کیتکن. از این کننه یماستفسد  

اطلاعاس ، تدربا  و آزماسیش،     وآور جما  ، وسسز  یترض

و نظاسیر آن ا اسر  نماود. بخاش ننر ای با         ینیب شیپ

عواطف و احسسسس  درونی و طارز تلقای انساسن از علام     

و  اسمل دا اتن    یاردد  یبرما تدربی و موضاو  علمای   

، همکسرو صهر سع یرایش مثبت ب  علم تدربی، دا تن 

، دا اتن  هاس  تیا واقعدر برخورد باس   وریپذ انعطسفعلمی، 

راو حفا  و  ننسهی کندکسوان  ب  حوادث و حسسسایت با  

 Shariatmadari,1995 asاست ) ستیز حیمحننههارو 

cited in Zamani,2007.) ( ب  بعه، یعنی 1960) ةده از

با  تااس توساح کشاور      کبعه از پرتسو مو ک اسپوتین

و کسر نسسسن آموزش علو  تدربی  نظران صسحب وروو، 

و ب  تب  آن تروی  صاحیم مسهیات علام تدربای توجا       

تراوانی نشسن دادنه و بعاه از تحقیقاس  تاراوان با  ایان      

نتید  رسیهنه تس این زمسن تقح ب  داناش علمای توجا     

و از دو بعه دینر مسهیت علم تدربی، )ک  نقاش   انه کرد 

دارنه( یعنای از  اسسسی در تروی  درست تهم علم تدربی 

بعاه از   اناه؛ و  باود  ننرش علمی و مهسر  علمای غستال   

از کسر نسساسن امار آماوزش هام      کمکتهابیر مختلف و 

 کشور سنبرنسم  درسی آموزش علو  تدربی  نون برونر،

ت علام تدربای یعنای داناش     یا را بر اسس  س  بعه مسه

کردناااه تاااهوین  وآماااوز مهاااسر علمااای، ننااارش و 

(Badryan,2008.) مفهو  مسهیت علم تدربی ب   ههرنن

مختلفی تعریف  ه ، اماس در حسلات کلای با       وهس  کل

و عقسیاهو کا  در ر اه داناش علمای       هس روش ،هس ارزش

بنسبراین مسهیت علم تدربای  ؛ مورد نیسز است، دلالت دارد

اسااات علمااای نهفتااا   وهاااس ننااارشو  هاااس روشدر 

(Fathyazar,1998.) 

تحقیقاس  زیاسدو در رابطا  باس      یالملل نیبدر سطم  

 – دانشاادو ،سنیدانشادو  مسهیات علاام تدربای معلمااسن،  

 دهاه  یما ان اندس  یرتت  کا  نشاسن   آموز دانشمعلمسن و 

نیست و میزان  درک مسهیت علم داراو وضعیت مطلوبی

 ,Lederman, 1986-1992;Lederma) آن پاسیین اسات  

1990  &O’Malley;Lederman, 2000;McComas, 

1996 ;Driver, 1996 ;Duschl, 1990;Jorda, 2009  &

Duncan ممکان اسات    دهاه  یم(. همچنین یستت  نشسن

درک رو ان و دقیقای    دهنه یممعلمسنی ک  علو  در  

&  Abell, 1994) از مسهیااات علااام نها ااات  بس ااانه

Smith;Lederman, 2000;Abd-El-Khalick, 1992  &

Lederman; Moss et al,2001; Finson,2002 ;Abd-

El- Khalick,2005 &2013 ). 

از  آماه   دست ب  وبنه جم ( بررسی و 1992لهرمن )

پیشین  پژوهشی درک مسهیت علم توسح معلماسن را با    

معلمااسن علااو  درک درسااتی از  ایاان  اارا بیااسن کاارد:

در درک  وسااسز ناا یبه وهااس روش مسهیاات علاام نااهارد،

باود  اسات کا      برخوردارتدربی از موتقیت  مسهیت علم

ویژیی تسریخی دانش علم و یس  هس آندرسی  وهس برنسم در 

 ؛ و ااود ه یاایندسن« مسهیاات علاام»مسااتقیم  طااور باا 

 ی نسسا  سات یز ،یمی  متغیرهسو نون آموزش تیزیک،

 معلمسن نهارد. در درک مسهیت علم دارو معنیتأریر 

پژوهشی  ( در1988در داخل کشور هم تتحی آ ر ) 

ان و آموز دانشب  بررسی مسهیت علمی تدربی معلمسن و 

و اسستیه علو  تربیتی پرداخات   معلم تربیتاسستیه مراکز 

ک  نتسی  آن حسکی از پسیین بودن سطم درک اتراد مورد 

مطسلعس   ودستسوردهس بررسی، از مسهیت علم تدربی بود.

 کت  ایران نیز در آن مشسر وپرورش آموزشی ک  لالمل بین
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آماوزش علاو  تدربای     ٔ  برنسما  دا ت ، ایان اسات کا     

را در  یای یرا علام نتوانست  روحیا  علمای، کسو انرو و    

(. سااعیهو Gooya,1997) ان پاارورش دهااهآمااوز دانااش

بررسااای دیاااهیس  هاااسو  ( در پژوهشااای بااا  2012)

و  تدربای   وراهنمسیی از علا  ان و معلمسن علو آموز دانش

نتسی  این بررسای نشاسن داد کا      پرداخت ک  مسهیت آن

درسااتی از مسهیاات علاام نها ااتنه،  کان درآمااوز دانااش

 وهاس  کتاسو همچنین درک درستی از مطسلب موجود در 

در  (2012) ماولا قلقاسنی  . درسای علاو  نیاز نها اتنه    

تدرب  دبیران علو  دور  دبیرساتسن از   پژوهش ب  بررسی

هسو درسای   مسهیت علم و ننوننی انعکس  آن در کتسو

نشسن داد اکثار دبیاران در خصاو      هس ستت یپرداخت ک  

روش  (و) ؛تعریف علم( الف) لیاز قببرخی از موضوعس  

 (د) و نظری  بسر باودن مشاسهها ؛ و   تی(  هنج)علمی؛ 

قاوانین تداسرو خاوبی    هاس و   ترر و عملکرد بین نظریا  

 ی ریسضیس  و علو  تیماز لالمل نتسی  مطسلع  بین .نها تنه

ان ایرانای در با  خاسطر    آموز دانشنشسن داد ک  ( 2002)

 اماس  سپردن و تهمیهن سطم نسبتسً بسلایی قارار دا اتنه؛  

، مسائل  مسنناه ساسختن نظریا ،     هس مهسر در بسیسرو از 

ابازار   کسرییرو ب و طبیعت و  زیست محیحتحقی  دربسر  

 علمی در ساطم بسایسر پاسیینی قارار دارناه      وهس روشو 

(Zamani,2007.) 

پژوهشای در   وهس ستت ی( بس توج  ب  1277کیسمنش )

ایرانای در در    آماوزان  داناش مطسلعس  تیمز، وضاعیت  

و علاات مشااکل را  نهانساات علااو  و ریسضاای را منسسااب 

کیفیت آموزش باراو  . دانه یمتهریس معلمسن  وهس روش

وابست  با  کیفیات    کننه یمتراییرانی ک  آن را دریستت 

 اناه  کارد  را خود تدربا    هس آنآموزش است ک  مهرسسن 

(Fensham, 2002.)  توج  کستی ب  بخش آموزش عسلی و

توسع   وهس را  نیتر مهممربیسن و معلمسن علو  از  ژ یو ب 

(. Farmery, 2002اسات ) و ر ه آموزش علاو  تدربای   

معلمسن علو  بسیه خاود درک صاحیحی از مسهیات علام     

آیس درک  ک  نیا (.fathyazar,1998) تدربی دا ت  بس نه

براو آماوزش و   وزیر برنسم معلم از مسهیت علم الزامسً در 

یاس خیار تاس حاه       اود  یمکلا  نشسن داد   وهس  یرویس 

-Abd-El) و پرسش آکسدمیاک اسات   مسئل زیسدو یک 

Khalick, 1998.) 

بس توج  ب  مطسلب بیسن  ه  لاز  و ضرورو  بنسبراین 

بس موضو  و هاهف مسهیات علام تدربای      است؛ پژوهشی

 معلمسن صور  ییرد تس نشسن دهه؛ معلمسن آموزش علو 

ک  خود متولی امر یسددهی علم تدربی هستنه، نقهر از 

تس بتوان ضامن بیاسن وضاعیت     مسهیت علم آیسهی دارنه.

باراو   ییهاس  شانهسد یپدرک معلمسن علو  از مسهیت علام  

در جهاات تحقا  ایاان اهااهاف   ؛ کا  بهباود آن اراواا  داد 

 توج  قرار یرتت: موردزیر  س الا 

 معلمسن آموزش علو  تدربای درک  -آیس دانشدو

 کستی و درستی از مسهیت علم تدربی دارنه 

 معلمسن آماوزش علاو     -آیس بین معهل دانشدو

 هاس  آنتدربی و نمر  آزمون درک مسهیت علام  

 وجود دارد  دارو معنیهمبستنی 

  معلماسن و  -آیس بین نمرا  درک علمی دانشادو

وجاود   دارو معنای تفاسو    هس آنسسبق  تهریس 

 دارد 

 آیااس بااین نماار  آزمااون درک علماای دانشاادو-

 وجود دارد  معلمسن زن و مرد تفسو  معنسدارو

 

 روش پژوهش

 وقس  کاسربرد ی  بس توج  ب  ههف از نو  تحقیروش تحق

قاس   یجازء تحق  هس داد  وو بس توج  ب  نحو  یردآوربود  

 .استاز نو  پیمسیشی و خسصسً مطسلعس  مقطعی  یفیتوص

معلماسن ر ات     -دانشادو   آمسرو پژوهش  اسمل  ةجسمع

استسن تهران کا    معلم تربیتآموزش علو  تدربی مراکز 

. تعهاد دانشدو معلمسن بار  بس نه یمنفر  200 تعهاد آنسن

نفار زن   122نفر مارد و   168اسس  جنسیت ب  ترتیب 

باراو   جسمعا  آماسرو  ک  باس توجا  با  تعاهاد کام       است

 از روش سر مسرو استفسد   ه. ییرو نمون 

سو محقا   ها  این پژوهش پرسشنسم  ییرو انهاز ابزار 

این پرسشنسم  بر  است. وا ن ینهسریزیوی   21سسخت  بس 

http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
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اسس  مطسلعس ، مبسنی نظارو و تعریاف علام تدربای و     

مسهیت علم تدربی در س  حیطا  تلساف  علاو  تدربای     

علمی؛ مراحل روش  روش ،دانشمنه )معنسو علم تدربی،

علم و تفسو  علم باس تکنولاو و (، مراحال     ف یوظ علمی؛

را  هس آنب  روش علمی  توان یمک   یس الاتروش علمی )

و  ( جواو داد ؛ تعریف ترضی  علمی، مشسهه  و آزمسیش

دستسوردهسو علو  تدربی )تعریف نظریا  علمای، قاسنون    

  اه  اسات.   می( تنظا  هاس  آنو تفاسو    ینیب شیپعلمی، 

س ال باود. جهات باسلا باردن      60پرسشنسم  اولی  داراو 

 صاور   با  آن را  ی( ابازار، پسیاسی اعتباسر ) دقت و اتازایش  

معلمسن ر ت  آماوزش   -نفر از دانشدو  20تصسدتی بین 

 وهاس  داد علو  تدربای تقسایم کاردیم و باس اساتفسد  از      

 ه ، ضریب د وارو، ضاریب تمیاز آزماون،     وآور جم 

پسیسیی کل آزمون و خرد  آزماون محسساب   اه. بیشاتر     

ا کسلا  پرسشنسم  در این مرحل  معلو   ه. بار اساس    

 اه   دسدیپرسشنسم  ااین مطسلع  مقهمستی اصلاحستی در 

س ال براو اجرا  25ک  این اصلاحس  موجب آن  ه ک  

سن از روایای آزماون   بریزیه   ود. همچنین براو اطمینا 

محق  سسخت  از روایای محتاوایی و روایای ساسز  باراو      

ک  براو تعیاین روایای محتاوایی از     ارزیسبی استفسد   ه

نفار از اساستیه متخصاو خواسات   اه در ماورد         ش

ارتبسط محتوایی آزمون بس ههف پژوهش نظارا  خاود را   

مطرا نمسینه ک  بس اعمسل تغییارا  مختصار پیشانهسدو    

 یبررسا  منظاور  با  عی در بهبود آزمون نمودیم. ایشسن س

( EFA) تشااستیکل عسماال ایاای سااسز  از روش تحلیااروا

 : ود یماستفسد  یردیه  است ک  در زیر بیسن 

تشااستی باا  روش کل عسماال ایاا  حسصاال از تحلینتاس  

س کماس یو بس اندس  نارخش متعسماه وار   یاصل وهس م لف 

معلماسن قبال از    -نفر از دانشدو 217 وهس داد حسصل از 

مطسلع  مقهمستی(، نشسن داد: باس  پرسشنسم  )اجراو نهسیی 

 ک  وطور ب سسز  قسبل استخراج است.  2تم یآ 21انتخسو 

دقات   دهناه   نشسن  ک است 88/0حسصل  KMOآزمون 

است. همچنین مقاهار  اسخو    ییرو نمون  وسر بسلایبس

ب  دسات آماه کا  داراو ساطم      085/9282 زینبسرتلت 

بود و لذا م یهو دینرو باراو   05/0کمتر از  دارو معنی

براو اندس  تحلیل عسملی اسات و   هس داد کفسیت و قسبلیت 

انتخاسو   وهاس  تمیا آن یبا  قباول  قسبل یاز همبستن کیحس

ب همبستنی ننهیسنا  در هما    ی ه  است. مدذور ضرا

ول زیار ساسختسر   باود  اسات. جاه    5/0بسلاتر از  هس معرف

مفصال و   طاور  با  ( 2. جاهول ) دهاه  یما عسمل را نشسن 

. دهاه  یما نشسن  وضوا ب مشخو نتسی  تحلیل عسملی را 

 آماه   دست ب ک  مشخو است سسختسر عسملی  طور همسن

از هام تفکیاک  اه  و با  اساتقلال       هاس  عسمال  فسف و 

در ایان ساسختسر داراو سا الا  یاس      هاس  عسمال . انه ه یرس

خس  خود هستنه. عسمال اول روو سا الا     وهس معرف

یااک تااس ساایزد ؛ عسماال دو  روو ساا الا  ساایزد  تااس   

تاس   ونهاسر  سات یب؛ عسمل ساو  روو سا الا    وس  ستیب

نقطا   هساتنه ) داراو بسر عاسملی قسبال قباولی     کیو یس

باود(. در آخارین ساتون     6/0برش میزان ا تراک بسلاو 

میزان ا تراک آمه  است. میزان ا تراک بیاسننر میازان   

 ک  توسح عوامل نهاسیی تبیاین   رهسستیمتغواریسنسی از 

آن است کا  یاک متغیار تاس نا        دهنه  نشسنو   ود یم

 6سا ال   جاز  با  ا اتراک دارد.   دینر ورهسیمتغانهاز  بس 

هساتنه.   6/0اراو میزان ا اتراک باسلاو   هم  س الا  د

مقسدیر ویژ  و درصه واریسنس نیز در دو ردیف آخر اراوا   

. مقهار ویژ  هر عسمل بیاسننر نسابتی از واریاسنس    انه  ه 

. یاردد  یما کل متغیرهسست ک  توسح آن عسمال تبیاین   

درصه واریسنس نیز میزان واریسنسی است ک  توساح هار   

 وهاس  عسملت. بهیهی است تبیین  ه  اس هس عسملیک از 

بعاهو واریاسنس بیشاترو را     وهاس  عسمال قبلی نسبت ب  

درصه از واریسنس کل  15/72 درمدمو . کننه یمتبیین 

بنسبراین ؛ یردنه یمتوسح س  عسمل استخراج  ه  تبیین 

س ال خاتم   21پرسشنسم  بس استخراج س  عسمل و حف  

 . ود یم
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 ساختار عاملي پرسشنامه محقق ساخته .1جدول 

 موزاناشتراک
 استخراجشدهبعدازچرخشوار مکس یهاعامل هاگو ه

 سؤال
 عاملاول عاملدوم عاملدوم

346/0   737/0 1 

151/0   111/0 2 

141/0   151/0 6 

132/0   010/0 4 

731/0   164/0 5 

101/0   113/0 3 

106/0   112/0 7 

140/0   102/0 1 

111/0   137/0 0 

764/0   116/0 10 

164/0   106/0 11 

731/0   146/0 12 

735/0   174/0 16 

375/0  112/0  14 

720/0  147/0  15 

341/0  .701  13 

307/0  737/0  17 

300/0  160/0  11 

514/0  742/0  10 

375/0  110/0  20 

755/0  153/0  21 

124/0  113/0  22 

365/0  732/0  26 

354/0 104/0   24 

117/0 117/0   25 

165/0 112/0   23 

313/0 101/0   27 

302/0 753/0   21 

327/0 127/0   20 

370/0 124/0   60 

772/0 172/0   61 

 مقدارو ژه 03/12 427/7 114/5 

 درصدوار ا س 61/27 47/26 67/22 



 01/  ... تجربي علم ماهیت از تجربي علوم آموزش معلمان -دانشجو درک وضعیت بررسي

پسیسیی پرسشنسم  باس آزماون آماسرو آلفاسو      2جهول 

ک  نتاسی  میازان پسیاسیی مطلاوو را       ه  نییتعکرونبسد 

کلای و   صاور   با  براو پرسشنسم  مسهیت علام تدربای   

   نشسن داد. آن را وهس م لف 

 
 آن يها مؤلفهضریب آلفاي کرونباخ پرسشنامه ماهیت علم و  .8جدول 

 آلفا مالفه ردیف

 74/0 ماهیت علم تجربی 1

 73/0 مبانی فلسفی علم تجربی 2

 71/0 مراحل روش علمی 6

 14/0 دستاوردهای علم تجربی 4

 10/0 کل ماهیت علم 5

 

محسساب  میاسننین،    منظور ب در این پژوهش از آمسر توصیفی 

تی تک متغیار  و تای مساتقل و     انحراف معیسر و آمسر استنبسطی

آزمون ضریب همبستنی پیرسون براو ب  دست آوردن تفاسو  و  

 استفسد   ه  است. رابط  بین متغیرهس
 

 پژوهش يها افتهی

پااژوهش را در دو بخااش جهایسناا ، مااورد   وهااس ستتاا ی

 وتحلیال  تدزیا  قارار دادیام. بخاش اول     وتحلیال  تدزی 

کا   اسمل جنسایت، ساسبق  تاهریس،       هس ستت یتوصیفی 

معاااهل کااال، میاااسننین نمااارا  تیزیاااک،  ااایمی،  

( بخاش  8)جهول  امسر    ی نسس نیزمو  ی نسس ستیز

)آزماون   هاس  ستتا  یاساتنبسطی   وتحلیال  تدزی دو   سمل 

 .استس الا  پژوهش( 

 
و  يشناس ستیزجنسیت، سابقه تدریس، معدل کل، میانگین نمرات فیزیک، شیمي،  يرهایمتغبررسي توصیفي  .8جدول 

 تهران معلم تربیتمعلمان مراکز  -در دانشجو  يشناس نیزم

 درصد فراوانی  متغیر درصد فراوانی  متغیر

 %23 70 14-10 معدل کل %12 67 سال 1-5 سابقه تدریس

 %50 141 17-15 %14 42 سال 10-5

 %24 76 20-17 %22 33 سال 15-10

 %44 162 زن جنسیت %64 102 سال 20-15

 %53 131 مرد %11 62 سال 25-20

60-25 21 7% 

میانگین نمرات 

 فیزیو

میانگین نمرات   112 10-14

 شیمی

10-14 74 25% 

15-17 106  15-17 167 45% 

17-20 15  17-20 10 60% 

میانگین نمرات 

 یشناس ستیز

میانگین نمرات   71 10-14

 یشناس نیزم

10-14 41 13% 

15-17 121  15-17 100 63% 

17-20 101  17-20 146 41% 
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معلمان رشته آموزش علووم   -اول: آیا دانشجو  پرسش

استان تهوران درک کوافي و    معلم تربیتتجربي مراکز 

 آن دارند؟ يها مؤلفهاز ماهیت علم تجربي و  درستي

 
 آن يها مؤلفهدر ماهیت علم تجربي و  ها يآزمودنمیانگین نمرات  .0جدول 

 M µ d.s N ها مالفه

 10/1 1/7 56/4 مبانی فلسفی علوم تجربی

600 

 73/1 3 73/4 مراحل روش علمی

 57/1 1/4 01/6 دستاوردهای علوم تجربی

 10/6 3/11 20/16 ماهیت علم تجربی

 
 -بس توج  ب  جهول بسلا میسننین اخذ  اه  دانشادو   

 شیهااس م لفاا  ( و µ=  6/18معلمااسن در مسهیاات علاام )

مراحاال روش  (،µ=  8/7) یتدرباامبااسنی تلساافی علااو  

 (µ= 8/8دسااتسوردهسو علااو  تدرباای )  (µ=  6) یعلماا

 -مورد نظر است، بنسبراین دانشدو  وهس نیسننیمکمتر از 

آن درک کاستی و   وهاس  م لف معلمسن از در مسهیت علم و 

 درستی نهارنه.
 

 -آیا بوین عملکورد تحلویلي دانشوجو      دوم: پرسش

معلمان آمووزش علووم تجربوي و نموره آزموون درک      

 وجود دارد؟ داري معنيهمبستگي  ها آنماهیت علم 

 
 آن يها مؤلفهبا ماهیت علم و  رابطه بین عملکرد تحلیلي. 1جدول 

 رابطه عملکرد تحصیلی درک ماهیت علم
مبانی فلسفی علوم 

 تجربی
 مراحل روش علمی

دستاوردهای علوم 

 تجربی
 ماهیت علم تجربی

**110/0 *114/0 ضریب همبستگی پیرسون عملکرد تحصیلی
 152/0**

 206/0**
 

 Sig 041/0 001/0 001/0 000/0 

 N 600 600 600 600 

 
 –باین عملکارد دانشادو     دهاه  یما نشاسن   هاس  ستت ی

آن در  وهاس  م لفا  معلمسن بس مسهیت علم تدربای و زیار   

 همبستنی مثبت و معنسدارو وجود دارد. 01/0pسطم 

 -سوم: آیا بین نمورات درک علموي دانشوجو     پرسش

وجوود   داري معنيتفاوت  ها آنمعلمان و سابقه تدریس 

 دارد؟

 



 03/  ... تجربي علم ماهیت از تجربي علوم آموزش معلمان -دانشجو درک وضعیت بررسي

 براي بررسي درک معلمان از ماهیت علم بر اساس سابقه تدریس راهه کیتحلیل واریانس  .0جدول 

 منابع متغیر
مجمو  

 مجذورات
 آزادیةدرج

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معناداری

مبانی فلسفی 

 علوم تجربی

 05/0 5 75/4 واریانس بین گروهی

 204 01/1076 یگروه درونواریانس  064/0 23/0
35/6 

 200 33/1071 کل

مراحل روش 

 علمی

 04/1 5 24/5 واریانس بین گروهی

 204 47/025 یگروه درونواریانس  106/0 66/0
14/6 

 200 12/060 کل

دستاوردهای 

 علوم تجربی

 701/0 5 54/6 واریانس بین گروهی

 204 20/740 یگروه درونواریانس  026/0 21/0
51/2 

 200 74/746 کل

ماهیت علم 

 تجربی

 72/6 5 34/11 واریانس بین گروهی
246/

0 
 204 56/4501 یگروه درونواریانس  046/0

66/15 
 200 11/4527 کل

 

نشسن داد کا  باین معلماسن بار      هس داد نتسی  تحلیل 

اسس  سسبق  تهریس تفسو  معناسدارو در درک مسهیات   

 وجود نهارد. 95/0آن در سطم  وهس م لف علم و 

 

چهارم: آیا تفاوت معناداري بین نموره آزموون    پرسش

 معلمان زن و مرد وجود دارد؟ -درک علمي دانشجو 

 
 معلمان بر اساس جنسیت –مستقل براي مقایسه درک علمي دانشجو  يآزمونت. 3جدول 

 جنسیت

 ها مالفه

 مرد زن
DF T sig 

N M SD N M SD 

 14/6 210 14/1 10/4 131 17/1 03/4 162 مبانی فلسفی علوم تجربی

05/0 ≥p 
 

 17/4 210 30/1 11/5 131 11/1 21/4 162 مراحل روش علمی

 76/6 210 40/1 20/4 131 30/1 56/6 162 دستاوردهای علوم تجربی

 76/5 210 50/6 20/14 131 06/6 12/11 162 ماهیت علم تجربی

 

زن و یارو  ) نشاسن داد باین دو    هس داد نتسی  تحلیل 

وجاود دارد. باس    95/0مرد( تفاسو  معناسدارو در ساطم    

زن و مرد ( نتیدا   )دو یرو   وهس نیسننیممقهار  س یمقس

میسننین درک معلمسن مرد از مسهیت علم و  ک  میریی یم

 بود  است. بیشتر از معلمسن زن آن وهس م لف 

 گیري نتیجهبحث و 

 -ههف پژوهش حسضار بررسای وضاعیت درک دانشادو    

معلمسن آموزش علو  تدربی از مسهیت علام باود. نتاسی     

از مسهیت علم  طورکلی ب  معلمسن -نشسن داد ک  دانشدو 

 کا   طورو ب آن درک کستی و درستی نهارنه  وهس م لف و 
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باراو مسهیات علام برابار      آماه   دسات  ب مقهار میسننین 

( کمتار  µ=  6/18ین مورد نظار ) بود ک  از میسنن 20/12

نیاز از   وهاس  م لفا  از  آماه   دست ب است، مقهار میسننین 

باس نتاسی     هاس  ستتا  یمیسننین مورد نظر کمتر بود  اسات.  

 ;Abell, 1994 & Smith) وهاااااااس پاااااااژوهش

Lederman,1996-1992; Mcmoss,1996;Lederman 

& O’Malley,1990; Driver et al,1996; 

Duschl,1990; Jordan & Duncan,2009; Abd-El-

Khalick,2005&2013;fathyazar,1998; Abd-El-

Khalick & Lederman,2000; Moss et al ,   2001؛ 

,2012 Dunlop-Martin 2001,؛ et alAkerson  ؛

Yalcinoglu, P., & Anagun,2012  ) استهمسو. 

 تاوان  یما تلسف  علم  م لف  س الا  وتحلیل تدزی بس 

 یتدربا نتید  یرتت معلمسن علو  تدربی دانش را علام  

علمای و تلسافی را    وهاس  یازار  ؛ تارر  رناه یی یما تبس  

و   اونه  ینما  قسوال ؛ بین علم بس تناسورو تمیاز   داننه ینم

این عه  آ انسیی   .داننه ینم یدرست ب علم را  وهس یژییو

ان آماوز  داناش ک  از   ود یممعلمسن از علم تدربی بسعا 

درسی با    وهس کتسوبخواهنه تس از را  دنبسل کردن مسیر 

بپردازناه و پسساص صاحیم با  دسات       هاس  شیآزماس اندس  

 (.fathyazar,1988) سورنهیب

مراحال روش علمای نیاز     م لف ریز  ةنیدرزممعلمسن 

 هاس  آندر  انسخت   یتهما  کا  و  انه نها ت درک درستی 

بس مراحل روش علمی یعنی مشاسهه ،   هس آنمشسهه   ه. 

 تاوان  یما . اناه  نها ات  ترضی  و آزمسیش آ نسیی درستی 

نتید  یرتت مفسهیم و اصول علمای را باهون توجا  با      

در  دارو معنای تاأریر   نکا  یا یبا روش آن حف  کارد  و  

و  دهناه  دا ت  بس انه باسز پاس مای     هس آنجریسن تکرو 

بسایسرو از مطسلاب    قباول  قسبال پس از اخذ نمر   معمولاً

تعمایم با     تراموش  ه  و یس حسلت کسربردو و مخصوصسً

 (.Brickhouse, 1990) سسیر موارد زنهیی را نهارد

دستسوردهسو علو  تدربی نیز معلماسن علاو     ةنیدرزم

معلمسن از  درواق . انه نها ت تدربی درک و  نسخت کستی 

تعریف نظری  علمی، قسنون علمی و دانشمنه درک درستی 

نتیدا  یرتات؛ قسامتی از ایان درک      تاوان  یما نها تنه. 

؛ اسات  معلام  تربیت وهس کتسونسدرست مربوط ب  محتواو 

کا     اود  مای  فیتاأل زیرا محتواو علاو  تدربای طاورو    

تغیار معرتای    رقسبال یغعلام تدربای را رسبات و     وهس ستت ی

( 2007در تحقیقای کا  کریمای )    مثاسل  عنوان ب . کنه یم

علو  تدربی بر مبنسو تسریص و تلساف    وهس کتسوداد  نشسن

 تاوان  یم هس کتسوو از محتواو  انه نشه علو  تدربی تألیف 

 تغیر داد. رقسبلیغاستنبسط کرد علو  تدربی رسبت و 

بسیسرو در جهت اتزایش درک معلمسن از  وهس تلاش

مسهیت علم اندس  پذیرتت  اسات، عباهالخلیک و لاهرمن    

ک  موتقیات نناهانی    انه آورد ( در یزارش خود 2000)

در این را  ب  دست نیسماه  اسات. ایان بررسای نقسدانا       

ک  عنسصرو از تسریص و تلسف  علام   ییهس هیس ید هییو یم

 بنهناه  یما   را با  کاسر   و یس آموزش مستقیم مسهیت علو

پردازش  وهس مهسر نسبت ب  رویکردهسیی ک  از آموزش 

بررسی محور غیر بسزتاسبی اساتفسد     وهس تیتعسلدانش یس 

 (.Lederman, 2000، کسرایی بیشترو دارنه )کننه یم

 –رابطا  عملکارد تحصایلی دانشادو      ةنیدرزمیستت  

معلمسن آموزش علو  و نمر  آزماون درک مسهیات علام    

نشسن داد ک  بین این دو متغیر رابط  مثبت و معناسدارو  

وجود دارد، یعنی اینکا  باس باسلا رتاتن درک معلماسن از      

و   اود  یما مسهیت علم، پیشرتت تحصیلی آنسن نیز بهتر 

 ,Daneshpejoباس نتاسی  پاژوهش )    هس ستت ی نیا برعکس.

. نتاسی  بررسای متغیار جنسایت و     اسات  ( همسو2003

درک مسهیت علم نشاسن داد کا     ةنیدرزمسسبق  تهریس 

بین معلمسن زن و مارد در درک از مسهیات علام تفاسو      

درک  ،هاس  نیسننیا موجود دارد کا  باس توجا  با  مقاهار      

معلمسن مرد از معلمسن زن بیشتر است ک  این نتاسی  باس   

همسااو ( غیر2015همکااسران )عبااهالملکی و  وهااس ستتاا ی

نشسن دادنه کا    هس ستت یسسبق  تهریس  ةامس درزمین؛ است

تفسوتی در درک معلمسن بر اسس  سسبق  تاهریس وجاود   

 ,Daneshpejoباس نتاسی  پاژوهش )    هاس  ستتا  ینهارد. این 

 .است( همسو 2003

 یرو ان  با  نتسی  ایان پاژوهش نیاز     وتحلیل تدزی بس 

معلمسن علو  تدربی  –استنبسط کرد ک  دانشدو  توان یم



 33/  ... تجربي علم ماهیت از تجربي علوم آموزش معلمان -دانشجو درک وضعیت بررسي

 وهاس  شا  یانهدرک درستی از مسهیت علم تدربی نهارنه. 

خلاقسنا  بساسزنه    وهس  یترضک    ود یممسن  از آن  هس آن

و در را  ایدسد علم تدربی یسمی بردارنه. بس توجا  اینکا    

نظاس  آموز اای در ایاران حستظاا  محاور اساات، حااوا     

ورش  هان  را نسدیه  یرتت  است و بیشتر ب  پار  یسن  پن 

، یییرا  هن. بس پرورش پردازد ی( میرتتن واقعیت ه ینسد)

 انآماوز  دانشب  طرز تفکر  وا صهم نظس  آموز ی ننسن 

باهون   اناه  ه ی ان ک  هر ن  را کا    کنه یموارد کرد  و 

و هریونا    کنناه  یما ی باسور  وتحلیل تدزی هی  تفکرو و 

؛ یاس از اطراتیاسن   ننهیب یمحهسی را ک  در کتب مختلف 

مسسول علمای را   هس آن. نسمنه یم؛ ترضی  علمی  نونه یم

. نتسی  دهنه ینماز مسسول تلسفی، اخلاقی و ... تشخیو 

را باس   وا مسائل   تسکنون هس یآزمودنحسکی از آن است ک  

بنسبراین، معلمسنی ک  مسهیات  انه؛  نکرد روش علمی حل 

هاس   آناز  تاوان  یما نکردناه، ننونا     را درکعلم تدربی 

دا اات، مسهیاات علاام تدرباای را باا  تراییااران   انتظااسر

نظس  آموز ی کشاور ایاران با      ، درطورکلی ب بیسموزنه  

. دهناه  یما ان  یو  تفکار نکاردن را آماوزش    آموز دانش

 توان یم یرو ن ب  هس یآزمودنهمچنین، بس توج  ب  پسسص 

معناسو   تنهاس  نا  معلمسن  -استنبسط کرد ک  اکثر دانشدو 

ی، قاسنون علمای و نظریا  علماای را    دقیا  ترضای  علما   

علام   وهس ستت یاین است ک   هس آن، بلک  ننرش داننه ینم

کا    طاور  هماسن تغییار هساتنه.    رقسبلیغتدربی، رسبت و 

از مکتب پوزیتیویسام   بریرتت این ننرش غلح  میدان یم

یس استقراءیرایی سطحی است کا  بعاه از یذ ات یاک     

معلمسن آموزش  -قرن از اتول این مکتب علمی، دانشدو 

علو  تدربی در کشور بس ننین تفکرو قهیمی ب  آموزش 

معلمااسن  -بیشااتر دانشاادو  .پردازنااه یمااعلااو  تدرباای 

آمااوزش علااو  تدرباای معنااسو دقیاا  علاام تدرباای را   

یاردآورو  »، «اطلاعاس  »و علو  تدربای را   انه سموخت ین

 کا   یدرحسل. کننه یممعنس  «کسر در آزمسیشنس »و  «هس داد 

تولیاه علام تدربای     وهس قسمتیکی از  هس داد یردآورو 

بود  و معنسو دقیقی از آن نیست. بس توج  ب  توضایحس   

در این زمین  براو کماک   هس شنهسدیپ ه  در ادام   اراو 

انداس  پژوهشای باس     -1:مینمس یمب  حل این مسئل  اراو  

موضااو  ننااوننی اتاازایش درک مسهیاات علاام تدرباای 

درو  تاسریص علام و    -2علو  تدربای.  معلمسن  -دانشدو

زیسدو در اتزایش درک مسهیات علام    تأریروتلسف  علم 

تدرباای دارد؛ بنااسبراین لاز  و ضاارورو اساات کاا  در    

 -2واحااههسو ایاان ر اات ، ایاان درو  یندسنااه   ااود. 

ضمن خهمت معلماسن را اتازایش داد     وهس دور کیفیت 

معلمااسن بااس مسهیاات علاام تدرباای و  هااس دور تااس در ایاان 

مطسلاب درسای در    -8ننوننی تهریس آن آ نس  اونه.  

معلماسن   -باس روش کسو انرو با  دانشادو      معلم تربیت

یااسدییرو روش علماای  نیدر حااآمااوزش داد   ااود تااس 

مسهیت علم تدربی یعنی تدربا  پاذیر    -دقی   صور  ب 

 ناه. را بیسموز ...بودن، موقتی بودن، قسبل آزمسیش باودن و 

زمین  و امکسنس  کسرهاسو پژوهشای بار     آوردنتراهم  -5

اقها  پژوهشی علمی توسح  صور  ب  مینسو روش علمی

بر آموزش مستقیم و صریم مفسهیم  هیتأک -6خود معلم 

 وهاس  روشمسهیات علام بداسو اساتفسد  از      وهس م لف و 

 .میرمستقیغآموز ی 
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