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ه بر هاي معلم ساخت واكاوي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي در تاثير آموزش مبتني بر بازي
  آموزان اشتياق و هيجان تحصيلي دانش انگيزش،

  
   ٢رضا رضوي مجيد ،١هما هوشي
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  چكيده
 هـاي معلـم سـاخته بـر انگيـزش،      پژوهش واكاوي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي در تاثير آموزش مبتني بـر بـازي   اين هدف

 جامعه آماري تمـامي     .گرفت انجام كنترل وهگر با آزمون  پس -آزمون پيش آموزان بود و با طرح      اشتياق و هيجان تحصيلي دانش    
 نفر بودند كـه از بـين آنهـا    ١٠٥٢ به تعداد ١٤٠١ -١٤٠٢تحصيلي سال آموزان دختر پايه دوم ابتدايي شهرستان تايباد در دانش
 از كــل .تحــصيلي را دريافــت نمودنــد مــشغوليت پرســشنامه  نفــر بــراي شــركت در پــژوهش اعــلام همكــاري نمودنــد و٢٨٤

از بـين ايـن     . بـود  قبول قابل و كامل پرسشنامه ١٩٢آنها   بين از شد كه  داده برگشت پرسشنامه ٢٠٥ شده توزيع هاي  هپرسشنام
 اخـذ شـده در سـه مولفـه          اسـاس بـالاترين نمـرات      نفـر بـر    ٦٠  تعداد گذاري گرديده بود  هايشان نمره  نفري كه پرسشنامه   ١٩٢

 افراد انتخاب شده در هر مولفه در        صورت تصادفي  و به  انتخاب شدند ي  مشغوليت رفتاري، مشغوليت هيجاني و مشغوليت شناخت      
هـا پـيش آزمـون اجـرا گرديـد سـپس بـراي        قبل از شـرع آمـوزش     . دو گروه آزمايش و كنترل به شيوه تصادفي جايگزين شدند         

ئه گرديد و گـروه كنتـرل       اي ارا  دقيقه ٤٥ جلسه   ٨هاي معلم ساخته در      برنامه آموزش مبتني بر بازي     گروه آزمايش هاي  آزمودني
هـاي  ابـزار گـردآوري اطلاعـات پرسـشنامه       . از هر دو گروه پس آزمون گرفتـه شـد         ،   پس از اتمام جلسات    .آموزشي دريافت نكرد  

و هيجـان   ) ٢٠٠٢(، اشـتياق تحـصيلي شـافلي و همكـاران           )١٩٨١(، انگيزش تحصيلي هارتر     )٢٠٠٩ (مشغوليت تحصيلي تينيو  
 تعقيبـي بـونفروني   ها از تحليل واريانس، كوواريانس و آزمـون    براي تجزيه و تحليل داده    . بود) ٢٠٠٥(تحصيلي پكران و همكاران     

هـاي   داد كه آموزش مبتني بـر بـازي    نشان نتايج.  انجام گرفت  ٢٦ نسخه   SPSS با نرم افزار  ها  تجزيه و تحليل داده   . استفاده شد 
هـاي   زان تاثير دارد و مشغوليت تحصيلي اثر آموزش مبتني بر بازيآمو اشتياق و هيجان تحصيلي دانش معلم ساخته بر انگيزش،

  .كندآموزان دختر تعديل مي  اشتياق و هيجان تحصيلي دانش معلم ساخته را بر انگيزش،
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  مقدمه
گوهري، ( باشد مي آموزاندانش تحصيلي انگيزش بودن پايين كشورها، از بسياري آموزشي در نظام شايع جمله مشكلات از       است،  هاطلبيرفتار كه شامل نيازها، تمايلات و جاههاست و به پويايي انگيزه محركي اساسي در انجام همه فعاليت). ١٣٩٨ جانبه به ارزيابي عملكرد خود با توجه به  عبارت است از گرايشي همهش تحصيليانگيز). ١٤٠١موسوي، (كند اشاره مي ئمي نيك و قا (ترين معيارهاي تلاش براي موفقيت در عملكرد و برخورداري از لذتي كه با موفقيت در عملكرد همراه است يعال هاي دروني است كه ترين انگيزهو معروف يكي از مهمترين Deci & Ryan (2010)  انگيزش تحصيلي طبق نظر  ).١٤٠٠ ي و همكاران،ظاهر (دهند يم نشان را يليتحص زشيانگ كه هستند ييرفتارها جمله از تسلط حد در يريادگي جهت در كوشش  ودارد تلاش به ازين ي كهفيتكال انتخاب ،فيتكال انجام بر يپافشار جمله از ييرفتارها). ١٤٠٠ ،سعيدي كه افرادي كه انگيزة طوريشود كه افراد عملكرد متفاوت داشته باشند؛ بهمي شدت و ميزان آن در افراد متفاوت است و سبب است و براي رسيدن   حد متوسطكنند كه احتمال رسيدن به آن درتر عمل كرده، اهدافي را دنبال ميگرايانهواقع بالايي دارند، دهند شوند و به مسير خود ادامه مياحتمالي، دلسرد نمي هايبه آن تلاش و پشتكار بيشتري دارند و در موانع و شكست . ي نيز خواهند داشت بالاتر١ فراگيراني كه انگيزش تحصيلي بالاتري دارند، اشتياق تحصيليMorris (2017) به عقيده   ).١٤٠٠ ،همكاران  و ارگنه يقاسم (شوند نائل يليتحص شرفتيپ و يريادگي امر در لازم تيموفق به تينها در تا كنند مي دايپ خود كار در يستگيشا از ينيمع درجه به يابيدست با هدف به لين ف،يتكل كي موفق رساندن اتمام به يبرا را لازم تحرك ،يليتحص زشيانگ يدارا رانيفراگبه عقيده ). ١٤٠١، نژادنيا و اوجيوارسته(  هاي يادگيري استفعاليت آموز دراشتياق تحصيلي، مشاركت سازنده، مشتاقانه، از روي ميل و آگاهي و مبتني بر شناخت دانش

(Johnson & Stage, 2014) و شامل ابعاد رفتاري، شناختي و عاطفي است (Appleton, 2020). در انجام دادن تكاليف  شده و ميزان تلاش هاي درس، زمان صرفحصيلي، حضور فعال در كلاسمتغيرهاي همكاري در امور ت شامل» رفتاري« بعد يادگيري، نيروگذاري روانشناختي در امر يادگيري  شامل تنظيم شناخت، اهداف» شناختي« بعد ،(Fredricks, 2015) درسي شامل علاقه و احساس تعلق » عاطفي« بعد  و(Chang & Hyeyoung, 2020) و كاربرد راهبردهاي يادگيري خودتنظيمي -مفهوم اشتياق تحصيلي افزوده شده كه نشانبه» عامليت«تازگي بعد ديگري به نام به. (Appleton, 2020) به مدرسه است تلاش فعالانه  و قصد روي از يادگيرنده آن، طي كه فرايندي يعني است؛ آموزش جريان در ده يادگيرندهسازن شاركتم دهدهن يادگيرندگاني كه از لحاظ شناختي و عاطفي در يادگيري  ).١٤٠٠ران، زيره و همكارجبيان ده( دارند بهتري عملكرد ها آزمون در و كنند مي اجتناب نامطلوب و ناسازگارانه كارهاي انجام از، بيشتري هستندتحصيلي  اشتياقداراي  كه آموزانيشدان  ).Seif et al, 2020) سازي كندهاي يادگيري را شخصيگيرد و نيز شرايط و موقعيتا مفاهيمي را كه ياد ميكند تمي  با مشكلات و مسائل دارندبيشتري در مواجهه  صرف وقت و تلاش كافي در تكاليف و مطالعات از خود نشان داده و كارآمديشناختي و عاطفي را دارند، علاقه بيشتري براي  تري از اشتياقدهند نسبت به افراد ديگر كه سطوح پاييناشتياق نشان مي
(Li et al, 2020). گردد منجر به رشد اجتماعي، شناختي و پيشرفت تحصيلي ميتحصيلي اشتياق (Mihalec- Adkins 

& Cooley, 2014) ،هاي شخصيتيمانند ويژگيفردي عوامل درونگرفته در زمينه اشتياق تحصيلي بر  صورت هايپژوهش 
(Schlak, 2018) حصيليهاي تهيجان و (Han & Hyland, 2019)به عقيده   .  تاكيد دارند Han & Hyland (2019)  منظور از هيجان . دارد تحصيلي يهاهيجانارتباط تنگاتنگي با اشتياق تحصيلي كشاورز و (هاي تحصيلي يا پيامدهاي پيشرفت تحصيلي ارتباط دارد  طور مستقيم با فعاليتهايي است كه به تحصيلي، هيجان پيشرفت  هاي پيشرفت يا پيامدهايهايي كه مستقيماً در پيوند با فعاليتعنوان هيجانتحصيلي به هايهيجان). ١٤٠٠، يوسفي هاي  افراد در بافتهها هستند كن از هيجاهدستآن هاي تحصيلي نهيجا). ١٣٩٨مرادي و همكاران، (شود هستند، تعريف مي نااميدي و ، اضطراب، حوصلگيبي هاي تحصيلي منفي شامل خشم،نهيجا موفقيت و غرور، اميد،  از يادگيري،نبرد شامل لذت ثبتهاي منهيجا .(Putwain et al, 2020)شوند  ميهمواجآنها  با زمونآهاي هاي كلاسي و موقعيتيادگيري، فعاليت  ,Hayat et al)تحصيلي شوند  يطحم در در انگيزه آموزاندانش يا تنزل ءتوانند موجب ارتقاها ميناين هيجا. است شرمساري

بيني كنند، ها را پيش كمك كند تا اهداف و چالشآموزاندانشد به نتوان مثبت ميهيجانات آموزشي، هاي محيطرد .(2018  Pekrun. شود مي در تبيين هيجانات تحصيلي محسوبم مههايدگاهدي  يكي ازحال حاضر در ٢ مهارگري- ارزش نظريه  .(Ouweneel et al, 2018) دنشوآنان اي براي فرايندهاي خودگرداني ها و حل مشكلات برسانند و پايهذهن را به انديشه
et al  (2017) آنها پيشايندهاي نظر از . پردازندپيشايندها و پيامدهاي هيجانات تحصيلي ميل نظري خود به تبيين در مد

                                                
1 . Academic engagement 
2 . Control-value theory 



٣٣
پيشايندهاي . گيرد مورد توجه قرار) ناختيش(وي ) حيطم( فرهنگي - اجتماعي هيجانات تحصيلي بايد در سطوح مختلف ، كشف و بررسي متغيرهاي هستند آموزشي در عملكرد عوامل موثر  جمله تحصيلي ازاشتياق و انگيزشكه با توجه به اين  .(Lei et al, 2018) است) انهخمانند مدرسه و (هاي اجتماعي تأثيرات محيط  فرهنگي هيجانات، بيانگر- اجتماعي  & Blumبه عقيده . است هاي آموزشي تحصيلي يكي از موضوعات اساسي تحقيق در نظاماشتياق و انگيزشأثيرگذار بر ت

Yocum  (1996)به نقل از (شود آموزان ميهاي آموزشي موجب ارتقاء يادگيري و افزايش انگيزه در دانش استفاده از بازي كودكان در جريان رشد به سه نوع بازي مهارتي، . زدآمودهد و زندگي كردن را مياحساسات و عقايدش را به راحتي بروز مي برد بلكهتنها لذت مي كودك از طريق بازي نه وشودهاي يادگيري كودكان محسوب ميترين روشبازي يكي از مهم   ).١٣٩٩زارع خورميزي، (باشد  مي گسترش حال در دنيا كشورهاي سراسر عنوان يك روش نوين آموزشي دربازي، به بر مبتني آموزش). ١٣٩٨موسوي و محبي،  بازي آموزشي،  ).١٣٩٨آبادي، شفيع (شوندو به تدريج براي رعايت قوانين اجتماعي آماده مي كنندنمادين و با قاعده اقدام مي ن مشخص كه در آن دو يا يافته و همراه با قوانيفعاليتي است سازمان رود وهاي ياددهي ـ يادگيري به شمار ميموقعيت يكي از بايد اطلاعات را بررسي و  انگيز قرار بگيرد و آنهادهد كه در يك فضاي چالشآموزان فرصت ميبازي آموزشي به دانش  ).١٤٠١ ، و همكارانافروز (گيرندارتباط با هم قرار مي شده، در رسيدن به اهداف آموزشي از قبل تعيين آموز برايچند دانش هاي آموزشي باعث افزايش احساسات و بازي .(Mubaslat & Jordan, 2018) شود موجب تفكر انتقادي آنها ميارزيابي كنند و آموزان و ايجاد علاقه به يادگيري انگيزه در دانش همچنين باعث حفظ و ايجاد. دنشوآموزان در حال يادگيري ميتفكر دانش يادگيري و در نتيجه در ايجاد روند مثبت نسبت به يادگيري  و سرگرمي درهاي تفريح هاي آموزشي در ارائه جنبهبازي. شودمي شود و همچنين باعث نگرش نظرات ديگران و همكاري مي هاي رهبري، احترام بهموجب يادگيري مشاركتي، توسعه مهارت نتقال اثر يادگيري سنتي، درك عميق مباحث آموخته شده، ا مثبت نسبت به يادگيري، كاهش مقدار تنش نسبت به يادگيري توان تر ارائه و مفاهيم جديد را ميتوانند جالبهاي آموزشي موضوعات ميبازي از طريقهمچنين، . شودبه موضوعات ديگر مي هاي درسي ت و فعاليفتكالي آموز در فعال دانششاركت تحصيلي به مشغوليت م.وجود دارد تحصيلي مشغوليت با تحصيلي و عملكرد باط شديدي بين انگيزشارتنشان داد كه در پژوهشي ) ١٣٩٥ (به نقل از ايول Cazan (1996)علاوه بر اين،   ).١٤٠٠انصاري اردلي و رئيسي اردلي، (به راحتي آموخت  هاي  پردازان مختلف آن را به شكل مشغوليت تحصيلي يك سازه چند بعدي است كه نظريه.(Reeve, 2018) كنندفكر مي و سهاي كلاسي، چگونه رفتار، احساتمدرسه و فعالي  مواجهه با محيطمآموزان هنگاكند كه دانشخص ميشم و اشاره دارد مشغوليت تحصيلي از ). ١٤٠٠محمدزاده و همكاران، (اند  سازي كرده و ابعاد مختلفي براي آن در نظر گرفتهمختلفي مفهوم هاي عاطفي، علاقه و  مشغوليت هيجاني نشان دهنده واكنش. همسالان به منظور يادگيري و درك مطالب درسي اشاره داردمشاهده تحصيلي نظير تلاش و پايداري هنگام مواجهه با مشكل در حين انجام تكاليف درسي و تقاضاي كمك از معلم يا مشغوليت رفتاري به رفتارهاي قابل . شكيل شده است ت٣ و مشغوليت شناختي٢، مشغوليت هيجاني١عناصر مشغوليت رفتاري مشغوليت شناختي شامل انواع . هاي مدرسه است و داراي نشانگرهاي علاقه، ارزش و عاطفه است رزش نهادن به فعاليتا عنوان يك متغير، به مشغوليت تحصيلي به. دهند آموزان جهت يادگيري مورد استفاده قرار مي فرايندهاي پردازش است كه دانش مؤثر آموزان دانش تواند بر انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي آموزش مبتني بر بازي ميبسياري از پژوهشگران معتقدند،  ). ١٣٩٨كليبر،  حبيبي و خسروشاهي بهادري( هاي آموزشي انجام گرفته استهايي در سازمانپژوهش و در اين زمينه تاكنونتعليم و تربيت راه يافته است  حوزه مطالعات ها و ها و تفكرات بين بچهها، به علت آنكه دربرگيرنده كنش و واكنش متقابل و تبادل ايدهاين بازي نتيجه دست يافت كه به اين آموزانهاي آموزشي بر خلاقيت و اشتياق تحصيلي دانشرسي تاثير بازيبردر پژوهشي با عنوان ) ١٤٠٢( كرد .باشد ) ١٤٠١(راحت دهمرده و همكاران . گذارد تاثير مياشتياق تحصيليبزرگترهاست، بر استمرار انگيزش كودكان، تقويت علاقه و  در ) ١٤٠١( حكيمي فريماني و همكاران .آموزان تاثير دارد آموزش از طريق بازي بر هيجان تحصيلي و روابط اجتماعي دانشكه  به اين نتيجه دست يافتند آموزان تأثير آموزش از طريق بازي در هيجان تحصيلي و روابط اجتماعي دانشپژوهشي را با عنوان  پذيري و هيجان   اجتماعي بر خودتنظيمي، مسئوليت-هاي آموزشي مبتني بر يادگيري هيجاني اثربخشي بازيپژوهشي با عنوان  در پژوهشي با عنوان ) ١٤٠١( ميري .پذيري و هيجان تحصيلي در كودكان شد وليتدار خودتنظيمي، مسئ باعث افزايش معني اجتماعي -هاي آموزشي مبتني بر يادگيري هيجاني تحصيلي در كودكان به اين نتيجه دست يافتند كه مداخله به روش بازي
                                                
1. Behavioral engagement 2. Emotional engagement 3. Cognitive engagement 
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به اين نتيجه دست يافت كه آموزان هاي آموزشي در انگيزش تحصيلي، خلاقيت و پيشرفت درسي دانشبررسي تاثير بازي انگيزش  بر تواند ميشودهاي آموزشي به سبب آنكه موجب تقويت حواس و رشد قواي ذهني و اجتماعي كودك ميبازي به اين نتيجه دست يافتند كه  آموزان دانش در تحصيلي پيشرفت انگيزش و خودباوري بر خلاقيت بر مبتني آموزشي هاي بازي تأثيرات تعيين در پژوهشي با عنوان) ١٣٩٩(زارع خورميزي .  موثر باشدآموزانتحصيلي، خلاقيت و پيشرفت درسي دانش هاي آموزشي مبتني بر فرايندهاي شناختي بر انگيزش تحصيلي و پيشرفت تحصيلي تاثير بازيدر پژوهشي با عنوان ) ١٣٩٦( قديريان و همكاران .باشد آموزان موثر دانش تحصيلي بيني خوش و تحصيلي پيشرفت انگيزش افزايش و رياضي اضطراب كاهش بر تواند مي گويي قصه و بازي روش به رياضي آموزش آموزان نتيجه گرفت كه دانش تحصيلي بيني خوش و تحصيلي پيشرفت انگيزش رياضي، اضطراب بر گويي قصه و بازي روش به رياضي آموزش اثربخشي در پژوهشي با عنوان )١٣٩٩( عابدي .است بوده مؤثر ششم پايه آموزان دانش تحصيلي پيشرفت انگيزش افزايش و بهبود بر قيتخلا بر مبتني بازي آموزش هاي آموزشي مبتني بر فرايندهاي شناختي بر انگيزش تحصيلي و پيشرفت  بازي اين نتيجه دست يافتند كه بهآموزاندانش   .  تاثير دارندآموزانتحصيلي دانش
Cera et al (2022)آموزاني كه از طريق بازي  تحصيلي نتيجه گرفتند دانش انگيزه و عملكرد تلفن بر هاي گاهدست و موقت بازي وب محيط يك از استفاده با يادگيري مبتني بر بازي با سنتي يادگيري هاي روش   در پژوهشي با عنوان تركيب در   Tuuzun et al (2018)  .دادند نشان بالاتري انگيزه و عربي زبان دستور درس در شده تدريس مفاهيم به نسبت بهتري دانش كردند، مي تدريس سنتي استراتژي از استفاده با كه آموزاني دانش به نسبت تجربي گروه آموزان نتيجه گرفتند دانش عربي زبان دستور دوره در آموزان دانش تحصيلي عملكرد و مشاركت انگيزه، بر بازي بر مبتني يادگيري تأثير پژوهشي با عنوان بررسي در Eltahir et al (2021). بخشند مي بهبود را خود انگيزه و تحصيلي عملكرد توجهي قابل طور اند به آموزش داده شده بررسي تاثير آموزش مبتني بر بازي آنچه كه از ادبيات پژوهشي به دست آمد اين است كه اغلب تحقيقات انجام شده به    .دارندآموزان شصيلي و انگيزه دانح پيشرفت ت برمثبتي تأثير ايهاي رايانهكه بازيآموزان نشان دادند اي بر پيشرفت تحصيلي و انگيزه دانشهاي رايانهبازيعنوان تاثير  با پژوهشي اند، اما واكاوي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي در تاثير آموزش مبتني بر بر انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي پرداخته قاطعيت كامل  علاوه بر اين،. اي جديد بوده است آموزان ايده بر انگيزش اشتياق و هيجان تحصيلي دانش هاي معلم ساخته بازي صورت نسبت به روش كلاس بههاي معلم ساخته  آموزش مبتني بر بازيرخي مطالعات انجام شده در رابطه با اثربخشي در ب آموزان، مؤثر و يادگيري را براي دانش هايي است كهكارگيري روشهمچنين، امروزه آموزش نيازمند به. ندارد سنّتي نيز وجود استفاده از نتايج . باشد با توجه به موارد ذكر شده، استفاده كننده واقعي پژوهش حاضر سازمان آموزش و پرورش مي  . ضر بتواند تا حدودي خلاء موجود را مرتفع نمايد اميد است نتايج تحقيق حا كهكارآمدتر سازد در مدارس، براي مسئولان، مديران و كارشناسان آموزشي و همچنين مديران و معلمان مدارس مفيد ) هاي اجتماعي شايستگيحل مسئله، ايجاد استقلال فكري و انضباط فردي و يافتن اهداف شخصي و نگرش توانستن و انجام دادن، به دست آوردن ت نفس و مهار حمايت از رشد كودكان، پرورش اعتمادبه(تواند در راستاي نيل به اهداف بلندمدت آموزشي تحقيق حاضر مي اختصاصي در يادگيري هاي عنوان متغيربهانگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي ش به اهميت نق  بنابراين، با توجه.و موثر باشد هاي معلم ساخته بر  هدف پژوهش حاضر واكاوي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي در تاثير آموزش مبتني بر بازي، آموزاندانش   .آموزان بود انگيزش اشتياق و هيجان تحصيلي دانش

  
  روش تحقيق 

-از نوع پيش) نيمه تجربي( آزمايشي نيمه، از لحاظ ماهيت، كمي و به لحاظ روش، كاربرديهدفظ ژوهش حاضر از لحاپ     -سال آموزان دختر پايه دوم ابتدايي شهرستان تايباد در جامعه آماري پژوهش دانش. آزمون با گروه كنترل استآزمون و پس از بين اين . بود قبول قابل و كامل پرسشنامه ١٩٢آنها  بين از شد كه داده برگشت پرسشنامه ٢٠٥ شده توزيع هاي پرسشنامه از كل .تحصيلي را دريافت نمودند مشغوليت پرسشنامه  نفر براي شركت در پژوهش اعلام همكاري نمودند و٢٨٤ نفر بودند كه از بين آنها ١٠٥٢رش شهرستان تايباد وپرو بودند كه بر اساس اطلاعات مديريت آموزش١٤٠١ - ١٤٠٢تحصيلي  گروه هاي ها پيش آزمون اجرا گرديد سپس براي آزمودنياز شرع آموزشقبل . دو گروه آزمايش و كنترل جايگزين شدند افراد انتخاب شده در هر مولفه در صورت تصادفي و به انتخاب شدندمشغوليت رفتاري، مشغوليت هيجاني و مشغوليت شناختي  اخذ شده در سه مولفه اساس بالاترين نمرات نفر بر ٦٠  تعدادگذاري گرديده بودهايشان نمره نفري كه پرسشنامه١٩٢ اي ارائه گرديد و گروه كنترل آموزشي دريافت  دقيقه٤٥ جلسه ٨هاي معلم ساخته در  برنامه آموزش مبتني بر بازيآزمايش ، پايه تحصيلي ق جنسيت،معيارهاي ورود به اين تحقي. از هر دو گروه پس آزمون گرفته شد،  پس از اتمام جلسات.نكرد
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در كلاس بيش  معيار خروج از تحقيق نيز، غيبت بيش از دو جلسه و تأخير. بودرضايت والدين  علاقمند به شركت در پژوهش و فارسي،  هديه، قرآن، از اعم ابتدايي دوم پايه دروس تمام از تركيبي بازي اين .دهد را انجام سوال آن بايد آموزدانش گرفت قرار فلش مقابل در كه سوالي هر چرخانند، مي را شانس گردونه آموزانر اين بازي، دانشد. است بهتر يادگيري براي انگيزه تمركز و ايجاد و دقت يادگيري، تقويت تثبيت و نشاط، تعميق و شادي بازي، حس با همراه بهتر سرگرمي، يادگيري و شادي ايجاد بازي اين اجراي از هدف .است شده درست طلق و بستني چوب ،)باشدمي بازي اين اصلي پايه كه (مقوا، كارتون رنگي هايتكه جمله از ريختني دور وسايل شانس از گردونه بازي. بازي معلم ساخته در اين پژوهش، بازي گردونه شانس بود  .بار در نظر گرفته شدسه از    ).كنند كامل را نظر مورد جمله خواهدمي آنها از و دهدمي آموزاندانش به را است شده نوشته كلمه يك فقط آن روي كه را هاييارتك آموزگار(بساز  جمله ريخته هم به كلمات با )١٤  ).اند داده جواب درست هم باز است جامد بگويند و است نگرفته خود به را ظرف شكل كه بدهند تشخيص اگر و اندگفته درست مايع بگويند و است گرفته خود به را ظرف شكل كه بدهند تشخيص مايع؛ اگر يا است جامد كه بگويند دليل با ايدب آنها و دهدمي آموزاندانش به را مختلفي مواد معلم(بده  تشخيص را ماده هايحالت) ١٣  ).كنند جايگذاري را نظر مورد متن هاينقطه تمركز و دقت با بتوانند آنها تا دهدمي قرار آموزان دانش اختيار در و كرده انتخاب فارسي درس متن از باشدمي نقطه فاقد كه را متني معلم. دشومي گفته كچل املاي نقطه بدون املاي به(كن  كامل را كچل املاي) ١٢  ).دارد قرار آنها مقابل در چيزهايي چه بزنند حدس خود گانه پنج حواس از استفاده با و بسته چشمان با بتواند بايد آموزاندانش دهدمي قرار آموزاندانش ميز روي در را مختلف اشياي آموزگار( پنجگانه حواس تقويت بازي) ١١  ).بدهند قرار يكديگر كنار ترتيب به كهنسالي تا جنيني از را نوزاد يك رشد مراحل بتوانند بايد آموزاندانش دهد،مي قرار آموزان دانش اختيار در ريخته بهم و هم در ولي عكس صورت به را نوزاد يك رشد مراحل آموزگار(بده  قرار ترتيب به موجود هايعكس اساس بر را نوزاد رشد مراحل) ١٠  ).شودمي خارج بازي از دوستش كرد لگد را دوستش سايه اگر حالت اين در كند لگد را او سايه نتواند دوستش تا كند فرار بايد او گروهي هم كنند له را خود دوستان سايه است شده انجام قبلا كه بنديگروه طبق مدرسه حياط داخل در بايد آموزاندانش(كن  له را اتگروهي هم سايه) ٩  ).كنند كامل را شكل ديگر نيمه گروهي صورت به خواهدمي آموزان دانش از سپس و كندمي رسم را آن تقارن خط و كشيده را شكلي مدرسه حياط در آموزگار(تقارن  بازي) ٨  ).كنند مي وصل هم به را آن هاي گوشه بازي خمير كمك با سپس و كرده درست كباب ازسيخ هاستفاد با را مثلث ضلع سه آموزان دانش كنند درست را مثلث شكل شودمي خواسته آموزان دانش از مثلا كنند؛  درست كباب سيخ و بازي خمير از استفاده با گويدمي كه را هندسي اشكال خواهدمي آموز دانش از معلم(بساز  را معلم نظر مورد هندسي شكل كباب سيخ و بازي خمير از ستفادها با ) ٧  .بگير را دوستت لباس قد اندازه كش خط مترو از استفاده با )٦ ).بده نشان را ٦:٣٥ يا ٥:٥٤ ساعت مثلاً گويد مي آنها به معلم دادند انجام دارند خود مقابل در كه ساعتي خام صفحه روي را كار اين آموزان دانش اينكه از بعد دهند قرار مخصوص جاي در را هادقيقه سپس و هاساعت ابتدا گويدمي آموزاندانش به سپس دهد،مي قرار آموزاندانش اختيار در و نويسدمي را ٦٠ تا ٥ اعداد طورهمين و ١٢ تا ١ اعداد نوشابه بطري سر روي معلم(بگذار  آن جلوي را ساعت هر هايدقيقه) ٥  .بزنند حدس دوستانت تا كن بازي پانتوميم صورت به را خدا هاينعمت زا تا چند) ٤ ).شودمي اشتباهش متوجه دوستانش خواندن شعر با كه برود سجده به ركوع جاي به غلطِ؛ مثلا آي اوبگويند غلطِ و به داده تشخيص دوستانش تا بخواند اشتباه را نماز اركان از قسمتي دو يا يك عمد به و دهد انجام را آن اركان و بخواند دقت با را نماز بايد آموزدانش( كن اجرا را نماز اركان ترتيب) ٣  ).بدهد قرار يكديگر كنار ترتيب به را هاآيه بايد آموزدانش دهد،مي قرار او اختيار در نامرتب صورت به را سوره هايآيه معلم سپس و بخواند را كوثر سوره بايد آموزدانش بخوان، را كوثر سوره مثلا گويدمي آموزدانش به معلم( بخوان را لممع نظر مورد سوره) ٢ ).كند وصل موردنظرش معني به را آن قرآني پيام به توجه با بايد آموزدانش دهد،مي قرار آن روبروي معني ٣ و نويسدمي تابلو روي را موردنظر قرآني پيام معلم (كن وصل اشترجمه به را نظر مورد آيه) ١  :ها عبارتند ازر قسمت يك بازي قرار دارد، اين بازيدر ه و است شده تشكيل قسمت ١٩ باشد كه ازمي علوم و املا رياضي،
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  .بدهند قرار شانس گردونه دربازي را ديگري سوالات يا سوالات اين مشابه  آموزان،دانش قوت نقاط به توجه با و دارند خود آموزاندانش از كه شناختي بربنا توانندمي در اين بازي معلمان  .بنويس املا بسته چشمان با تابلو روي) ١٩  .ببر نام ترتيب به را آن هايماه سپس كن بازي دوستانت براي پانتوميم با ايآمده دنيا  به آن در كه را فصلي) ١٨  ).داريد نگه بالا را خود چپ دست گفتم را پدري بستگان اگر و ببريد بالا را خود تراس دست گفتم را مادري بستگان اگر گويدمي آموزان دانش به معلم(بستگان  شناسايي براي هادست بازي) ١٧  ).بپرسد سوالي او از معلم و كند انتخاب را درسي املا و رياضي، علوم، هديه فارسي، دروس بين از كه دارد انتخاب حق آموز دانش(آزاد  بازي) ١٦  ).شودمي خارج مسابقه از تصور اين غير در و است مسابقه برنده دهد انجام را كار اين ثانيه ٥ در اگر آموزدانش بزن، آن به را توپ و كن پيدا باشدمي نقطه ٧ داراي كه را ايكلمه كه گويد مي يا و بزن آن به را توپ و كن پيدا است استثنا خواص داراي كه را ايكلمه مثلاً گويدمي او به و دهدمي قرار آموز دانش اختيار در را توپي سپس و باشد نقطه چند حروف يا و شكلي چند حروف داراي كه نويسدمي تخته روي را مختلفي كلمات معلم(بزن  هدف به )١٥
  هاي معلم ساخته شرح جلسات بازي. ١جدول 

  محتوا  جلسات 
  ي، اجراي پيش آزمونل كل با اصويي بر ساختار جلسات، آشناي مروره،ي ارتباط اوليبرقرار  اول
، فصل )٤٤-٤٢(، درس هفتم فارسي )٤٦-٤٤ص(هاي آسمان ، درس نهم هديه)٤٣-٤١ص (محتواي تهيه شده از درس هفتم قرآن   دوم

  ) ٥٥-٥٤ص(، فصل هفتم علوم )٥٨-٥٥ص (چهارم رياضي 
، فصل ) ٤٨-٤٥(، درس هفتم فارسي ) ٤٧ص(هاي آسمان ، درس نهم هديه )٤٧-٤٤ص (محتواي تهيه شده از درس هفتم قرآن   سوم

   )٥٧-٥٦ص (، فصل هفتم علوم  )٦٢-٥٩ص (چهارم رياضي 
، فصل )٥٤-٥٠(، درس هشتم فارسي )٤٨- ٥٠ص (هاي آسمان ، درس دهم هديه)٥١-٤٨ص (محتواي تهيه شده از درس هشتم قرآن   چهارم

  )٥٩-٥٨ص (، فصل هفتم علوم )٦٦-٦٣ص (چهارم رياضي
، )٥٧-٥٥ص (نهم فارسي / ، درس هشتم)٥١ص (هاي آسمان ، درس دهم هديه)٥٥-٥٢ص (هيه شده از درس هشتم قرآن محتواي ت  پنجم

  )٦١-٦٠ص (، فصل هفتم علوم )٧٢- ٦٧ص (فصل چهارم رياضي 
-٧٣ ص(، رياضي )٦٣-٥٨ص (، درس فارسي ) ٥٢ص ( هاي آسمان ، درس نهم هديه )٦١-٥٧ص (محتواي تهيه شده از درس قرآن   ششم

   )٦٤-٦٢ص (، علوم  )٨٠
،   )٨٩-٨١ص (، رياضي ) ٦٥-٥٩ص (، درس فارسي ) ٥٣ص ( هاي آسمان ، هديه )٦٦-٦٢ص (محتواي تهيه شده از درس قرآن   هفتم

    )٦٧-٦٥ص (علوم 
  بندي و انجام پس آزمونجمع  هشتم

.  گويه است٣٣يه شده و شامل  تهHarter  (1981)پرسشنامه انگيزش تحصيلي توسط: پرسشنامه انگيزش تحصيلي و انگيزش ) ٣٣- ٣٠- ٢٩-٢٦-٢٥-٢٤-٢٠- ١٩- ١٨-١٤-١٣- ١٢-٨-٧- ٦- ٢- ١(هاي پرسشنامه شامل انگيزش دروني  مولفه گذاري اين پرسشنامه بر اساس طيف نمره. باشد مي) ٣٢-٣١-٢٨-٢٧-٢٣- ٢٢- ٢١-١٧-١٦-١٥- ١١- ١٠-  ٩- ٥-٤-٣( بيروني  ، ١٩، ١٦، ١٥، ١٠، ٩، ٥، ٤، ٣هاي گذاري در سوالالبته اين شيوه نمره. باشدمي) ٥(شه تا تقريباً همي) ١(ليكرت از هيچ وقت  نمرات .  است١٦٥ و حد بالا ٩٩، حد متوسط ٣٣حد پايين نمره در اين پرسشنامه . صورت معكوس است به٣١ و ٢٧، ٢١ . باشد  باشد، ميزان انگيزش تحصيلي بسيار خوب مي٩٩باشد و نمرات بالاي  ميزان انگيزش تحصيلي در سطح متوسطي مي باشد، ٩٩ تا ٦٦نمرات پرسشنامه بين . دباش  باشد، ميزان انگيزش تحصيلي در اين جامعه ضعيف مي٦٦ تا ٣٣پرسشنامه بين  پايايي اين پرسشنامه توسط . روايي پرسشنامه با استفاده از نظرات اساتيد راهنما و مشاور، خوب ارزيابي و تاييد شده است با روش در پژوهش حاضر هم پايايي پرسشنامه . دست آمده است به٩٢/٠با آزمون آلفاي كرونباخ ) ١٣٨٨(ري و رجبي ظهي - ١٢(و جذب ) ١١-٧(، وقف خود )٦-١( مولفه نيرومندي ٣ سوال و شامل ١٧ شده است و داراي آموزان طراحي و تدوين دانش به منظور سنجش اشتياق تحصيلي در Schaufeli et al  (2002)اين پرسشنامه توسط: پرسشنامه اشتياق تحصيلي  .  دست آمد به٨٦/٠آلفاي كرونباخ  دامنه امتياز اين پرسشنامه بين . گذاري شده استنمره) ٥(تا تقريباً هميشه ) ١(باشد و بر اساس طيف ليكرت از هرگز  مي) ١٧ هرچه امتياز حاصل شده از اين پرسشنامه بيشتر باشد، نشان دهنده ميزان بيشتر اشتياق تحصيلي در .  خواهد بود٨٥ تا ١٧ نامه روايي محتوايي، صوري و ملاكي اين پرسش) ١٣٩٦(پور و همكاران در پژوهش قدم. آموزان خواهد بود و بالعكس دانش براي اين پرسشنامه ) ١٣٩٦(پور و همكاران ضريب آلفاي كرونباخ محاسبه شده در پژوهش قدم. مناسب ارزيابي شده است   .   دست آمد به٨٤/٠با روش آلفاي كرونباخ در پژوهش حاضر هم پايايي پرسشنامه .  برآورد شده است٨٨/٠



٣٧
.  طراحي شده استPekrun et al  (2006) ي، توسطهاي تحصيل پرسشنامه هيجان: هاي تحصيلي پرسشنامه هيجان -٦-١٠-١٣- ٢٢- ١٩(و خستگي ) ٥-٨- ٢٥- ٣٢(، نااميدي )١٦-٢١- ٣١- ٣٦(، خشم )١١، ١٥، ٤، ٢٠-٢٤- ٢٩- ٣٥-٤١(، شرم ) ٢٩-١٢-٢٧-٣٣- ٤٢(، اضطراب )٧-١٧- ٢٣- ٣٠-٣٧(، غرور )١-٩- ١٤- ١٨-٢٦( مولفه لذت ٧ سوال و ٤٣اين پرسشنامه داراي  تا ) ١نمره (اي ليكرت از كاملا مخالف گذاري اين پرسشنامه بر اساس طيف پنج گزينهنمره. باشد مي )٤٣-٤٠- ٣٨- ٣٤-٢٨، ٣ نمره  . است٢١٥ و حد بالا ٥/١٠٧، حد متوسط ٤٣حد پايين نمره در اين پرسشنامه .  استشده يطراح) ٥نمره (كاملا موافق  هاي تحصيلي در حد  ميزان هيجان١٤٣ تا ٧١نمره بين . باشد  ميهاي تحصيلي در حد پاييني ميزان هيجان٧٠تا  ٤٣بين   روايي پرسشنامه در پژوهش كديور و  .باشد هاي تحصيلي در حد بالايي مي ميزان هيجان١٤٣باشد و نمره بالاتر از  متوسطي مي براي لذت ) ١٣٨٨ (ضريب آلفاي كرونباخ محاسبه شده در پژوهش كديور و همكاران. سنجيده شده است) ١٣٨٨(همكاران  در . برآورد شده است) ٨٤/٠(و خستگي ) ٨٤/٠(، نااميدي )٨١/٠(، خشم )٧٧/٠(، شرم )٧٣/٠(، اضطراب )٨٠/٠(، غرور )٧٥/٠( اين . طراحي و تدوين شده است Tinio  (2009)  توسطمشغوليت تحصيليپرسشنامه : ١پرسشنامه مشغوليت تحصيلي  .  دست آمد به٨٢/٠با روش آلفاي كرونباخ پژوهش حاضر هم پايايي پرسشنامه  ) ١٠٢- ٦٩(، مشغوليت شناختي )٦٨- ٣٥(، مشغوليت هيجاني )٣٤-١( مولفه مشغوليت رفتاري ٣ و  سوال١٠٢پرسشنامه داراي  دامنه امتياز اين .  استشده يطراح) ٥نمره (تا هميشه ) ١نمره (اي ليكرت از هرگز پنح گزينهباشد و بر اساس طيف ليكرت  مي هر چه امتياز حاصل شده از اين پرسشنامه بيشتر باشد، نشان دهنده ميزان بيشتر .  خواهد بود٥١٠ تا ١٠٢رسشنامه بين پ روايي محتوايي و صوري و ملاكي اين ) ١٣٩١(در پژوهش فولادوند و همكاران . خواهد بود و بالعكس مشغوليت تحصيلي براي اين ) ١٣٩١(نباخ محاسبه شده در پژوهش فولادوند و همكاران ضريب آلفاي كرو. پرسشنامه مناسب ارزيابي شده است   .  دست آمد به٨٧/٠با روش آلفاي كرونباخ در پژوهش حاضر هم پايايي پرسشنامه .  برآورد شده است٩٦/٠پرسشنامه  

  
  هايافته
 Kolmogorov)  ف اسميرنوفكالموگروو  شاپيروويلكو آزمون   انحراف معيار وهاي توصيفي ميانگينابتدا، آماره      

Smirnov) با استفاده از نرم ها تجزيه و تحليل داده.  ارائه شده است٣ و ٢ها در جداول  دادهبررسي نرمال بودن توزيع جهت   . انجام گرفته است٢٦ نسخه SPSS افزار
اشتياق و   انگيزش،هايزمون پرسشنامهآآزمون و پسهاي دو گروه آزمايش و كنترل در پيشآزمودني نمرات هاي آماريشاخص.٢جدول 

   آموزان هيجان تحصيلي دانش
  انحراف معيار  ميانگين  انحراف معيار  ميانگين  مرحله آزمون    كنترل  آزمايش

  ٣٢١/٦  ٨٠٠/٦٦  ٣٩٤/١٠  ٤٠٠/٩٧  پس  انگيزش تحصيلي  ٤٨٨/٦  ٢٠٠٠/٦٦  ٢٢٨/٧  ٧٦٦/٦٧  پيش
  ٧٠٠/٦  ٧٣٣/٨٠  ٩١٦/١٠  ١٦٦/١١٢  پس  هيجان تحصيلي  ٠٣٠/٧  ٤٣٣/٧٩  ٣١٨/٨  ١٠٠/٨٢  پيش  ٠٥٦/٤  ٦٠٠/٣٩  ٩٠٤/٤  ١٣٣/٥٩  پس  اشتياق تحصيلي  ٢٢٢/٤  ٩٦٦/٣٨  ٥٦٦/٤  ٦٦٦/٣٩  پيش

هاي گروه آزمايش در پس آزمون افزايش محسوسي به  در هر سه پرسشنامه ميانگين نمرات آزمودني٢با توجه به جدول    .  پس آزمون داشته استهاي گروه كنترل درنسبت ميانگين نمرات آزمودني
   اسميرنف- شاپيروويلك و كولموگروفآزمون جينتا. ٣جدول   

   اسميرنف-كولموگروف  شاپيروويلك
  داريسطح معني  آماره  داريسطح معني  آماره  

  ٢٠٠/٠  ٢١٢/٠  ٢٠٠/٠  ١٧٤/٠  انگيزش تحصيلي
  ١٤٠/٠  ١٩٢/٠  ١٣٣/٠  ٠٩١/٠  اشتياق تحصيلي
  ٢٠٠/٠  ٠٦٧/٠  ١٢٣/٠  ١١٧/٠  هيجان تحصيلي

                                                
1 .Academic Engagement Scale  

 



١٤٠٤ تابستان، دوم ، شمارهدهمپانز، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٣٨

سه متغير انگيزش در هر  كالموگروف اسميرنوفو  شاپيروويلكداري آزمون دهد، سطح معنينشان مي ٣جدول  از نرمال بودن توزيع  تواندار نبوده، پس بر اين اساس ميمعني ٠٥/٠ در سطح تحصيلي، اشتياق تحصيلي و هيجان تحصيلي آموزان دختر با توجه به نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي از تحليل واريانس، كوواريانس و آزمون تعقيبي بنفروني استفاده  دانش اشتياق و هيجان تحصيلي  هاي معلم ساخته بر انگيزش،  اثر آموزش مبتني بر بازيمنظور تعيينهدر بخش دوم پژوهش، ب  .ها اطمينان پيدا كردداده   . استفاده شد از آزمون ام باكس كوارايانس، - مفروضه همگني ماتريس واريانس ينان از برقراريكوواريانس، جهت اطمواريانس و كارگيري تحليل به پيش از. شد
  هانتايج آزمون ام باكس مبني بر پيش فرض تساوي واريانس. ٤جدول 

 ام باكس F  ١درجه آزادي   ٢درجه آزادي   سطح معناداري
٢٦١/١١  ٥٤٥/١  ٦  ٠٠٠/٢٥٩٩٢  ١٢٩/٠  

  .هاي پارامتريك را در اين مورد به كار گرفتتوان آزمونو ميها برقرار است در گروه كوواريانس متغيرهاي وابسته –هاي واريانسداد فرض همگني ماتريس نشان باكس ون امنتيجه آزم ٤با توجه به جدول 
  

    هاي انگيزش،امههاي دو گروه آزمايش و كنترل در پرسشنآزمودني مقايسه نمرات ،واريانس چند متغيرهتحليل كونتايج . ٥جدول 
 اشتياق و هيجان تحصيلي

  مجذور اتا  سطح معناداري درجه آزادي F  مقدار  منابع تغييرات
  ٥٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣  ٤٣٩/١٠٦ ٨٥٨/٠  اثر پيلايي

  ٥٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣  ٤٣٩/١٠٦  ١٤٢/٠  لامبداي ويكلز
  ٥٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣  ٤٣٩/١٠٦  ٠٢٥/٦ آزمون روي  ٥٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣  ٤٣٩/١٠٦  ٠٢٥/٦ آزمون هتللينگ

ها، بيانگر آن هستند كه بين آزمون سطوح معناداري همه آزمون مشخص است، با كنترل پيش٥ طور كه در جدول همان تفاوت )  اشتياق و هيجان تحصيلي انگيزش،(هاي آزمايش و كنترل حداقل از لحاظ يكي از متغيرهاي وابسته اعضاي گروه هاي  در بررسي اثر آموزش مبتني بر بازي) رفتاري، هيجاني، شناختي(به منظور بررسي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي    .باشد است، كه بيانگر شدت اثر متغير مستقل مي٥٥/٠برابر با ) مجذور اتا(اندازه اثر . تاثير دارداشتياق و هيجان تحصيلي   انگيزش،هاي معلم ساخته معنويت بر  آموزش مبتني بر بازيگرفت كهتوان نتيجه بنابراين، مي. درصد تفاوت معنادار وجود دارد ٩٩ آزمايش و كنترل از نظر ميانگين تعديل شده متغير وابسته تركيبي با احتمال در نتيجه، بين دو گروه. معناداري وجود دارد   .آموزان از تحليل واريانس استفاده شده است  اشتياق و هيجان تحصيلي دانش معلم ساخته بر انگيزش،
هاي دو گروه آزمايش و كنترل در انگيزش، اشتياق و هيجان  آزمودنينمراتميانگين مقايسه  چند متغيره؛ واريانس تحليل يج نتا.٦جدول   

  )رفتاري، هيجاني، شناختي(نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي  به توجه با تحصيلي
  مجذور اتا  سطح معناداري درجه آزادي F  مقدار  منابع تغييرات

  ٦٢٨/٠  ٠٠٠/٠  ٦  ٦١٥/١٤ ٢٥٥/١  اثر پيلايي
  ٨٧٧/٠  ٠٠٠/٠  ٦  ٦٥٠/٦١  ١١٣/٧ آزمون روي  ٧٩٤/٠  ٠٠٠/٠  ٦  ٨٩٢/٣٠  ٧٢٣/٧ آزمون هتللينگ  ٧٢٣/٠  ٠٠٠/٠  ٦  ٧٨٢/٢١  ٠٧٧/٠  لامبداي ويكلز

مـشاهده    F ميـزان  ،با توجه به اطلاعات جـدول . دهدرا نشان مي) رفتاري، هيجاني، شناختي(يلي مشغوليت تحصيلي   نقش تعد  بـه  توجـه  ها در انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي باآزمودني، مقايسه نمرات  چند متغيرهواريانستحليل  نتايج ٦جدول   توان نتيجه گرفت كه مشغوليت تحـصيلي اثـر آمـوزش           بنابراين مي . باشدمعنادار مي ) P>٠١/٠(ها در سطح     در همه آزمون   شده   . كندآموزان دختر تعديل مي ياق و هيجان تحصيلي دانشهاي معلم ساخته را بر انگيزش، اشت مبتني بر بازي



٣٩
 به توجه انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي با در كنترل و آزمايش هايگروه براي گروهي بين اثرات كوواريانس تحليل نتايج. ٧جدول 

  )رفتاري، هيجاني، شناختي(مشغوليت تحصيلي 
  
  

مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
سطح   F  مجذورات

  معناداري
  مجذور

  اتا
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  تحصيليانگيزش 
  ٧٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٥٣٦/١٠٢  ٧٤١/٢٨٣٦  ١  ٧٤١/٢٨٣٦  مشغوليت رفتاري  ٧٢٠/٠  ٠٠٠/٠  ٣٢٦/١٩٥  ٩٢٧/٤٤٥١  ١  ٩٢٧/٤٤٥١  مشغوليت شناختي
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  ٨٥٨/٠  ٠٠٠/٠  ٢٦٠/٢٨٦  ٨٧٤/٧٦٧١  ١  ٨٧٤/٧٦٧١  مشغوليت شناختي  تحصيلي
  

هاي آزمايش و كنترل در انگيزشـة اشـتياق و هيجـان    هاي گروهآزمودنيواريانس، مقايسه نمرات  كو نتايج تحليل    ٧جدول   در مـشغوليت رفتـاري، هيجـاني و شـناختي          بـه  توجـه   بـا  هاي آزمايش و كنترل در انگيزش تحصيلي      هاي گروه آزمودنينمرات   مقايـسه  ،ات جـدول  بـا توجـه بـه اطلاع ـ       .دهـد نشان مي  )رفتاري، هيجاني، شناختي  (مشغوليت تحصيلي    به توجه بارا  تحصيلي   هـاي  آزمـودني مقايسه نمرات   ). P>٠١/٠(باشد  در مرحله پس آزمون معنادار مي     يجاني و شناختي    مشغوليت رفتاري، ه   به توجه  بـا هاي آزمايش و كنترل در اشـتياق تحـصيلي  هاي گروهآزمودنيمقايسه نمرات ). P>٠١/٠(باشد مرحله پس آزمون معنادار مي   در مرحله پس آزمـون معنـادار   مشغوليت رفتاري، هيجاني و شناختي  به توجه  با هاي آزمايش و كنترل در هيجان تحصيلي      گروه اثـر آمـوزش مبتنـي بـر        ) رفتاري، هيجاني، شناختي   (توان نتيجه گرفت كه مشغوليت تحصيلي     بنابراين مي ). P>٠١/٠(باشد  مي   .كندآموزان دختر تعديل مي هاي معلم ساخته را بر انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي دانش بازي
  

  گيريبحث و نتيجه
هاي معلم ساخته را بر  آموزان تاثير دارد و مشغوليت تحصيلي اثر آموزش مبتني بر بازي اشتياق و هيجان تحصيلي دانش هاي معلم ساخته بر انگيزش، داد آموزش مبتني بر بازي نشان پژوهشنتايج . آموزان بود ياق و هيجان تحصيلي دانشاشت هاي معلم ساخته بر انگيزش، هدف پژوهش حاضر واكاوي نقش تعديلي مشغوليت تحصيلي در تاثير آموزش مبتني بر بازي ، راحت )١٤٠٢(هاي كرد  اين يافته با نتايج پژوهش.كندر تعديل ميآموزان دخت  اشتياق و هيجان تحصيلي دانش انگيزش، ، )١٣٩٩(، عابدي )١٣٩٩(زارع خورميزي ، )١٤٠١(ميري ، )١٤٠١(حكيمي فريماني و همكاران ، )١٤٠١(دهمرده و همكاران 

Cera et al (2022) ،Eltahir et al (2021) و  Tuuzun et al (2018)ها به عنوان بازي. اي در يادگيري كودكان داشته باشدتواند نقش تعيين كنندهتوان گفت، بازي ميين يافته ميدر تبيين ا .باشد همخوان مي هاي بهتري شوند؛ زيرا انجام بازي به آنها شانس سروكله كنحلكنند كه مسئله آموزان كمك ميابزارهاي تدريس، به دانش تواند آموزش از طريق بازي مي. دهدلات در محيطي به دور از تهديد را ميزدن با مسائل و تدوين راهبردهايي براي حل مشك آموزان به آموزان از دروس رياضي، افزايش انگيزش دانشموجب بهبود نگرش نسبت به دروس و باعث افزايش لذت بردن دانش دگيري، موضوع فعال بودن يكي از اصول مهم در يا. آموزان به دروس گردددرس رياضي، افزايش اشتياق و هيجان دانش هاي آموزشي علاوه بر اين، بازي. پردازندصورت فعال در جريان آموزش به فعاليت ميدر اين روش همه افراد به. فراگيران است آموزان تواند خستگي را در دانشلذا همراه بودن بازي با آموزش و يادگيري مي. كندمند به يادگيري ميآموزان را علاقهدانش هاي آموزشي كودكان با ميل و رغبت بيشتري هش داده و مدت زمان يادگيري را افزايش دهد و همچنين، در زمان ارائه بازيكا هاي  هاي مشغوليت تحصيلي در اثربخشي آموزش مبتني بر بازي مولفهنكته قابل ذكر در مورد يافته حاضر اين است كه  .نمايند و بديهي است كه يادگيري و يادآوري مطالب نيز داراي جنبه افزايشي خواهد بودفرايند يادگيري را طي مي مشغوليت تحصيلي . آموزان دختر نقش تعديل كننده را داشتند  اشتياق و هيجان تحصيلي دانش معلم ساخته را بر انگيزش، علاقگي،  نقطة مقابل بيآموزان را افزايش دهد؛ زيرا كه مشغوليت تحصيليتواند انگيزش، اشتياق و هيجان تحصيلي دانشمي آموزان هنگام مواجهه با محيط مدرسه خستگي و هيجانات منفي تحصيلي است و اشاره به مديريت رفتار، فكر و احساس دانش آموزان به يادگيري، مهارت تشخيص نيازهاي مشغوليت تحصيلي، ضمن افزايش علاقه دانش. هاي كلاسي داردو فعاليت



١٤٠٤ تابستان، دوم ، شمارهدهمپانز، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٤٠

تواند اثربخشي آموزش مبتني بر  مشغوليت تحصيلي ميبر اين اساس، .شودهدفمند و معنادار، با تداوم و پايداري بيشتري مييادگيري خود ابتكار عمل را به دست گيرند؛ بنابراين، آنها قادر به كنترل زمان و انرژي خود براي يادگيري شده و يادگيريشان دهد تا در سازي راهبردهاي يادگيري و ارزيابي نتايج يادگيري را در آنها رشد مينتخاب و پيادهيادگيري، تدوين اهداف، ا - نبود مرحله پيگيري يكي ديگر از محدوديت. اشاره نمود) ، ديگر)هاي درسيكلاس(هاي آموزشي موازي آموزان در برنامهدانش و شركت توان به محدوديت در مدت زمان انجام پژوهشاز ميهايي مواجه بود تبا محدودينيز مطالعه حاضر  كه كنديم جاديا پژوهشگر يبرا را هاييتيمحدود گذار،ريتاث يداخل و يخارج يرهايمتغ وجود ليدل به يكاربرد قيتحق نوع هر انجام  .نمايدآموزان دختر تعديل   اشتياق و هيجان تحصيلي دانش هاي معلم ساخته را بر انگيزش، بازي هاي آموزش مبتني بر بازيگردد اثربخشي يشنهاد ميپ دست آمده از اين پژوهشبا توجه به نتايج به .پيگيري نيز داشته باشند ،آموزش ران بعدي براي تعميم بهتر و ارزيابي پايدار بودن آموزش بعد از اجرايپژوهشگ شودهاي پژوهش بود كه پيشنهاد مي -شود ميهمچنين پيشنهاد مي. ي قرار گيرد مورد بررسهاي مختلفمقاطع تحصيلي مختلف و رشتهها و پايهدر معلم ساخته  هاي  آموزش مبتني بر بازيري تأثهايي به شكل طولي انجام گيرد تا پژوهشگران از نتايجشود هماهنگ با اين پژوهش، پژوهش     .معلم ساخته در طولاني مدت آگاهي يابند
 :منابع

-هاي خانوادهمباني روان شناختي و تربيتي بازي). ١٤٠١ (.نژاد، ثريا؛ سجادي، سعيد؛ و مهدوي، مجتبيافروز، غلامعلي؛ علوي دستاوردهاي . آموزانهاي آموزشي در افزايش يادگيري دانشنقش بازي). ١٤٠٠. (انصاري اردلي، سجاد؛ و رئيسي اردلي، رضا .انجمن اولياء و مربيان: تهران. محور هاي هويت و انگيزش پيشرفت تحصيلي با مشغوليت رابطه سبك). ١٣٩٨. (؛ و حبيبي كليبر، رامينبهادري خسروشاهي، جعفر  .٧٥-٨٢، )٣٨ (٤نوين در علوم انساني،  نشريه پژوهش توانبخشي در . پذيري و هيجان تحصيلي در كودكان  اجتماعي بر خودتنظيمي، مسئوليت-هيجاني هاي آموزشي مبتني بر يادگيري اثربخشي بازي). ١٤٠١. (حكيمي فريماني، محمود؛ حميدي، فريده؛ و اكبري امرغان، حسين  .٧١-٨١، )١ (١٠، شاپورمجله توسعه آموزش جندي. تحصيلي در دانشجويان تأثير آموزش از طريق بازي در هيجان ). ١٤٠١. (نژاد، ولي؛ و كربلايي هرفته، فاطمه صغريراحت دهمرده، معصومه؛ مهدي  .٢٩- ٣٨، )٤ (٨پرستاري،  هاي آموزشي مبتني بر رايانه  سازي تأثير شبيه). ١٤٠٠. ( زيره، مريم؛ درتاج، فريبا؛ مقامي، حميدرضا؛ و نامور، كلثومرجبيان ده  .٢٧٧- ٢٨٥، )٤ (٢٠مجله علمي پژوهان، . وزانآم تحصيلي و روابط اجتماعي دانش آموزان،  دانش تحصيلي پيشرفت انگيزه و خودباوري بر خلاقيت بر مبتني بازي آموزش اثربخشي ).١٣٩٩. (الهه زارع خورميزي،  . ويرايشنشر: تهران. ترجمه يحيي سيدمحمدي. انگيزش و هيجان). ١٤٠١. (ريو، جان مارشال . ٧٢-٨٧، )١ (١٠فصلنامه روانشناسي مدرسه و آموزشگاه، . آموزان گرايي تحصيلي و عملكرد يادگيري دانش بر هدف سنجي پرسشنامه مشغوليت  ويژگي هاي روان). ١٣٩٦. (فولادوند، خديجه؛ سلطاني، مهري؛ فتحي آشتياني، علي و شعاعي، زهرا  .اراك دانشگاه نامه كارشناسي ارشد،پايان. اراك شهر ششم پايه دختر آموزان دانش تحصيلي بيني خوش و تحصيلي پيشرفت انگيزش رياضي اضطراب بر گويي قصه و بازي روش به رياضي آموزش شياثربخ). ١٣٩٩. (نگين عابدي،  .٩٢-١١٧، )٣٦ (١٦فارسي، مجله دانشور رفتار،  ادبيات و زبان دانشجويان رشته تحصيلي انگيزش با كاهش متغيرها از گروهي ارتباط  بررسي).١٣٨٨. (ظهيري ناو، بيژن؛ رجبي، سوران  . ٣٢-٢١,  )٢(١٢, يپزشك علوم آموزش توسعه افق. ١٣٩٧-١٣٩٨سال در شهركرد يراپزشكيپ دانشكده انيدانشجو در يليتحص زشيانگ و يليتحص شرفتيپ با يجانيه هوش ارتباط يبررس). ١٤٠٠. (وريح ،يقادر وش و ،.ليمانس ،يريخ و ،.يده زينبس ،ياسحاق و ،.زيتاآ ،يظاهر  . انتشارات فكر نو:تهران. )مصاحبه باليني(ها و فنون مشاوره روش). ١٣٩٨. (آبادي، عبدااللهعشفي  .جواد امام عالي آموزش موسسه پايان نامه كارشناسي ارشد،   .٦١- ٨٠،  )٣( ٦ ي،اسلام تيترب و ميتعل يكاربرد مسائل. مشهد هيعلم حوزه كي سطح طلاب يليتحص زشيانگ بر مؤثر عوامل و زانيم يبررس). ١٤٠٠. (ليع ،يديسع و حمد مهدي؛م ك،ينيقائم  . ٤٣٨-٤٢٩, ) )٥٩ ياپيپ (٣(١٥, )آموزش و يفناور (آموزش يفناور. يذهن يينارسا با زانآمو دانش يليتحص زشيانگ در) شنيكيفيميگ (يساز گونهيباز بر يمبتن آموزش ياثربخش). ١٤٠٠.(االله وحر ،يآباد فتح و ،.ليرضاع ه،ياژ يمحسن و ،.عيدس ،ياردكان ييپورروستا و ،.حمدم ارگنه، يقاسم  .١٨٢- ١٥٥): ٣(٨تحصيلي تينيو، فصلنامه اندازه گيري تربيتي، 



٤١
تعيين رابطه بين فرسودگي تحصيلي با اشتياق و عملكرد ). ١٣٩٦( .نقي بيرانوند، فاطمه عزت اله؛فرهادي، علي؛پور، قدم چهاردهمين . آموزاناشتياق تحصيلي دانشهاي آموزشي كامپيوتري بر خلاقيت و بررسي تاثير بازي). ١٤٠٢. (كرد، علي  .٦٨-٦٠،)٢ (٥٨ پژوهش در آموزش علوم پزشكي،. تحصيلي در دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي لرستان ،  اوتيسم كودكان يادگيري و تحصيلي انگيزش بر آن تاثير و آموزشي سازي بار بازي توليد و طراحي). ١٣٩٨. (مهرناز گوهري،  . ٢١- ١١,  )٣(١٥ جامعه، سلامت. مشهد شهرستان متوسطه دوره دختر آموزان دانش تحصيلي هايهيجان بر تعهد و پذيرش بر مبتني آموزش اثربخشي). ١٤٠٠. (ف يوسفي، و ،.آ كشاورز،  . هاي مديريت و علوم انساني در ايرانهمايش ملي پژوهش هاي يابي پيشرفت تحصيلي بر اساس هيجانمدل). ١٣٩٨. (مرادي، خديجه؛ اسدزاده، حسن؛ كرمي، ابوالفضل؛ و نجفي، محمود  . ٩٤-٨٥,  )١(٢٣, شناختي علوم هاي تازه. كار اهمال آموزان دانش در تحصيلي آگاهانه كنترل گري ميانجي با مدرسه در آموزان دانش روانشناختي بنيادين نيازهاي اساس بر تحصيلي مشغوليت مدل تدوين). ١٤٠٠. (ر فرد، جوهري و ،.س بختيارپور، و ،.ز افتخارصعادي، و ،.م محمدزاده،  .طباطبايي علامه دانشگاه پايان نامه كارشناسي ارشد، مجله . آموزانپذيري و سبك يادگيري با عملكرد تحصيلي دانشرابطه انگيزش تحصيلي، مسئوليت). ١٤٠١. (موسوي، روژين  .١٤١-١٧٣، )٥١ (١٥فصلنامه روانشناسي تربيتي، . نقش ميانجي تحول مثبت نوجواني: اشتياق تحصيلي تحصيلي و - هاي آموزش تخيلي در انگيزش تحصيلي و ميزان پيشرفت درسي دانش تأثير بازي). ١٣٩٨. (موسوي، فرانك؛ و محبي، شهلا  .٢٨-٤٠، )٥٤ (٥، زش و پرورشهاي نوين در روانشناسي، علوم تربيتي و آموپيشرفت . آموزان ابتداييهاي آموزشي در انگيزش تحصيلي، خلاقيت و پيشرفت درسي دانشبررسي تاثير بازي). ١٤٠١. (وشميري، مه .٢٧- ٥٦، )١٧( ٥پژوهي،  ترويجي آموزش- فصلنامه علمي. آموزان دختر در درس رياضي پايه چهارم ابتدائي ناحيه سه شهر كرمانشاه سازگاري تحصيلي، فرسودگي  بيني انگيزة پيشرفت تحصيلي از طريقپيش). ١٤٠١. (نژاد، احمدرضا و اوجي؛نيا، مهديوارسته  .ره و علوم تربيتيپانزدهمين كنفرانس بين المللي روانشناسي، مشاو   .٥٠٥-٥٣٥: ١، آموزشگاهي مطالعات آموزشي و .نتحصيلي و اضطراب امتحا
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Analyzing the Moderating Role of Academic Engagement in the Impact of 
Teacher-made Game-based Education on Students' Academic Motivation 

Enthusiasm and Excitement 
 

Homa Hooshi1, Majidreza Razavi2 
 

Abstract This study aimed to investigate the moderating role of academic engagement in the effect of 
teacher-made games-based education on students' academic motivation, enthusiasm, and 
excitement. It was conducted with a pre-test-post-test design and a control group. The 
statistical population included 1052 female students in the second grade of primary school in 
Taibad in the academic year of 2022-2023, out of which 284 people agreed to participate in 
the research. Of all distributed questionnaires, 205 were returned, of which 192 were 
complete and acceptable. Among 192 people whose questionnaires were scored, 60 people 
were selected based on the highest scores obtained in the three components of behavioral 
engagement, emotional engagement, and cognitive engagement, and randomly divided into 
two experimental and control groups. Before the start of the training, a pre-test was conducted 
to the subjects of the experimental group, the training program based on teacher-made games 
was presented in 8 sessions of 45 minutes, and the control group did not receive any training. 
After the sessions, a post-test was given to both groups. The data collection tools were Tinio's 
(2009) academic engagement questionnaires, Harter's (1981) academic motivation, Shafli et 
al.'s academic enthusiasm (2002), and Pakran et al.'s (2005) academic excitement 
questionnaires. 
 
Keywords: teacher-made games, academic motivation, academic enthusiasm, academic 
excitement, academic engagement 
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