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Abstract 

 
Introduction: Nowadays, immersive technologies such as virtual reality (VR) are increasingly 

becoming integrated into people's daily lives. Due to its ability to create engaging and 

interactive experiences, virtual reality has attracted significant attention in recent years. 

Research Methodology: A quasi-experimental design with a control group was employed to 

achieve the research objective. The statistical population consisted of fourth-grade male 

students from elementary schools in District 2 of Shiraz. One school was randomly selected, 

and two classes from that school were chosen and randomly assigned to experimental and 

control groups. Data collection tools included the standardized Fam-Taylor Academic 

Performance Questionnaire (EPT) and a researcher-made questionnaire assessing components 

of academic achievement in science. Data analysis was conducted using Analysis of 

Covariance (ANCOVA) in SPSS software. 

Findings: The findings revealed that Virtual Reality technology had a significant and positive 

effect on students' academic performance, conceptual understanding, problem-solving skills, 

self-efficacy, and learning motivation (P < 0.05). The results of this study highlight the 

substantial potential of VR in enhancing the quality of learning in elementary education and 

confirm its role as an effective tool in designing innovative educational environments. 
Conclusion: Overall, these results clearly demonstrate the positive effect of virtual reality 

technology on students' problem-solving abilities and emphasize that this technology can 

enhance students' cognitive and analytical skills in science education. 
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Extended Abstract 

Introduction: 

Currently, immersive technologies such as Virtual Reality (VR) are becoming increasingly 

prevalent in people's daily lives. VR has emerged as a prominent topic in recent years. Virtual 

Reality refers to technology that emphasizes the sense of presence within a computer-simulated 

three-dimensional image or environment. Numerous researchers have attempted to implement 

VR in educational settings or laboratories to examine how it can assist students in learning 

various subjects, including ecosystem science, biological sciences, geography, geometry, and 

history. These research efforts have demonstrated that VR use positively impacts spatial 

knowledge representation, experiential learning, motivation, and learning performance (Liu et 

al., 2020). 

 

Despite the educational advantages of VR, its implementation comes with certain drawbacks 

that warrant consideration. First, VR technology is not yet sufficiently advanced and mature. 

Prolonged use of VR headsets may cause dizziness in students, potentially affecting their health 

and creating other issues. Second, the application of VR in education may yield negative 

consequences. For instance, studies have revealed that teachers express concerns about students 

becoming overly immersed in VR, which could make it difficult for them to focus on 

educational content and negatively impact learning outcomes (Khao et al., 2024).. 

Goal: 

 This study examines the effects of Virtual Reality (VR) technology on academic performance 

and learning outcomes in science among fourth-grade male students in Shiraz's District 2. 

Using a quasi-experimental design with control and experimental groups, the research 

evaluates how VR-enhanced lessons influence students' academic achievement, conceptual 

understanding, problem-solving skills, and motivation in science education.. 

 Method:  

A quasi-experimental design with a control group was employed to achieve the research 

objective. The statistical population consisted of fourth-grade male students from elementary 

schools in District 2 of Shiraz. One school was randomly selected, and two classes from that 

school were chosen and randomly assigned to experimental and control groups. Data collection 

tools included the standardized Fam-Taylor Academic Performance Questionnaire (EPT) and 

a researcher-made questionnaire assessing components of academic achievement in science. 

Data analysis was conducted using Analysis of Covariance (ANCOVA) in SPSS software.. 

 Findings: 

The findings revealed that Virtual Reality technology had a significant and positive effect on 

students' academic performance, conceptual understanding, problem-solving skills, self-

efficacy, and learning motivation (P < 0.05). The results of this study highlight the substantial 

potential of VR in enhancing the quality of learning in elementary education and confirm its 

role as an effective tool in designing innovative educational environments. 

Conclusion: 

 Overall, these results clearly demonstrate the positive effect of virtual reality technology on 

students' problem-solving abilities and emphasize that this technology can enhance students' 

cognitive and analytical skills in science education. 
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 چکيده

 

 یدر زندگ یادهنیبه طور فزا ،یمجاز تیرا دارند، مانند واقع یورحس غوطه جادیا ییکه توانا ییهایامروزه، تکنولوژ: مقدمه و هدف

توجه  ریاخ یهادر سال ،یجذاب و تعامل اتیجربت دجایخود در ا ییتوانا لیبه دل یمجاز تیاند. واقعخود را باز کرده یها جاروزمره انسان
 (Virtual Reality – VR) یمجاز تیواقع یفناور یریکارگبه ریتأث یپژوهش، بررس نیا یهدف اصل .است ردهرا به خود جلب ک یادیز

 است. رازیرش شوپروموزشآ ۲ هیدر درس علوم در ناح ییچهارم ابتدا هیآموزان پسر پادانش یلیتحص شرفتیبر عملکرد و پ
شامل  یامعه آمارجبا گروه کنترل استفاده شد.  یشیآزمابه هدف پژوهش، از طرح شبه  یابیدست یبرا: پژوهش یروش شناس

 انتخاب و از  آن یمدرسه به صورت تصادف کی رازیدو شهر ش هیناح ییمدارس ابتدا انیبود که از م ییچهارم ابتدا هیآموزان پسر پادانش
رد عملکرد نامه استانداها شامل پرسشداده یگردآور یو گواه قرار گرفتند.  ابزارها شیس انتخاب و به تصادف در دو گروه آزمامدرسه دو کلا

ها با داده لیدرس علوم بود. تحل یلیتحص شرفتیپ یهاش مؤلفهسنج یساخته برانامه محققپرسش کی( و EPT) لوریت-فام یلیتحص

 انجام گرفت. SPSSافزار ( در نرمANCOVA) انسیوارکو لیاستفاده از آزمون تحل

حل مسئله،  ییتوانا ،یمفهوم شرفتیپ ،یلیبر عملکرد تحص یمعنادار و مثبت ریتأث یمجاز تیواقع ینشان داد که فناور هاافتهی: هايافته

در بهبود  یمجاز تیواقع یبالا تیه ظرفدهندنپژوهش نشا نیا جی(. نتاP<0.05آموزان داشته است )دانش یریادگی زهیو انگ یخودکارآمد
 نوآورانه است یآموزش یهاطیحم یمؤثر در طراح یعنوان ابزارنقش آن به دکنندهییبوده و تأ ییدر دوره ابتدا یریادگی تیفیک

آموزان له دانشحل مسئ ییبر توانا یمجاز تیواقع یدهنده اثر مثبت فناورنشان یروشنبه جینتا نیا ،یطور کلبه گيری:نتيجهبحث و 

 علوم کمک کند. یهاآموزان در درسدانش یلیو تحل یفکر یهاییبه بهبود توانا تواندیم ینوع فناور نیکه ا کندیم دیاست و تأک
 

 

 (ANCOVA) انسيکووار ليتحل ،یخودکارآمد ،یريادگي زهيانگ ،یليتحص شرفتيپ ،یآموزش یفناور ،یمجاز تيواقعهای کليدی: واژه

 

 

درس علوم دانش  یلیتحص شترفتیو پ یلیبر عملکرد تحص (VR) یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور ریتاث (. 1404 بیرمی، فاطمه.، قلتاش، عباس.)  :استناد
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  مهدمق
ها رایج ای در زندگی روزمره انسان(، به طور فزایندهVRند، مانند واقعیت مجازی )کنوری را فراهم میهایی که حس غوطهامروزه فناوری

ای اشاره دارد که بر حس حضور در به فناوری VRهای اخیر تبدیل شده است. اند. واقعیت مجازی به موضوعی پرطرفدار در سالشده
های اند واقعیت مجازی را در محیطاز پژوهشگران تلاش کرده بعدی تأکید دارد. بسیاریسازی کامپیوتری یک تصویر یا محیط سهشبیه

ها، آموزان در یادگیری موضوعات مختلف، مانند علم اکوسیستمتواند به دانشها به کار بگیرند تا بررسی کنند چگونه میآموزشی یا آزمایشگاه
اند که استفاده از واقعیت مجازی تأثیر مثبتی بر نمایش ادههای پژوهشی نشان دعلوم زیستی، جغرافیا، هندسه و تاریخ کمک کند. این تلاش

با وجود مزایای آموزش با استفاده از واقعیت مجازی،  (Liu et al, 2020) .دانش فضایی، یادگیری تجربی، انگیزه و عملکرد یادگیری دارد
، فناوری واقعیت مجازی هنوز به اندازه کافی پیشرفته و کامل استفاده از آن معایبی نیز به همراه دارد که لازم است مورد توجه قرار گیرند. اولاً

ها را تحت تأثیر آموزان شود که ممکن است سلامت آنتواند باعث سرگیجه در دانشمی VRهای مدت از هدستنیست، و استفاده طولانی
تأثیرات منفی داشته باشد. به عنوان مثال، تحقیقات تواند در آموزش می VRقرار داده و مشکلات دیگری ایجاد کند. ثانیاً، اجرای فناوری 

ها بر محتوای آموزشی دارند که ممکن است تمرکز آن VRآموزان در هایی درباره غرق شدن بیش از حد دانشاند که معلمان نگرانینشان داده
 .(Rado, 2022)را دشوار کند و بر نتایج یادگیری تأثیر منفی بگذارد

اند. در زمینه آموزش علوم، برخی مطالعات ربخشی کاربرد واقعیت مجازی در آموزش نتایج متناقضی را نشان دادهتحقیقات در مورد اث 
اند که ادغام واقعیت مجازی در تدریس، تأثیر مثبتی بر نتایج یادگیری داشته است. برای مثال، در برنامه درسی علوم زمین پایه نشان داده

تر های علوم با پشتیبانی واقعیت مجازی جذابآموزان شده است. همچنین، کلاسایش انگیزه و تمرکز دانشباعث افز VRهفتم، استفاده از 
های پیچیده و بالقوه خطرناک دهد که در آزمایشآموزان میاین امکان را به دانش VRهای سنتی بودند. علاوه بر این، فناوری از کلاس

در آموزش علوم هنوز محدود  VRیادگیری علوم را تقویت کنند. با این حال، استفاده فعلی از  ها را تحریک کرده وشرکت کنند و تخیل آن
 Alfalah)در آموزش علوم مورد نیاز است VRو در حال توسعه است. بنابراین، مطالعات تجربی بیشتری برای بررسی اثرات واقعی فناوری 

et al, 2018., Akçayır et al, 2017,. Li et al, 2023 ).  

به طور خلاصه، اگرچه فناوری واقعیت مجازی در مراحل مختلف آموزشی از مقاطع ابتدایی تا آموزش عالی مورد بررسی قرار گرفته است، 
های مقاطع ابتدایی و متوسطه، به ویژه در مدارس متوسطه، وجود ندارد. علاوه بر این، تعداد تحقیقات کافی در مورد اجرای آن در کلاس

آزمایشی با یک گروه از های شبه(. مطالعات قبلی عمدتاً بر پژوهشPack et al, 2020جربی در این زمینه نیز ناکافی است )تحقیقات ت
اند. با های علوم، را نادیده گرفتهویژه در کلاسآموزان در مراحل مختلف آموزشی، بههای میان دانشاند و تفاوتآموزان تمرکز داشتهدانش

 VRدهندگان جهت طراحی محصولات ها برای توسعههای شناختی و الگوهای رشد متفاوت هر مرحله، بررسی این تفاوتتوجه به ویژگی
های آموزشی بسیار ضروری است. با انجام این کار، فناوری واقعیت آموزان و برای معلمان به منظور تطبیق استراتژیمتناسب با نیازهای دانش

  (2Radu, 202) .آموزان در مقاطع مختلف را ارتقا دهددر آموزش کلاسی ادغام شود و رشد دانش تواند به طور بهینهمجازی می

مانند  یخود مواجه هستند. عوامل یآموزش شرفتیو پ یلیدر عملکرد تحص ییهابا چالش رازیشهر ش ۲ ناحیهچهارم در هیآموزان پسر پادانش
آموزان از دانش ی. برخکنندیم فایها اآن یدستاوردها یریگدر شکل ینقش مهم نیو مشارکت والد سیتدر یهابه منابع، روش یدسترس

 ییتوانا تواندیامر م نی(، دچار مشکل شوند که اVR) یمجاز تیواقع یمدرن، از جمله فناور یآموزش یبا ابزارها یازگارممکن است در س
منجر به  تواندیم یو اقتصاد یاجتماع یهانهیموجود در زم یهاتفاوت ن،یقرار دهد. علاوه بر ا ریتحت تأث دهیچیپ میها را در درک مفاهآن

برابر به  یلازم است که بر دسترس یاختصاص یهایمسائل، استراتژ نیمقابله با ا یدر خانه شود. برا یلیتحص یهاتیاز حما یسطوح متفاوت
 یاورانهغوطه یآموزش اتیتجرب VRاگرچه از طرف دیگر،  باشند. تمرکز داشته یتیحما یریادگی طیمح جادیمؤثر و ا سیتدر یهامنابع، روش

 ادیدر مورد زمان ز یو نگران یفن یبانیها، نبود پشتمحدود به دستگاه یمانند دسترس یآموزان ممکن است با مشکلاتدانش نیا دهد،یارائه م
 یشده و تمرکز بر اهداف آموزش یپرتمنجر به حواس تواندیم VR یبودن فناور دیجد ن،یمواجه شوند. علاوه بر ا شیاستفاده از صفحه نما

مواجهه  ینگران باشند. برا یکیزیف تیو فعال یبر تعاملات اجتماع VR یاحتمال ریممکن است در مورد تأث زیو معلمان ن نیرا دشوار کند. والد
و نظارت مناسب را  ییکرده و همزمان راهنما پارچهکی یرا در برنامه درس VR یاست که فناور یمتعادل ضرور یکردیها، روچالش نیبا ا

 کند. نیتضم
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های ذکر شده، این مطالعه به بررسی تأثیر اثرگذاری ادغام فناوری واقعیت مجازی در عملکرد تحصیلی و پیشترفت بر اساس دیدگاه
به  پردازد.شیراز می 2ه چهارم ابتدایی ناحیه تحصیلی، توانایی حل مسئله، خودکارآمدی و پذیرش فناوری درس علوم در دانش آموزان پسر پای

 پژوهشی زیر باشیم:ل طور خاص، تلاش می شود به دنبال پاسخ به سؤا

آموزان پسر پایه چهارم ابتدایی در موجب بهبود عملکرد تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانش (VR) کارگیری فناوری واقعیت مجازیآیا به 
 شود؟درس علوم می

 شپژوه یروش شناس
 

ازمون پس ازمون با  شیاست که با طرح پ یاطلاعات شبه تجرب یجمع اور وهیو از نظر ش یکاربرد قیهدف تحق ثیپژوهش از ح نیا
 به بررسی متغیرهای پژوهش پرداخته شده است. 1گردید. در جدول گروه گواه اجرا 

 پژوهش دياگرام: 1جدول 

 آزمونپس مستقل ريمتغ آزمونشيپ هاگروه

 ،یلیتحص شرفتیعملکرد و پ شيآزما
حل مسئله،  ییتوانا ،یفناور رشیپذ

 یریادگی زهیانگ ،یخودکارآمد

 رشیپذ ،یلیتحص شرفتیعملکرد و پ یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور
 ،یحل مسئله، خودکارآمد ییتوانا ،یفناور

 یریادگی زهیانگ

 ،یلیتحص شرفتیعملکرد و پ گواه
له، حل مسئ ییتوانا ،یفناور رشیپذ

 یریادگی زهیانگ ،یخودکارآمد

 تیواقع یعدم استفاده از فناور
 یمجاز

 رشیپذ ،یلیتحص شرفتیعملکرد و پ
 ،یحل مسئله، خودکارآمد ییتوانا ،یفناور

 یریادگی زهیانگ

 

 حجم نمونه و جامعه آماری 
 4560نفر می باشند که  27365از برابر با شیر 2آموزان ابتدایی ناحیه بر اساس اطلاعات جمع اوری شده، مشخص شد که تعداد دانش

نفر از این دانش آموزان پسر به عنوان  26نفر انها در مقطع چهارم مشغول به تحصیل می باشند. از این رو با توجه به مدرسه مورد مطالعه، 
 نفره شاهد و گواه تقسیم گردیدند. 13حجم نمونه در این پژوهش انتخاب شدند که در دو گروه 

 ابزار گرداوری اطلاعاتروش و 
داده های مورد نیاز در این پژوهش در بخش نظری با روش کتابخانه ای و در بخش داده های مربوط به مطالعه موردی به روش میدانی 

میدانی، ابزار گردآوری اطلاعات در بخش کتابخانه ای، فیش برداری از منابع علمی و مقالات معتبر می باشد و در بخش  جمع آوری گردیدند.
تیلور و پرسشنامه محقق ساخته استفاده -از ابزار پرسشنامه استفاده شده است. به منظور جمع آوری اطلاعات، از دو پرسشنامه استاندارد فام

 شده است که در ادامه به معرفی آن ها پرداخته می شود.

 (EPTتیلور ) –پرسشنامه استاندارد عملکرد تحصیلی فام 
عملکرد  یابیمولفه بوده و هدف آن ارز 5سوال در  48 یساخته شد و دارا 1999در سال  لوریتوسط فام و ت یلیپرسشنامه عملکرد تحص

کرونباخ کل پرسشنامه  یشده است و الفا ی( نمره گذارادیز یلیتا خ چی)هکرتیل فیباشد. با استفاده از ط یمختلف م یاز حوزه ها یلیتحص
 است. 2-3و معرفی مولفه های پرسشنامه بر اساس جدول  2پرسشنامه به شرح جدول  مشخصات این .باشدمی 74/0به دست امده

 (EPTتيلور ) –: مشخصات پرسشنامه استاندارد عملکرد تحصيلی فام 2ول جد

 سوال 48 تعداد سوالات

 (کرتیل ییتاپنج یبر اساس نمرهبُعد ) 5 ابعاد پرسشنامه
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 0.74 مقدار آلفای کرونباخ

 

 (EPTتيلور ) –های پرسشنامه استاندارد عملکرد تحصيلی فام  : مولفه3جدول 

 سوالات مربوطه بُعد

 29،30،31،32،33،34،35،36 خودکارآمدی

 12،13،14،15،16،17،18،19 تاثيرات هيجانی

 1،2،3،4،8،9،10،11،40،43،44،45،46،48 برنامه ريزی

 5،6،37،38 فقدان کنترل پيامد

 20،21،22،23،24،25،26،27،28،39،41،42،47 انگيزش

 

 پرسشنامه پیشترفت تحصیلی
آزمون پیشترفت تحصیلی نیز بر اساس پرسشنامه محقق ساخته انجام شده که بر اساس محتوای تدریس شده تدوین گردید. مشخصات 

 است. 5و معرفی مولفه های پرسشنامه بر اساس جدول  4این پرسشنامه به شرح جدول 

 حقق ساخته پيشترفت تحصيلی: مشخصات پرسشنامه م4دول ج

 سوال 20 تعداد سوالات

 (کرتیل ییتاپنج یبر اساس نمرهبُعد ) 3 ابعاد پرسشنامه

 0.82 مقدار آلفای کرونباخ

 روایی محتوایی روايی 

 

 : مولفه های پرسشنامه محقق ساخته پيشترفت تحصيلی5جدول

 سوالات مربوطه بُعد

 1،2،3،4،5،6 توانايی حل مساله

 7،8،9،10،11،12،13 مفاهيم درک

 14،15،16،17،18 افزايش انگيزه

 

 اجرا روش

 آزمونشیپالف( 
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 لورتی –فام  یلیعملکرد تحص یهاپرسشنامه عیتوز (EPT) آموزان به دانش یلیتحص شرفتیو پرسشنامه محقق ساخته درباره پ
 .و گروه گواه شیگروه آزما

 سوالات به قیپاسخ دق یآموزان برادرخواست از دانش. 

 سیروش تدر: 

 یمجاز تیواقع یبا استفاده از فناور شیبه گروه آزما ۱۰و  ۹ یهادرس میمفاه سیتدر (VR) و  یریادگیدر  لیبه منظور تسه
 .میدرک بهتر مفاه

 یمشابه به گروه گواه به صورت سنت یهادرس سیتدر. 

 آزمونپسب( 

 در عملکرد  راتییتا تغ شودیبه هر دو گروه داده م آزمونشیند مرحله پهمان یهادوباره پرسشنامه ،یپس از اتمام جلسات آموزش
 .شوند یابیارز یلیتحص شرفتیو پ یآموزش

 یزمانبندپ( 

  :قهیدق 60مدت زمان هر جلسه 

  :جلسه 4تعداد جلسات 

 یابیارزت( 

 یاستفاده از فناور ریتاث یریگاندازه یآزمون براو پس آزمونشیپ جینتا یبررس VR  علوم. میو درک مفاه یریگادیدر 

شود. لازم به ذکر  نییتع ،ینسبت به آموزش سنت VR یفناور یرگذاریشدند تا تاث لیو تحل هیپرسشنامه ها، داده ها تجز یبا جمع اور
عنوان که به  انس،یکووار لی. روش تحلدیاستفاده گرد انسیکوار لیاز روش تحل زیآزمون نو پس آزمونشینمرات پ سهیمقا یاست برا

ANCOVA یهایژگیاست که و یآمار کیتکن کی شود،یشناخته م زیانس( نیکووار لی)تحل ANOVA لی( و تحلانسیوار لی)تحل 
 یپراشتهم ریچند متغ ای کیکه  یمختلف را در حال یهاگروه یهانیانگیتا م دهدیروش به محققان اجازه م نی. اکندیم بیرا ترک ونیرگرس

هدف  ANCOVAپراش، هم یرهایمتغ نیا یبرا میکنند. با تنظ سهیمقا کنند،یبگذارند را کنترل م ریوابسته تاث ریکه ممکن است بر متغ
ها گروه نیب داریمعن یهاتفاوت صیکه تشخ شودیباعث م نیدهد، و ا شیآزمون را افزا یخطا را کاهش دهد و قدرت آمار انسیدارد تا وار

به حساب شدن دارند،  ازیاز وجود داشته باشد که ن شیپ یهاتفاوت استکه ممکن  یتجرب یهایر طراحد ژهیروش به و نیتر شود. اآسان
در  یدیها ثابت است. مراحل کلگروه انیو در م یوابسته خط ریو متغ هاانسیکووار نیکه رابطه ب کندیروش فرض م نیاست. ا دیمف

ANCOVA برقرار باشند،  اتیفرض نیاست. اگر ا هاماندهیو نرمال بودن باق ونیرسرگ یهابیش یمانند همگن ییهافرض یشامل بررس
ANCOVA دهدیپژوهش ارائه م یرهایکنترل متغ یبرا یایچارچوب قو . 

 يافته ها
ررسی در ابتدا به منظور ب .میپرداز یم یپژوهش یها هیفرض یآزمون به بررس نیمفروضات ا یو بررس انسیکوار لیبااستفاده از آزمون تحل

آزمون در حالت تک نمونه ای به مقایسه تابع استفاده شده است. این  (K-S)اسمیرنوف -معتبر کلموگروفنرمال بودن داده ها، از آزمون 
توزیع تجمعی مشاهده شده با تابع توزیع تجمعی مورد انتظار در یک متغیر در سطخ سنجش فاصله ای می پردازد. در تفسیر نتایح آزمون، 

بیشتر باشد، در آن صورت توزیع مشاهده شده با توزیع نظری یکسان است و تفاوتی  0.05از  (sig)دار سطح خطای مشاهده شده چنانچه مق
کوچکتر باشد آنگاه توزیع مشاهده  0.05بین این دو وجود ندارد. یعنی توزیع بدست آمده توزیع نرمال است. اما چنانچه مقدار معنی داری از 

 ظار متفاوت است و توزیع فوق نرمال نخواهد بود. این آزمون با توجه به فرضیات زیر به بررسی نرمال بودن داده می پردازد.شده توزیع مورد انت
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 (K-S): آزمون نرماليته متغيرها 6دول ج

 (K-S)اسميرنوف -کلموگروفآزمون  متغير

 سطح معناداری درجه آزادی آماره

 0.105 26 1.526 عملکرد تحصيلی

 0.225 26 1.497 توانايی حل مساله

 0.116 26 0.939 خودکارآمدی

 0.139 26 0.947 انگيزه يادگيری

 

برای چهار متغیر پژوهش شامل عملکرد تحصیلی، توانایی حل مساله،  (K-S) اسمیرنوف-آزمون نرمالیته کلموگروف، 6جدول  رد
بالاتر  (p-value) دهد که برای هر چهار متغیر، سطح معناداریخودکارآمدی و انگیزه یادگیری انجام شده است. نتایج این آزمون نشان می

است که به این معناست که  0.105و سطح معناداری  1.526برابر با  K-S عملکرد تحصیلی، آمارهاست. به عنوان مثال، برای  0.05از 
ای که برای توانایی حل مساله، شود؛ به گونهکند. مشابه این نتیجه در متغیرهای دیگر نیز مشاهده میها از توزیع نرمال پیروی میتوزیع داده

 .به دست آمده است 0.116با سطح معناداری  0.939و برای خودکارآمدی، آماره  0 225.با سطح معناداری  1.497معادل  K-S آماره
دهد که هیچ کدام از این متغیرها از توزیع نرمال خارج نیستند. نشان می 0.139و سطح معناداری  0.947همچنین، انگیزه یادگیری با آماره 

شده برای این چهار متغیر به طور قابل قبولی با توزیع نرمال سازگار آوریمعهای جبیانگر این است که داده K-S در مجموع، نتایج آزمون
 .است

 بعد ازتأیید مفروضه های تحلیل کوواریانس به آزمون فرضیه ی اصلی پژوهش با استفاده از تحلیل کوواریانس می پردازیم.

دانش آموزان  یلیتحص شترفتیو پ یلیبر عملکرد تحص یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور فرضیه اول: 
 .در درس علوم دارد

مفاهیم درنظر گرفته شده برای آزمون، انتخاب شدند.  یاز دانش آموزان به طور تصادف ینفر 13دو گروه  هیفرض نیا یبه منظور بررس
با دستگاه گوارش، شباهت ها و تفاوت ، به بررسی ساختمان بدن موجودات زنده با هدف اشنایی  9علوم بدن ما بود. در درس  10و  9درس 

، به بررسی بدن انسان و آشنایی بل 10سلول ها، آشنایی با رشد و تقسیم سلولی و تفاوت موجود زنده و غیر زنده پرداخته شد. در درس 
 کسانی دتایی و انآموزمنظور سنجس سطح دانش یریادگی آزمونشیهردو گروه پ یبر رودستگاه گردش خون و دستگاه تنفس پرداخته شد. 

 یمحتوا بدون بهره گیری ا این فناوری، گرینفر د 13 و واقعیت مجازی از استفاده با آموزاننفر از دانش 13بودن سطوح آنها، اجرا شد. 
 یلیتحصرد فناوری واقعیت مجازی بر عملک ریبه منظور سنجش تاث یریادگی آزمونپس ،آموزش اجرای از دروس علوم مذکور را فرا گرفتند. بعد

 دانش آموزان هر دو گروه اجرا شد.  یلیتحص شترفتیو پ

 ارائه شده است. بین دو گروه انسیوار یهمگنارائه شده به منظور تایید  7که نتیجه آن در جدول در ابتدا، آزمون لوین 

 با استفاده از آزمون لوين یليعملکرد تحص:  بررسی همسانی خطای واريانس متغير 7جدول
 سطح معنی داری 2درجه آزادی 1درجه آزادی F متغیر

 یليعملکرد تحص

 )پيش آزمون(

0.748 1 24 0.218 
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 یليعملکرد تحص

 )پس آزمون(

0.365 1 24 0.369 

نشان  یلیتحص شرفتیو پ یلیعملکرد تحص یرهایمتغ یبرا نیرا با استفاده از آزمون لو انسیوار یخطا یهمسان یبررس 7جدول  جینتا
به دست آمده است که به وضوح  0.218 یداریو سطح معن 0.748برابر با  Fآزمون، مقدار آماره  شیپ یبرا ج،یه به نتا. با توجدهدیم
 05از . شتریگزارش شده که باز هم ب 0.369 یداریو سطح معن 0.365برابر با  Fپس آزمون، مقدار  یبرا نیچناست. هم 0.05از  شتریب
 توانیم ب،یترت نیو به ا شودیم دییدر هر دو آزمون تأ هاانسیوار یبر همسان یاست که فرض صفر مبن نیدهنده انشان جینتا نی. اباشدیم

 بیضرا یبررس یبرا انسیوار لیتحل، نتایج 5-4از این رو در ادامه و در جدول هستند.  کسانیمختلف  یاهدر گروه هاانسیاذعان کرد که وار
 ارائه شده است. در دو گروه ونیرگرس

 : آزمون تحليل واريانس برای بررسی ضرايب رگرسيون در دو گروه8جدول 
 شاخص آماری /

 منبع

 سطح معناداری F درجه آزادی مجموع مجذورات

 0.025 5.432 1 35.16 گروه

 0.040 4.416 1 101.36 پيش آزمون

 0.017 6.223 1 30.415 گروه*پيش آزمون

   22 259.348 خطا

   26 271.000 کل

 

آموزان در درس علوم است. دانش شرفتیو پ یلیبر عملکرد تحص یمجاز تیواقع یمعنادار استفاده از فناور ریدهنده تأثنشان 8جدول  جیانت
 0.05است که کمتر از  0.025 یداریو سطح معن 5.432برابر با  Fگروه، مقدار آماره  ریمتغ یکه برا دهدینشان م کواریانسآزمون 

 یداریو سطح معن 4.416برابر با  Fآزمون با آماره  شیپ نی. همچنکندیم دییاول را تأ هیبه وضوح لزوم قبول فرض جینتا نی. اباشدیم
 یلیتحص جیبر نتا رهایمتغ نیمعنادار ا ریبر وجود تأث زین 0.017 یداریو سطح معن 6.223برابر با  Fآزمون با  شیو تعامل گروه و پ 0.040

 یلیتحص شرفتیو پ یلیدر بهبود عملکرد تحص یبه طور معنادار یمجاز تیواقع یگرفت که فناور جهینت توانیم ،نیکند. بنابرایم دیتاک
 .آموزان مؤثر استدانش

حل مسئله دانش آموزان در درس علوم رابطه  ییبر توانا یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور فرضیه دوم: 
 دارد.

 ون فرضیه اول عمل می کنیم. لذا ابتدا آزمون لوین برای این فرضیه ارائه می شود.برای این فرضیه نیز همچ

 با استفاده از آزمون لوينحل مسئله  يیتوانا:  بررسی همسانی خطای واريانس متغير 9جدول 
 سطح معنی داری 2درجه آزادی 1درجه آزادی F متغیر

حل  يیتوانا

 )پيش آزمون(مسئله 

0.325 1 24 0.145 

حل  يیناتوا

 )پس آزمون(مسئله 

0.258 1 24 0.201 
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با درجات  نیآزمون و پس آزمون با استفاده از آزمون لو شیحل مسئله در پ ییتوانا ریمتغ انسیوار یخطا یهمسان یبه بررس 9جدول  جینتا
است  0.145 یداریو سطح معن 0.325برابر با  Fآزمون، مقدار آماره  شیپ یجدول، برا نی. بر اساس ارا نشان می دهد 24و  1آزادی 

در  نیهستند. همچن کسانیآزمون  شیدو گروه در پ یهاانسیوار گر،ی. به عبارت دشودیم دییتأ هاانسیوار یفرض همسان دهدیکه نشان م
 یض همساناست که فر نیدهنده ابه دست آمده است که دوباره نشان 0.201 یداریو سطح معن 0.258برابر با  Fپس آزمون، مقدار 

 به بررسی صحت فرضیه با استفاده از تحلیل واریانس پرداخته شده است. 10از این رو در جدول برقرار است.  هاانسیوار

 

 در دو گروهحل مسئله  يیتوانا: آزمون تحليل واريانس برای بررسی ضرايب رگرسيون متغير 10جدول 
 شاخص آماری /

 منبع

 سطح معناداری F درجه آزادی مجموع مجذورات

 0.0125 4.125 1 31.52 گروه

 0.0331 3.663 1 153.69 پيش آزمون

 0.0364 5.875 1 67.45 گروه*پيش آزمون

   22 301.114 خطا

   26 265 کل

 دار آمارهدهنده تأثیر معنادار گروه و پیش آزمون بر ضرایب رگرسیون متغیر توانایی حل مسئله است. برای گروه، مقنشان 10نتایج جدول 

F  ها از نظر توانایی دهنده این است که گروهاست. این نشان 05به دست آمده که کمتر از . 0.0125داری و سطح معنی 4.125برابر با
گزارش شده که باز  0 0331.داری و سطح معنی 3.663برابر با  F حل مسئله تفاوت معناداری دارند. همچنین برای پیش آزمون، مقدار

است و بیانگر این است که عملکرد در پیش آزمون نیز بر توانایی حل مسئله تأثیر معنادار دارد. علاوه بر این، تعامل بین  0.05از  هم کمتر
نیز موید این است که تأثیر گروه بر توانایی حل مسئله تحت تأثیر  0.0364داری و سطح معنی 5.875برابر با  F گروه و پیش آزمون با

دهد. با توجه به اینکه سطح به وضوح تأثیر معنادار گروه و پیش آزمون بر توانایی حل مسئله را نشان می . این نتایجن قرار داردنتایج پیش آزمو
توان نتیجه بنابراین، می. است، این نتایج فرضیه دوم را تأیید کند 0.05کمتر از  (0.0331)( و پیش آزمون 0.0125داری برای گروه )معنی

آموزان در درس علوم دارد. همچنین، تعامل بین گروه فاده از فناوری واقعیت مجازی تأثیر معناداری بر توانایی حل مسئله دانشگرفت که است
 .تواند به تقویت نتایج فرضیه کمک کنددهد که این میو پیش آزمون نیز تأثیرات بیشتری را نشان می

 دانش آموزان در درس علوم دارد. یبر خودکارآمد یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور فرضیه سوم: 

 آزمون لوین برای این فرضیه ارائه شده است. 11در جدول 

 با استفاده از آزمون لوين یخودکارآمد:  بررسی همسانی خطای واريانس متغير 11جدول 
 سطح معنی داری 2درجه آزادی 1درجه آزادی F متغیر

 یخودکارآمد

 )پيش آزمون(

0.178 1 24 0.112 

 یخودکارآمد

 )پس آزمون(

0.369 1 24 0.104 
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که  دهدیارائه شده نشان م جی. نتارا ارزیابی کرده است نیبا استفاده از آزمون لو یخودکارآمد ریمتغ انسیوار یخطا یهمسان 11جدول 
برابر با  Fپس آزمون، مقدار  یکه برا ی، در حالدست آمدهبه 0.112 یداریو سطح معن 0.178برابر با  Fآزمون، مقدار آماره  شیپ یبرا

در هر دو  هاانسیوار یهستند، فرض همسان 0.05از  شتریب یداریکه هر دو سطح معن ییاست. از آنجا 0.104 یدارینو سطح مع 0.369
 . شودیم دییمرحله تأ

 ر دو گروهد یخودکارآمد: آزمون تحليل واريانس برای بررسی ضرايب رگرسيون متغير 12جدول 
 شاخص آماری /

 منبع

 سطح معناداری F درجه آزادی مجموع مجذورات

 0.0102 2.369 1 56.96 گروه

 0.0236 1.968 1 201.475 پيش آزمون

 0.038 3.662 1 86.014 گروه*پيش آزمون

   22 500.635 خطا

   26 352 کل

 

جدول،  نیدر دو گروه است. در ا یخودکارآمد ریمتغ ونیرگرس بیضرا یبررس یبرا کواریانس لیآزمون تحل جیدهنده نتانشان 12جدول 
دست آمده به 0.0102 یداریو سطح معن 2.369برابر با  F است که آماره 1 یو درجه آزاد 56.96گروه، مجموع مجذورات برابر با  یبرا

آزمون، مجموع  شیپ یبرا. آموزان استدانش یخودکارآمدمعنادار گروه بر  ریدهنده تأثبوده و نشان 0.05کمتر از  یداریسطح معن نیاست. ا
دهنده نشان زین نیدست آمده است. ابه 0.0236 یداریو سطح معن 1.968آن  F است که مقدار 1 یو درجه آزاد 201.475مجذورات 

برابر با  F و مقدار 86.014برابر با  آزمون، مجموع مجذورات شیمورد تعامل گروه و پ در. باشدیم یآزمون بر خودکارآمد شیمعنادار پ ریتأث
 دهندینشان م جینتا. دو عامل است نیمعنادار در تعامل ا ریدهنده وجود تأثنشان زین جهینت نیاست. ا 0.038 یداریو سطح معن 3.662
سطوح  یتمام رایز شود،یم دییآموزان در درس علوم تأدانش یبر خودکارآمد یمجاز تیواقع یمعنادار فناور ریبر تأث یسوم مبن هیکه فرض

 .هستند یدهنده اثرات قابل توجهبوده و نشان 0.05آمده کمتر از دستبه یداریمعن

 دانش آموزان در درس علوم دارد. یریادگی زهیبر انگ یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور ه چهارم:فرضی 

 است.آزمون لوین برای این فرضیه ارائه شده  13در جدول 

 با استفاده از آزمون لوين یريادگي زهيانگ:  بررسی همسانی خطای واريانس متغير 13جدول 
 سطح معنی داری 2درجه آزادی 1درجه آزادی F متغیر

 0.298 24 1 0.322 )پيش آزمون( یريادگي زهيانگ

 0.301 24 1 0.297 )پس آزمون( یريادگي زهيانگ

 

به  0.298داری در این مورد برابر با است. سطح معنی 24و  1ها به ترتیب و درجه آزادی 0.322ا برابر ب F مقدار آماره 13جدول در 
است.  24و  1ها همانند قبل و درجه آزادی 0.297برابر با  F همچنین، برای انگیزه یادگیری در پس آزمون، مقدار آماره. دست آمده است

ها هستند، فرض همسانی واریانس 0.05داری بیشتر از جایی که هر دو سطح معنیاز آن. شدبامی 0 301.داری در اینجا برابر با سطح معنی
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دهنده این است که نتایج ها در ارتباط با متغیر انگیزه یادگیری یکسان است. این امر نشانهای گروهشود. به عبارت دیگر، واریانستأیید می
های توان با اطمینان به تحلیلشود، از دقت بالایی برخوردار خواهد بود و میها انجام میدادههای بعدی که بر اساس این آمده از آزموندستبه

 . مربوط به متغیر انگیزه یادگیری ادامه داد

 در دو گروه یريادگي زهيانگ: آزمون تحليل واريانس برای بررسی ضرايب رگرسيون متغير 14جدول 
 شاخص آماری /

 منبع

 سطح معناداری F ادیدرجه آز مجموع مجذورات

 0.0412 3.635 1 82.15 گروه

 0.0332 2.003 1 197.53 پيش آزمون

 0.0124 2.121 1 99.635 گروه*پيش آزمون

   22 300.120 خطا

   26 246 کل

 

معادل  Fکه آماره  یاست، به طور 1 یو درجه آزاد 82.15گروه، مجموع مجذورات برابر با  یکه برا دهدینشان م 14نتایج جدول 
گروه بر  ریگرفت که تأث جهینت توانیم نیکمتر است و بنابرا 0.05مقدار از  نیدست آمده است. ابه 0.0412 یداریو سطح معن 3.635

شده است که با  نیمع 1 یو درجه آزاد 197.53آزمون، مجموع مجذورات  شیپ یبرا ن،یاست. همچن نادارآموزان معدانش یریادگی زهیانگ
است. علاوه بر  یریادگی زهیآزمون بر انگ شیمعنادار پ ریدهنده تأثهمراه است، نشان 0.0332 یداریو سطح معن 2.003رابر با ب Fآماره 

 ریدهنده تأثنشان 0.0124 یداریو سطح معن 2.121برابر با  Fو آماره  99.635 ذوراتآزمون با مجموع مج شیگروه و پ نیتعامل ب ن،یا
آموزان در درس علوم دانش یریادگی زهیبر انگ یمجاز تیواقع یمعنادار فناور ریاز تأث یحاک جینتا ،یطور کل. بهباشدیم زیتعامل ن نیمعنادار ا

 .شودیم دییچهارم پژوهش تأ هیهستند و فرض

 بحث و نتيجه گيری

آموزان در درس علوم دانش شرفتیو پ یلیحصبر عملکرد ت یمجاز تیواقع یمعنادار استفاده از فناور ریدهنده تأثاول نشان هیفرض جیتان
 0.05سطح از  نیدهنده آن است که ادست آمده که نشانبه 0.025 یداریو سطح معن 5.432برابر با  F مقدار آماره جیاست. بر اساس نتا

 جینتا ن،ی. علاوه بر اکندیم دییتأآموزان دانش یلیرا بر عملکرد تحص یمجاز تیواقع یمثبت فناور ریبه وضوح تأث افتهی نی. اباشدیکمتر م
 یلیتحص جیبر نتا یفناور نیو مثبت ا یواقع ریکه بر تأث دهندیرا نشان م یمعنادار ریمقاد زیآزمون ن شیگروه و پ نیآزمون و تعامل ب شیپ

تا  کندیآموزان کمک مبه دانشمؤثر است که  یریادگی یهاطیمح جادیدر ا یمجاز تیواقع یفناور یدهنده توانمندنشان نیدارند. ا دیتأک
  .ابدیها بهبود آن یلیعملکرد تحص جهیرا درک کنند و در نت یمطالب علم یترقیطور عمبه

اند. به عنوان مثال، مقاله در آموزش پرداخته یمجاز تیواقع یمثبت فناور ریتأث نییبه تب یمقالات متعدد ه،یفرض نیا جیاز نتا تیحما در
(Natsis and Micropoulos, 2011) را  یمثبت جیآموزان پرداخته و نتادانش یریادگیها بر آن ریو تأث یآموزش یمجاز یهاطیمح یبه بررس

با استفاده  یریادگیو  سیتدر یهاروش یدر مقاله خود به بررس (Dede and Don Levy, 2014) ن،یاند. همچنگزارش کرده نهیزم نیدر ا
 زیمقالات مخالف ن یحال، برخ نیاند. با اکرده دیتأک یعلم میدرک مفاه شیدر افزا ینوع فناور نیا تیبر اهمافزوده اشاره کرده و  تیاز واقع

در مقاله خود به مسائل  (Jiang, 2017)اند. به عنوان مثال، در آموزش پرداخته یمجاز تیواقع یفناور یمنف یهاجنبهوجود دارند که به 



 درس علوم یليتحص شترفتيو پ یلي( بر عملکرد تحصVR) یمجاز تيواقع یاستفاده از فناور ريتاث: عنوان

 32 34-19، شماره صص 1404فصلنامه  تعليم و تربيت احسن دوره دوم، شماره يك، بهار 

افزوده در آموزش پرداخته  تیجوانب مختلف واقع یبه بررس(Rado, 2014) اشاره کرده و یفناور نیده از امرتبط با استفا یو بهداشت یداریپا
 .توجه کرده است نهیزم نیدر ا روشیپ یهاالشاست که به انتقادات و چ

 .لوم رابطه داردحل مسئله دانش آموزان در درس ع ییبر توانا یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یدوم: استفاده از فناور هیفرض

 F آماره ج،یحل مسئله است. طبق نتا ییتوانا ریمتغ ونیرگرس بیآزمون بر ضرا شیمعنادار گروه و پ ریدهنده تأثدوم نشان هیفرض جینتا

له حل مسئ ییها از نظر تواناگروه نیرا ب یدست آمده است که تفاوت معناداربه 0.0125 یداریو سطح معن 4.125گروه برابر با  یبرا
 نیبه ا دهد،یرا نشان م یمعنادار ریتأث 0.0331 یداریو سطح معن 3.663برابر با  F با مقدار زیآزمون ن شیپ ن،یهمچن. دهدینشان م

 شیگروه و پ نیتعامل ب ن،یدارد. علاوه بر ا ریآموزان تأثحل مسئله دانش ییبر توانا یطور قابل توجهآزمون به شیکه عملکرد در پ یمعن
 جینتا نیا ،یطور کلاست. به گریکدیدو عامل بر  نیمثبت ا راتیدهنده تأثنشان 0.0364 یداریو سطح معن 5.875 ابرابر ب F با زینآزمون 

 تواندیم ینوع فناور نیکه ا کندیم دیآموزان است و تأکحل مسئله دانش ییبر توانا یمجاز تیواقع یدهنده اثر مثبت فناورنشان یروشنبه
 ریتأث یبه بررس یمقالات متعدد ه،یفرض نیاز ا تیعلوم کمک کند. در حما یهاآموزان در درسدانش یلیو تحل یفکر یهاییتوانابه بهبود 

 یافزوده برا تیواقع کردیرو کی (Chen and Tesai, 2013) اند. به عنوان مثال،حل مسئله پرداخته یهاییبر توانا یمجاز تیواقع یفناور
در  The King and the Blacks, 2017) (ن،یآموزان داشته است. همچندانش یریادگیبر  یمثبت ریأثاند که تکرده یبررسرا  یآناتوم سیتدر

حل مسئله ارائه  یهارا در پرورش مهارت یفناور نیمثبت ا یهاافتهیو حل مسئله در آموزش پرداخته و  یتفکر محاسبات یبه بررس یامقاله
در آموزش اشاره  یمجاز تیواقع یاستفاده از فناور یهاتیها و محدودوجود دارند که به چالش زیمقالات مخالف ن یخحال، بر نیاند. با اکرده
 Su and)اند و پرداخته یریادگی جیافزوده بر نتا تیواقع راتیتأث یبه بررس یدر مقاله ا  (Wang and Hee2018)اند. به عنوان مثال، کرده

2017 ,Cheng) اندکرده رهاشا یریادگیدر  شنیکیفیمیگ یسودمند یبه بررس زین.  

 .دانش آموزان در درس علوم دارد یبر خودکارآمد یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یسوم: استفاده از فناور هیفرض

ها نشان دادهآموزان در درس علوم است. دانش یبر خودکارآمد یمجاز تیواقع یمعنادار فناور ریاز وجود تأث یسوم حاک هیفرض جینتا
 نیمعنادار ا ریتأث انگریدست آمده که به وضوح نمابه 0.0102 یداریو سطح معن 56.96گروه برابر با  یکه مجموع مجذورات برا دهندیم

 یداریو سطح معن 201.475با مجموع مجذورات  زیآزمون ن شیپ ن،یآموزان است. علاوه بر ادانش یخودکارآمد شیدر افزا یفناور
در  یخودکارآمد ریتأث یبه بررس یمقالات متعدد ها،افتهی نیاز ا تی. در حماشودیشناخته م نهیزم نیمؤثر در ا یعنوان عاملبه 0.0236

در  یدیعامل کل کیاشاره کرده و آن را به عنوان  یخودکارآمد تیبه اهم (Bandura's work, 1997) ال،عنوان مثاند. بهپرداخته یریادگی
پرداخته و  یبر خودکارآمد یمجاز تیواقع ریتأث یبه بررس (Korkmaz and Bozoglu, 2022) قیتحق ن،ی. همچنکندیم یمعرف یریادگی

 یبر خودکارآمد یمجاز تیواقع ریتأث یبه بررس(Kashani and Hosseini, 2021) نیاند. همچنگزارش کرده نهیزم نیرا در ا یمثبت جینتا
 (Moradi and Tabeshni, 2022) قیتحق جیگزارش کرده اند. نتا یرا در ارتقاء خودکارآمد یفناور نیامثبت  جیآموزان پرداخته و نتادانش

انداستفاده کرده یمجاز تیبر واقع یمبتن یریادگی یهاطیاست که از مح یآموزاندر دانش یخودکارآمد شیدهنده افزانشان زین . 

 Wilson)اند. به طور مثال، پرداخته یریادگیدر  نینو یهایفناور یهاتیدودها و محوجود دارد که به چالش زین یعوض، مطالعات در

and Sherry, 2016) قرار داده و  یرا مورد بررس یافزوده بر خودکارآمد تیواقع ریتأث(Zhang, 2019)  یمشکلات مربوط به خودکارآمد زین 
 یمجاز تیموجود در استفاده از واقع یهابه چالش ,Ali Akbari and Sharifi) (2022کرده است. انیرا نما یاز فناور دهو استفا یریادگیدر 

عدم  (Nikfar and Baghbani, 2019)در مطالعه  نیقرار دادند. همچن یآموزان را مورد بررسدانش یآن بر بعض یمنف راتیاشاره کردند و تأث
 .شودیاشاره م نهیزم نیدر ا سیبه اصلاح تدر ازیو به ننشان داده شده است  نینو یهایناورآموزان با فدانش یتطابق خودکارآمد

 .دانش آموزان در درس علوم دارد یریادگی زهیبر انگ یمعنادار ریتاث یمجاز تیواقع یچهارم: استفاده از فناور هیفرض

گروه  یبرا انسیآزمون کوار جیا. نتدهدیآموزان در درس علوم را نشان مدانش یریادگی زهیمعنادار گروه بر انگ ریچهارم تأث هیفرض جینتا
 یمثبت فناور ریاز تأث یحاک جینتا نیاست. ا 0.05کمتر از  0.0412 یداریو سطح معن 82.15که مجموع مجذورات برابر با  دهدینشان م

 زهیبر انگ یعنادارم ریتأث زیآزمون ن شیگروه و پ نیآزمون و تعامل ب شیپ ن،یآموزان است. همچندانش یریادگی زهیبر انگ یازمج تیواقع
  عنوان مثال، مطالعه اند. بهپرداخته یریادگی زهیبر انگ یفناور ریتأث یبه بررس یمقالات متعدد ه،یفرض نیا دییتا یدارند. در راستا یریادگی

(Jiang, L and Ma, 2017)و زهیور بر انگغوطه یمجاز تیواقع ریتأث Engagement را گزارش  یمثبت جیکرده و نتا یآموزان را بررسدانش
 ,Khazali and Nouri). کندیم دییآن را تأ ریکرده و تأث یبررس کیستماتیمرور س کیرا در  یبا فناور یریادگیدر  زهی. نقش انگدهدیم



 درس علوم یليتحص شترفتيو پ یلي( بر عملکرد تحصVR) یمجاز تيواقع یاستفاده از فناور ريتاث: عنوان

 33 34-19، شماره صص 1404فصلنامه  تعليم و تربيت احسن دوره دوم، شماره يك، بهار 

ائه دادند. آموزان را اردانش زهیانگ شیدهنده افزانشان یقو جیکرده و نتا یرا بررس یریادگی زهیبر انگ یمجاز تیواقع بتمث ریتأث (2019
ها بر ارتقاء مثبت آن ریو تأث نینو یهایبا استفاده از فناور یریادگیدر  زهیانگ تیبر اهم (Rajabzadeh and Akrami, 2021) نیهمچن

 .کردند دیتأک زهیانگ

عنوان اند. بهاشاره کرده یریگادی زهیبر انگ یفناور ریتأث یهاتیها و محدودوجود دارد که به چالش زیاز مطالعات مخالف ن یحال، برخ نیا با
به ) (Liu and Zheng, 2022اند و پرداخته یریادگی جیو نتا زهیافزوده بر انگ تیواقع یریادگی ریبه تأث(Chiu and Huang, 2016)مثال، 

استفاده از  یثرات منفا زین(Mousavi and Goodarzi, 2022)اند. اشاره کرده یبر فناور یمبتن یریادگی یهاطیدر مح زهیانگ ابقعدم تط
به مشکلات در ) ,Pirzadeh and Moghimi's article (2022قرار دادند. یآموزان مورد بررسدانش یبعض زهیبر انگ یریادگی یهایفناور

به  یمنف راتیتأث تواندیم ییجابجا نیکه چطور ا کندیم لیاشاره کرده و تحل یریادگی دیجد یهاطیمح راتییاز تغ یناش یریادگی زهیانگ
 همراه داشته باشد.

 پيشنهادهای کاربردی پژوهش
آموزان در دیگر دروس مانند ریاضی، زبان یا تحقیق در مورد تأثیر فناوری واقعیت مجازی بر عملکرد تحصیلی و انگیزه دانش .1

 هنر

یری ممکن است با گذر انجام مطالعات درازمدت برای بررسی این که آیا تأثیرات مثبت استفاده از واقعیت مجازی در یادگ .2
 زمان حفظ شود یا تغییر کند

 های سنی و مقاطع تحصیلی مختلفآموزان در گروهبررسی تأثیر فناوری واقعیت مجازی بر عملکرد تحصیلی و انگیزه دانش .3
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