
13 

Research Article  

The Effectiveness of Dynamic Assessment Components on Teaching 

English to Students with Mild Intellectual Disability: Cognitive, Memory, 

Compensation, Metacognitive, Social, Emotional, and Negativity Strategies 

 
Maryam Khodayar 1 , Keivan Kakabaraee *2  , Karim Afsharniya 3 , Majid Farahian 4  

1. Department of Psychology, Ker.C., Islamic Azad University, Kermanshah, Iran 

2. Department of Psychology, Ker.C., Islamic Azad University, Kermanshah, Iran 

3. Department of Psychology, Ker.C., Islamic Azad University, Kermanshah, Iran 

4. Department of ELT, Ker.C., Islamic Azad University, Kermanshah, Iran 

Extended Abstract 

This study examined the effectiveness of dynamic assessment components—cognitive, memory, compensation, 

metacognitive, social, affective, and negativity-reduction strategies—on English language learning among 

students with mild intellectual disability, a population widely documented as experiencing persistent cognitive, 

linguistic, and adaptive functioning challenges that hinder second-language acquisition. Grounded in a positivist 

paradigm and employing a deductive–hypothetico approach, the research integrated qualitative and quantitative 

strands to explore how dynamic assessment, as an interactive and developmental alternative to static testing, 

shapes reading comprehension and strategy use in this vulnerable group. The qualitative phase involved expert 

review and iterative refinement of assessment instruments, ensuring strong content validity, while the quantitative 

phase comprised a semi-experimental field design with a purposive sample of 30 students with mild intellectual 

disability from District 1 of Kermanshah. Participants were randomly assigned to experimental and control groups, 

with the control group receiving traditional static assessment and the experimental group undergoing dynamic 

assessment through mediated learning, including written scaffolding, margin notes, and adaptive verbal prompts 

delivered in Persian to match learners’ developmental and linguistic levels. Both groups completed immediate 

and delayed posttests of reading comprehension using nonstandardized but level-appropriate tasks, along with the 

Baker and Boonkit reading strategies self-report inventory assessing cognitive, memory, compensation, 

metacognitive, social, affective, and negative-emotion strategies. Data were analyzed using descriptive statistics 

and ANCOVA to control for pretest differences and determine the unique effect of group assignment. Findings 

demonstrated that dynamic assessment significantly improved all targeted components: cognitive strategies 

(F=28.45, p<.001), memory (F=117.18, p<.001), compensation (F=57.65, p<.001), metacognitive strategies 

(F=62.91, p<.001), social strategies (F=143.08, p<.001), affective strategies (F=102.98, p<.001), and reduced 

negative tendencies (F=54.11, p<.001), confirming the presence of two overarching latent dimensions—

empowering and developmental factors—emerging from qualitative coding. These outcomes support the 

proposition that dynamic assessment facilitates learning by reducing the gap between students’ actual and 

potential performance, enhancing self-regulation, strengthening cognitive processing, and enabling learners to 

generalize strategy use over time, as evidenced by gains in delayed posttests. The integrated analysis suggests that 

dynamic assessment not only compensates for cognitive and linguistic limitations but also fosters motivation, 

engagement, and emotional readiness—key prerequisites for successful second-language learning in students with 

intellectual disabilities. In conclusion, the study provides robust empirical evidence that dynamic assessment 

constitutes an effective pedagogical and diagnostic approach for improving English reading comprehension and 

strategy use among students with mild intellectual disability, offering a responsive, process-oriented alternative 

to static testing and highlighting its potential for broader educational and rehabilitative applications. 
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Abstract 

Introduction: One of the important changes in the field of language assessment is the 

emergence of the dynamic assessment approach. The present study aimed to identify the 

effectiveness of dynamic assessment components (cognitive, memory, compensation, 

metacognitive, social, emotional, and negativity strategies) on English language 

teaching in students with mild intellectual disabilities. 

Methodology: The present study used the positivist paradigm and the deductive-

hypothetical approach to data collection. The statistical population of the qualitative part 

consisted of experts and educational experts and quantitative part of students with mild 

intellectual disabilities. Considering that all experts were surveyed and the necessary 

changes were made to the questionnaire, therefore, the research verification has the 

necessary reliability. After the intervention sessions were conducted on the experimental 

group and to collect data from the intervention, non-standard reading and comprehension 

questionnaires were used in accordance with their actual proficiency level. The Baker 

and Bunkitt Reading and Comprehension Strategies Self-Declaration also given to them 

to measure the extent to which students used these strategies when reading English texts. 

To identify the components of growth and empowerment factors, a qualitative method 

was used and coding stages (open, axial, selective) were used finally, the structural 

equation model was used for factor analysis of the indicators. 

Findings: The results of statistical analysis indicated that the components of dynamic 

assessment are grouped into two dimensions: empowering and growth. The results 

showed that the dynamic assessment program had a significant effect on all components. 

Conclusion: Therefore, based on the findings of this study, the effect of dynamic 

assessment on English language teaching in students with mild intellectual disability can 

be confirmed. 
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 چکیده

ی سنجش زبان، پیدایش رویکرد ارزیابی پویا است.  یکی از تغییرات مهم در حوزه   مقدمه و هدف:

راهبردهای شناختی، حافظه، جبران،  های ارزیابی پویا )مطالعه حاضر با هدف شناسایی اثربخشی مؤلفه

ی  توان ذهنآموزان کمدر دانش  یسیآموزش زبان انگل بر (نگری فراشناختی، اجتماعی، عاطفی، و منفی

 . خفیف انجام گرفت

  برای   ایهیفرض-یاسیق  کردیرو  واستفاده    ییگرااثبات  میحاضر از پارادا  پژوهش  شناسی پژوهش:روش

نظران آموزشی و  جامعه آماری بخش کیفی شامل خبرگان و صاحب   شد.استفاده    هاداده  گردآوری

از دانش گردید.  آموزان کمبخش کمی  به  توان ذهنی خفیف تشکیل  از  مر  ااین  با توجه    تمامی که 

  پژوهش   گردید، بنابراین راستی آزماییخبرگان نظرسنجی و تغییرات لازم بر روی پرسشنامه اعمال  

آوری  . پس از انجام جلسات مداخلات بر روی گروه آزمایش و برای جمع باشدمی   دارای پایایی لازم

از پرسشنامهداده از مداخله  با سطح  های حاصل  های غیراستاندارد خواندن و درک مطلب متناسب 

بسندگی واقعیشان استفاده شد. خود اظهاری راهبردهای خواندن و درک مطلب بیکر و بونکیت نیز  

برای سنجش میزان استفاده دانش آموزان از این راهبردها هنگام خواندن متون انگلیسی به آنان داده  

های عوامل رشد دهنده و توانمندسازی از روش کیفی و طی مراحل کدگذاری  مولفهبرای شناسایی    شد. 

انتخابی( استفاده و در آخر برای تحلیل عاملی شاخص ها از روش معادلات ساختاری  )باز، محوری، 

 استفاده شد. 

  بعـد   دودر  ـایپو  یابـیارز  یهـا از آن بـود کـه مؤلفه  یکـحانتایج حاصل از تحلیل آماری    ها:یافته 

ها  . نتایج نشان داد برنامه ارزیابی پویا بر تمامی مولفهشـوندیم  یدسـته بندتوانمندساز و رشد دهنده  

 . تاثیر معناداری داشته است

  بر   را  ایپو  یابیارز  ریتاث  توانیم  مطالعه  نیا  از  حاصل  یهاافتهی   به  استناد  با  نیبنابرا  گیری:نتیجه

 . داد  قرار  دییتا  مورد  را  فیخف  یذهن  توان کم  آموزان  دانش  در  یسیانگل  زبان  آموزش

 

 کیوان کاکابرایی نویسنده مسئول:* 

  Keivan@iau.ac.ir  :پست الکترونیکی
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آموزان  های ارزیابی پویا بر آموزش زبان انگلیسی دانشاثربخشی مؤلفه(. 14۰4نیا، ک.، و فرحیان، م. )خدایار، م.، کاکابرایی، ک.، افشاری  استناد:
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  مهدمق

و دشوارترین مسائل و مشکلات کودکان و نوجوانان در جوامع بشری    نیتردهیچیپذهنی یکی از کلانترین،    توانکم

که بیشتر با مشکلات مشخص مربوط به کارکرد مغز و یا حواس همره   العمرمادامذهنی اختلالی ناهمگن و    توانکمامروزی است.  

. و یک  (Zablotsky & Black, 2015)دهد  قرار می  ریتأثو دربرگیرنده اختلالات ژنتیک است که شناخت و رفتار را تحت  

. نگرش سیستمی درباره خانواده چنین بیان  شامل می شوددرصد جمعیت دنیا را مبتلا    3اختلال شایع است که نزدیک به  

به   شکلیخواهد ساخت و ارتباط درونی سیستم خانواده    متأثراز سیستم خانواده، همه سیستم را    یکند که تغییر در بخشمی

 & Rezaeifar, Sadeghi)هم گره خورده است که تغییر در یک قسمت مایه تغییر غیرقابل اجتناب در همه سیستم می شود 

Sepahvandi, 2017). حد متوسط ی زیر  ریگچشمذهنی، حالتی است که در آن کارکرد هوش عمومی فرد به میزان    توانکم 

سالگی باشد. این افراد فقدان   18شد و شروع این اختلال قبل از  های انطباقی او شده باسبب تخریب رفتار  زمانهم  طوربهاست و  

 . (Kiarsi, Kiarsi & Kiarsi, 2016)های مورد انتظار در هر رده سنی دارند یا نقص در مهارت

ی ذهنی توجه به دو مفهوم ضروری است، مفهوم اول هوش است که به توانایی ذهنی عمومی اطلاق  توانکمبرای درک   

باشد. مفهوم دوم رفتار سازشی است. رفتار سازشی شامل سه حوزه است.  از میانگین می  ترنیی پا  داریمعن  طوربهو باید    شودیم

  های مهارتمستقل عمل نماید.    طوربهسازد  مفهومی، اجتماعی، و عملی است که شخص را قادر می  هایمهارتشامل    هاحوزه این  

  های تیفعالعملی نیز نظافت، بهداشت فردی،    هایمهارتشود.  ی میتیخود هدامفهومی شامل زبان بیانی، خواندن، نوشتن و  

ی پیروی از  ریپذت یمسئولروابط بین فردی،    عنوانبهاجتماعی    هایمهارت.  ردیگیمشغلی را در بر    هایمهارتو    روزانه  ی زندگ

عملکرد کلی ذهنی دارای مشکلات اجتماعی    هاآنکه در    شودیم ذهنی به کسانی گفته    توانکم. افراد  شودیم قوانین مطرح  

 ;Shojaedin, Shorabi & Yarahmadi, 2017)شود  می  هاآنی و کاهش فعالیت  تحرککمهستند که این مسئله منجر به  

Jafarpour, Akbari, Shakernia & Asadi Mojreh, 2017 .) 
ذهنی در مقایسه با همتایان عادی خود از لحاظ رشد اجتماعی دچار ضعف قابل توجهی هستند و از    توانکمکودکان  

نیستند، دارای مشکلات ارتباطی خاص، مشکل در سازگاری با محیط   مند بهرهلازم برای مواجه با انتظارات اجتماعی    های تیکفا

اجتماعی پیرامون خود و اختلال در روابط اجتماعی و خانوادگی هستند، در روابط با همسالان با مشکل مواجه شده و دارای 

 شود.نایافته قابل توجهی هستند که در نهایت باعث طرد از سوی همسالان و انزوای آنان می سازشهای رفتار

برای پاسخگویی کم است، توانمندی   ها آنهای دامنه توجه و تمرکز کوتاه، واکنش  کودکان دیر آموز با داشتن ویژگی

ها  ها، کندی در درک ارتباط بین کلمهمحدودی در هدایت خود دارند، توانایی محدود نسبت به مفاهیم انتزاعی و تعمیم آموخته

ی عناصر آشنا برای یادگیری اطلاعات جدید، عادت به یادگیری بسیار آهسته و فراموش کردن ده سازمانها، شکست در و جمله

ها یا استانداردها،  مهارت هایگامبسیار سریع )دیر یادگرفتن و فراموش کردن(، توجه بسیار جزئی، ناتوانی در تشخیص و اجرای 

دارای و  های تفکر سطح بالاتر  توانایی استفاده از فرآیند  عدم ابتکار و خلاقیت، ناتوانی در تحلیل، حل مسئله و تفکر انتقادی، عدم 

در یادگیری زبان دوم نیز احتیاج به    ها آن.  باشد یم    7۰  نمره  و بیشتر از   8۵  نمره  هوشی بین ضریب یعنی    ، هوش مرزی هستند

فاصله    با ایجاد ظرفیت  تواندیم ی پویا  ابیارزرا پر کند.    ها آنهای  های یادگیری دارند که خلاء یادگیری و یا انگیزخدمات و راهکار

بالفعل دانش بالقوه و  توان  را کاهش دهد، همچنین  بین  زبان دوم  یادگیری  توان ذهنی خفیف در  این    توانیمآموزان کم  از 

آنان، ارزیابی ظرفیت یادگیری توجه به عملکرد و فرآیند، ارزشیابی    هایآموختهارزشیابی برای ارزیابی توان ذهنی بالقوه، ارزیابی  

ذهنی خفیف برای یادگیری زبان   توانکم، آموزش و بازآزمایی و تغییرپذیری ظرفیت هوشی دانش آموزان  آزمونشیپ پویا برای  

در یادگیری و برانگیختگی انگیزش    تواندیمیک راهکار عملی    عنوانبهبنابراین ارزیابی پویا  ؛  یک راهکار باشد  عنوانبه  هاآندوم  

آموزان عادی  هایی مانند دانشطریق راهکار  ازپذیر به شکل ثمربخشی عمل کند. این کودکان نیاز دارند که  دانش آموزان آموزش

اما با زمان بیشتر، تمرین و ممارست بیشتر به یادگیری زبان دوم در کنار سایر دانش آموزان دیگر بپردازند. ارزشیابی پویا از 
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  کند یمرسد که از طریق آن به این دانش آموزان کمک  ی منسجمی میزیربرنامههای آنان به  ها و توانمندیطریق ارزیابی آموخته

 به مانند سایر کودکان به یادگیری زبان دوم بپردازند.  شانیهوش یی و تغییر ظرفیت  باز آزمابه یک خودتنظیمی برسند و از طریق  

دارای مشکلات درک خوان ارزیابی و نشان داد امتیازات  آموزدانش 6۰های مربوط به خواندن زبان را در بین ارزیابی پویا فرآیند

آموزان  قابل توجهی اثربخش بوده است. نتایج مبنی بر آن است که این روش برای دانش طوربه EDPLارزیابی پویا برای اجرای 

اجتماعی برای یادگیری زبان دوم اثربخش بوده است.  -های فرهنگیمعلولیت ذهنی که دارای اختلال خواندن دارند و معلولیت

ارزیابی پویا از طریق مداخله برای تغییر میزان ظرفیت هوشی دانش آموزان را   داشته اند کهدر مطالعات گذشته محققین اذعان 

 ,Kozulin)دهد  اجتماعی دانش آموزان را در مدرسه افزایش می-ی و سازگاری شخصیمیخودتنظهای  و مهارت  برد یم بالا  

2014; Lidz, 2014 .) 
  کهییازآنجامورد ارزیابی قرار گیرند،    شان هایآموخته تا    کند یم ذهنی خفیف کمک    توانکمارزیابی پویا به کودکان  

ست ارزیابی پویا بر اساس قاعده آزمون، آموزش باز  دارافاصله زیادی بین توان بالقوه و بالفعل    رآموزیدآموزان  توان ذهنی دانش

  دهدیمو ارزیابی از میزان یادگیری جای خود را به ارزیابی از میزان ظرفیت یادگیری    رساندیم  حداقلآزمایی این فاصله را به  

ظرفیت   توانیم که از طریق ارزیابی پویا  است  نشان داده  اشاره شده  . مطالعات  گرددیم و ظرفیت ذهنی قابل تغییر و بهبود تلقی  

را در یادگیری به خودتنظیمی   هاآنهوشی این کودکان را تا حدودی افزایش داد. بازاندیشی، تکرار، تمرین و ممارست تا جایی که  

های زبانی را در این کودکان تا حدودی برای آموزش زبان دوم کاهش  در مهارت  ریتأخ  تواندیم برساند همچنین ارزیابی پویا  

های یادگیری و آموزشی  خلاء  دتوانیمی  ابیارززبانی دارای محدودیت هستند این    هایمهارتاین کودکان در    که ییازآنجادهد.  

آنان را در فراگیری زبان دوم پرکند. لذا با توجه به اهمیت ارزیابی پویا در اثرگذاری بر یادگیری زبان دوم در این کودکان پژوهش  

اثربخش   فیخف  یتوان ذهندر دانش آموزان کم   یسیدر آموزش زبان انگل  ایپو  یابیارزکه    بود  سؤالحاضر درصدد پاسخ به این  

 است؟ 

 پژوهش   یروش شناس

جامعه آماری    .بودنیمه آزمایشی  -میدانی   های پژوهشپژوهش از لحاظ هدف کاربردی و از لحاظ شیوه اجراء از نوع  

های  با توجه به ملاک  هاآنکه در بین   بود  14۰۰پژوهش شامل دانش آموزان کم توان ذهنی منطقه یک شهر کرمانشاه در سال  

نمونه انتخاب و به روش گمارش   عنوانبهنفر    3۰یری هدفمند تعداد  گنمونه ورود و خروج و هدف پژوهش با استفاده از روش  

در گروه شاهد از ارزیابی ایستا و در گروه آزمایش از ارزشیابی پویا استفاده    .شدندتصادفی در دو گروه آزمایش و کنترل تقسیم  

های خواندن و درک مطلب زبان انگلیسی را دریافت  بنابراین گروه آزمایش جلسات ارزشیابی برای به کارگیری راهبرد   گردید.

ارزشیابی پویا    هایمداخلرویکرد    نداشتوجود    هاآنگفتگوی آموزشی با تک تک    صورتبهگری    امکان میانجی  کهییازآنجاکرد.  

های نوشتاری دانش آموزان انجام شد. با این وجود،  ی روی برگهسینوه یحاشدرج    صورتبهی نوشتاری  گریانجیمبه کار برده شد و  

های شفاهی  سازی روش، نکات و راهنماییبا حوزة رشد تقریبی آزمودگان و با هدف سه سویهگری    به منظور تطبیق میانجی

ها درج  به زبان فارسی روی برگه  هایسینوه یحاشضمنی یا صریح به آنان ارائه گردید. این نکات و    صورتبههایشان  بسته به نیاز 

 . باشدیم غیر ممکن  باًیتقرزیرا فهم این نکات به زبان انگلیسی برای دانش آموزان سطوح مبتدی ؛ شد

هر دو    کنندگان شرکتهای خواندن و درک مطلب، از  بررسی تأثیر احتمالی ارزشیابی پویا در بهبود راهبرد  منظوربه

شرکت کنند. از افراد گروه آزمایش خواسته شد از تجارب گذشته خود در   ایپو  ریغ گروه خواسته شد تا در پس آزمون فوری  

ها به چه میزان در فراگیری راهبردها  های این آزمونگری  های پویا استفاده کنند تا نشان دهند که نقش میانجی زمینه آزمون 

پس از گذشت دو هفته، یعنی در هفته دهم، از شرکت کنندگان خواسته شد تا در پس آزمون دوّم شرکت کنند    .مؤثر بوده است

  هایآزمونکسب شده به    هایییتوانارا برای انتقال    هاآن  تی قابلپویا بررسی شود و    های آزمون تا توانایی بررسی تأثیر تأخیری  

یل کردند های خواندن را برای بار دوّم تکمپرسشنامه راهبرد  کنندگانشرکت جدید بعد از گذشت زمان سنجیده شود. همچنین،  

پس از انجام جلسات مداخلات بر روی گروه  های خواندن مشخص شود.  تا بر این اساس میزان افزایش آگاهی آنان از راهبرد 
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خواندن و درک مطلب متناسب با سطح    راستانداردیغ   هایپرسشنامههای حاصل از مداخله از  آوری دادهآزمایش و برای جمع

  استفاده های خواندن و درک مطلب بیکر و بونکیت نیز برای سنجش میزان  خود اظهاری راهبرد  بسندگی واقعیشان استفاده شد. 

سؤال که اطلاعات مربوط  34  یکتبدانش آموزان از این راهبردها هنگام خواندن متون انگلیسی به آنان داده شد. این پرسشنامه  

نگری به کار گرفته شده در مراحل پیش از خواندن،  های شناختی، حافظه، جبران، فراشناختی، اجتماعی، عاطفی و منفیبه راهبرد

سؤال به طور مستقیم   23سؤال این پرسشنامه،    34  انیمنماید. با این حال، از  آوری میحین خواندن و پس از خواندن را جمع

. دیسنجهای عمومی خواندن را به آزمون خواندن و درک مطلب زبان انگلیسی مربوط بود و موارد دیگر میزان استفاده از راهبرد 

( همیشه یا تقریباً همیشه ۵تا )  کند ینم( هرگز و یا تقریباً هرگز در مورد من صدق  1های لیکرت در هر سوال از )مقیاس پنج نقط

از آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد( و آمار   ها نیزاست. برای تجزیه و تحلیل یافتهمرتب شده    کندیمدر مورد من صدق  

 استفاده گردید.  2۵نسخه  SPSS افزارنرماستنباطی )تحلیل واریانس و کواریانس( و از 

زمان اجرا شده بود و هدف، سنجش میزان تغییرپذیری صورت همدر بسته ارزیابی پویا، فرایند سنجش و مداخله به

دانش بالقوه  و  فعلی  عملکرد  میان سطح  فاصله  و  دانششناختی  بسته،  این  در  بود.  پیش آموزان  آزمون، آموزان در سه مرحله 

های خواندن، شامل  های آموزشی بر روی متننویسیصورت حاشیه آزمون شرکت کرده بودند و میانجیگری بهمیانجیگری و پس

های تدریجی ارائه شده بود. علاوه بر آن، بر اساس نیاز  گر و راهنماییهای هدایتهای اصلاحی، سؤالگذارینکات راهبردی، نشانه

ه گردیده بود تا استفاده از راهبردهای  صورت ضمنی یا صریح اضافآموز و سطح رشد تقریبی او، نکات شفاهی نیز بههر دانش

آموزان به سمت استفاده ای، جبرانی، فراشناختی، اجتماعی و عاطفی تسهیل شود. در جریان میانجیگری، دانششناختی، حافظه

بودند و عملکرد آن راهبردها هدایت شده  این  از  انتقال  مستقل  پایداری و  برای بررسی  آزمون تأخیری  آزمون فوری و  ها در 

یادگیری ارزیابی شده بود. ماهیت این بسته تعاملی و فرایندمحور بود و تمامی مراحل بر پایه ارائه بازخوردهای سازنده و هدفمند  

 اجرا شده بود.

در بسته ارزیابی ایستا، سنجش به صورت سنتی و بدون ارائه هرگونه کمک، راهنمایی یا میانجیگری انجام شده بود و  

شان در همان لحظه مورد ارزیابی قرار گرفته بود. این بسته شامل اجرای های واقعیآموزان صرفاً بر اساس تواناییعملکرد دانش

حاشیهآزمون  بدون  مطلب  درک  و  خواندن  و  های  بود  آموزشی  بازخورد  هرگونه  بدون  و  تدریجی  اصلاحات  بدون  نویسی، 

آزمون تأخیری شرکت کرده بودند. در این رویکرد،  آزمون فوری و پسآزمون، پسآموزان گروه کنترل تنها در مراحل پیشدانش

اده نشده بود. تمرکز این بسته بر محصول هیچ تعاملی میان آزمونگر و آزمودنی رخ نداده بود و راهبردهای یادگیری نیز آموزش د

نهایی، نمره و خروجی ثابت آزمون بود و برخلاف بسته پویا، امکان سنجش ظرفیت رشد، میزان تغییرپذیری یا قابلیت انتقال  

 ناپذیر داشت.محور و انتقالیادگیری برای آن وجود نداشت؛ بنابراین بسته ایستا ماهیتی غیرتعاملی، نتیجه 

 یافته ها 

مرحله دو  حداقل  فرایند  یک  پویا،  سنجش  رویکردهای  تمامی  مرحلهدر  سه  معمولاً  و  میای  دنبال  ابتدا  ای  شد. 

شد که  های سنتی بود. سپس مرحله میانجیگری یا آموزش ارائه میآمد که اغلب از نوع آزمون آزمونی از فرد به عمل میپیش

شد  آزمون اجرا میگرفت. در مرحله پایانی، پسگیری فرد از راهبردها مورد ارزیابی قرار میطی آن نحوه یادگیری و کیفیت بهره

 . داد آزمون میزان ظرفیت یادگیری و درجه تغییرپذیری شناختی او را نشان میآزمون و پسو تفاوت میان عملکرد فرد در پیش

ها از آنجا که هم انتخاب افراد  برای استقلال دادهارائه شده است.    (1)در جدول    پژوهشاطلاعات جمعیت شناختی  

ها  ها از هم مستقل و استقلال دادهتوان ادعا داشت که دادهها، کاملا تصادفی است، لذا مینمونه و هم انتصاب افراد نمونه در گروه

ها از آنجا که ابزار تحقیق همه متغیرهای وابسته، کمی )باطیف لیکرت( را رعایت شده است. در مورد کمی بودن متغیر داده

کند، لذا این فرض نیز رعایت شده است. درخصوص دو فرض دیگر نیز برای خطی بودن رابطه پیش آزمون و پس  ارزیابی می 

 ۰۵/۰بدست آمده  و مقدار معناداری بزرگتر از    F،  2(. با توجه به مندرجات جدول  2لی استفاده شد )جدول  اچآزمون از آزمون م

توان ها می ها و متغیر مستقل برقرار است. بنابراین با برقراری مفروضهدهد مفروضه خطی بودن رابطه بین پیش آزموننشان می 

 از تحلیل کوواریانس استفاده کرد. 
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 های مورد مطالعه شناختی گروه. جمعیت1جدول 

 آزمایش  کنترل  بندی گروه

 دختر  6پسر و  9 دختر  7پسر و  8 جنسیت 

 نفر دولتی  9نفر خصوصی و  6 نفر دولتی  1۰نفر خصوصی و  ۵ نوع مدارس 

 
 آزمون  پس  و آزمون  پیش رابطه بودن   خطی . آزمون 2جدول 

 ی معنادار مقدار مجذورات نیانگیم F ی آزاد درجه مجذورات  مجموع ریمتغ

 /.1۰ ۰۵/3 ۰4/1۵ 2 ۰7/3۰ ی شناخت  یراهبردها

 /.۰9 19/3 4۰/42 2 81/84 حافظه 

 11/۰ 98/9 ۰۵/3 2 11/6 جبران 

 /.22 ۵9/1 2۵/3 2 ۵۰/6 یفراشناخت

 /.2۵ 44/1 61/1 2 22/3 ی اجتماع

 /.17 ۵9/۵ ۰9/3 2 19/6 یعاطف

 /.37 ۰2/1 /.44 2 /.89 ینگریمنف

 

 ( اول هیفرض)  گروه دو در  شناختی  راهبردهای میانگین تفاوت  کوواریانس  تحلیل  .3 جدول

 ی معنادار مقدار F مجذورات نیانگیم ی آزاد درجه مجذورات  مجموع راتییتغ منبع

 ۰۰۰/۰ ۰۰3/1۵ ۵۵/7 2 1۰/1۵ شده  اصلاح مدل

 ۰۰۰/۰ ۰2/113 9۰/۵6 1 9۰/۵6 مبدا  از عرض

 377/۰ 8۰8/۰ 4۰7/۰ 1 4۰7/6۰ آزمون  شیپ

 ۰۰۰/۰ 4۵/28 32/14 1 32/14 گروه

   ۵۰3/۰ 27 ۵9/613 خطا 

  3۰ 48۵ کل 

  29 7۰24 شده  اصلاح کل

 =4۵/28دهد متغیر مستقل )گروه( تأثیر معناداری بر متغیر وابسته )راهبردهای شناختی( داشته است )نشان می   3نتایج جدول  

شود؛ بنابراین مداخله در راهبردهای  اطمینان پذیرفته می  %99با    ۰1/۰(. بنابراین فرضیه پژوهش در سطح معناداری  P<./000و  

 شناختی موثر است. 

 
 . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین حافظه در دو گروه )فرضیه دوم( 4جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ 11/67 42/19 2 8۵/38 مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ 64/113 89/32 1 89/32 عرض از مبدا 

 3۰4/۰ ۰98/1 318/۰ 1 318/۰ پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ 18/117 92/33 1 92/33 گروه

   289/۰ 27 81/7 خطا 

  3۰ 38۰ کل 

  29 66/46 کل اصلاح شده 
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 . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین جبران در دو گروه )فرضیه سوم( ۵جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ 2۰/29 ۰6/16 2 12/32 مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ ۵2/8۵ ۰2/47 1 ۰2/47 عرض از مبدا 

 694/۰ 1۵8/۰ ۰87/۰ 1 ۰87/۰ پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ 6۵/۵7 7۰/31 1 7۰/31 گروه

   ۵۵۰/۰ 27 84/14 خطا 

  3۰ 443 کل 

  29 96/46 کل اصلاح شده 

(. P<./000و    =6۵/۵7دهد متغیر مستقل )گروه( تأثیر معناداری بر متغیر وابسته )جبران( داشته است )نشان می  ۵نتایج جدول  

 شود؛ بنابراین مداخله در مولفه جبران موثر است.  اطمینان پذیرفته می  %99با    ۰1/۰بنابراین فرضیه پژوهش در سطح معناداری  
 . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین فراشناختی در دو گروه )فرضیه چهارم(6جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ 12/33 42/2۰ 2 8۵/4۰ مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ 1۵/78 19/48 1 19/48 عرض از مبدا 

 868/۰ ۰28/۰ ۰17/۰ 1 ۰17/۰ پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ 91/62 79/38 1 79/38 گروه

   617/۰ 27 64/16 خطا 

  3۰ 42۵ کل 

  29 ۵۰/۵7 کل اصلاح شده 

جدول   می  6نتایج  )نشان  است  داشته  )فراشناختی(  وابسته  متغیر  بر  معناداری  تأثیر  )گروه(  مستقل  متغیر  و    =91/62دهد 

P<./000  معناداری پژوهش در سطح  فرضیه  بنابراین  پذیرفته می  %99با    ۰1/۰(.  مولفه اطمینان  بنابراین مداخله در  شود؛ 

 فراشناختی موثر است. 
 . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین اجتماعی در دو گروه )فرضیه پنجم( 7جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ ۵4/71 9۰/24 2 8۰/49 مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ 21/181 ۰7/63 1 ۰7/63 عرض از مبدا 

 ۰37/۰ 79/4 66/1 1 66/1 پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ ۰8/143 8۰/49 1 8۰/49 گروه

   348/۰ 27 39/9 خطا 

  3۰ 4۰6 کل 

  29 2۰/۵9 کل اصلاح شده 

به منظور بررسی اثر مداخله بر مولفه اجتماعی و تعدیل اثر پیش آزمون بر پس آزمون از تحلیل کوواریانس استفاده شد که نتایج  

(. P<./000و    =۰8/143دهد متغیر مستقل )گروه( تأثیر معناداری بر متغیر وابسته )اجتماعی( داشته است )نشان می  (7)  جدول
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شود؛ بنابراین مداخله در افزایش مولفه اجتماعی اطمینان پذیرفته می  %99با    ۰1/۰بنابراین فرضیه پژوهش در سطح معناداری  

 موثر است. 
 . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین عاطفی در دو گروه )فرضیه ششم( 8جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ 49/۵3 7۰/23 2 4۰/47 مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ 7۰/137 ۰1/61 1 ۰1/61 عرض از مبدا 

 ۰۵6/۰ 99/3 77/1 1 77/1 پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ 98/1۰2 63/4۵ 1 63/4۵ گروه

   443/۰ 27 96/11 خطا 

  3۰ 413 کل 

  29 36/۵9 کل اصلاح شده 

به منظور بررسی اثر مداخله بر مولفه عاطفی و تعدیل اثر پیش آزمون بر پس آزمون از تحلیل کوواریانس استفاده شد که نتایج  

(.  P<./000و    =98/1۰2دهد متغیر مستقل )گروه( تأثیر معناداری بر متغیر وابسته )عاطفی( داشته است ) نشان می  8جدول  

شود؛ بنابراین مداخله در افزایش مولفه عاطفی  اطمینان پذیرفته می  % 99با    ۰1/۰بنابراین فرضیه پژوهش در سطح معناداری  

 موثر است. 
 نگری در دو گروه )فرضیه هفتم( . تحلیل کوواریانس تفاوت میانگین منفی9جدول 

 مقدار معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  منبع تغییرات

 ۰۰۰/۰ ۰6/27 ۰8/17 2 16/34 مدل اصلاح شده 

 ۰۰۰/۰ 32/17 931/1۰ 1 93/1۰ عرض از مبدا 

 837/۰ ۰43/۰ ۰27/۰ 1 ۰27/۰ پیش آزمون 

 ۰۰۰/۰ 11/۵4 1۵/34 1 1۵/34 گروه

   631/۰ 27 ۰3/17 خطا 

  3۰ 398 کل 

  29 2۰/۵1 کل اصلاح شده 

جدول   می  9نتایج  )منفینشان  وابسته  متغیر  بر  معناداری  تأثیر  )گروه(  مستقل  متغیر  )دهد  است  داشته  و   =11/۵4نگری( 

P<./000  شود؛ بنابراین مداخله در کاهش  اطمینان پذیرفته می  %99با    ۰1/۰(. بنابراین فرضیه پژوهش در سطح معناداری

 نگری موثر است.منفی

 بحث و نتیجه گیری 

شده، تأثیر چشمگیری  مرحله و هدایتبه کارگیری ارزیابی پویا با میانجیگری مرحلههای پژوهش نشان دادند که بهیافته

شده شامل  های سنجیدهای که در تمامی مؤلفهگونهآموزان با ناتوانی ذهنی خفیف دارد؛ بهبر ارتقای راهبردهای یادگیری دانش

کننده ارزیابی  نگری، عملکرد گروه دریافتای، جبرانی، فراشناختی، اجتماعی، عاطفی و کاهش منفیراهبردهای شناختی، حافظه

آزمون  آزمون و پسطور معناداری بالاتر از گروهی بود که تنها ارزیابی ایستا را تجربه کرده بود. تفاوت چشمگیر میان پیشپویا به

آموزان، بلکه ظرفیت بالقوه آنان برای یادگیری و میزان تغییرپذیری علی دانشتنها توانایی فدر گروه پویا نشان داد که این رویکرد نه

های ایستا قابل مشاهده نیست. همچنین پایداری اثرات در آزمون تأخیری  کند و این ویژگی در آزمونشناختی را آشکار می
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های بنیادی خواندن، درک  بیانگر آن بود که میانجیگری هدفمند موجب تثبیت و انتقال یادگیری شده و توانسته است ضعف

آموزان  مطلب و استفاده از راهبردها را اصلاح کند. از این منظر، ارزیابی پویا الگویی فراگیر و کارآمد برای آموزش زبان دوم در دانش

کننده، مشاهده مستقیم فرایند رشد و فراهم کردن امکان اصلاح کند و با فراهم ساختن بازخوردهای هدایتدیرآموز فراهم می

توان نتیجه گرفت که ارزیابی پویا، نسبت کند؛ بنابراین میهای شناختی، نقش مهمی در توانمندسازی یادگیرندگان ایفا مینقص

عنوان تواند بهدهد و میآموزان ارائه میهای واقعی و بالقوه این دانشتری برای فهم تواناییبه رویکردهای ایستا، سازوکار دقیق

 .وتربیت استثنایی به کار رودرویکردی موثر در بهبود یادگیری و مدیریت آموزشی در نظام تعلیم

ها و فقدان اطلاعاتی  های سنتی به دلیل شکست در ایجاد اطلاعات مهم و ضروری برای جهت دهی به مداخلهروش

اند. این عدم رضایت، منجر به ظهور رویکردهای جدیدی مانند  که در نتیجه آن عملکرد کودکان بهبود یابد با انتقاد مواجه شده

 ,Haywood & Lidz)  ه است ای شدگیری مبتنی بر عملکرد و سنجش پرورندهگیری مبتنی بر برنامه درسی و اندازهاندازه

ترین روش برای ارزیابی دانش آموزان، ارزیابی ایستا است که معمولاً در پایان فرآیند یادگیری اجراء  به طور سنتی رایج  .(2007

آموز بر اساس کل فرآیند یادگیری، ارزیابی پویا  کند. با توجه به لزوم ارزیابی عملکرد دانششود و آزمون را از تدریس جدا میمی

فهوم جدید در زمینه یادگیری زبان است که به عنوان راهی برای تغییر ارزیابی سنتی با ایده  شود. ارزیابی پویا یک مپیشنهاد می

دهد و  ارزیابی پویا عملکرد شناختی فرد را افزایش می  شود که ارزشیابی و تدریس موجودیت جدایی ناپذیری هستند.ظاهر می

از آنجایی که هدف ارزیابی افزایش فرآیند پویای تعامل یین آزمونگر و آزمون شونده در راستای ادارک، تفکر و یادگیری و حل  

بنابراین می است  به  مسئله  و  آورد  به وجود  مثبت  اثرات  تجربه  برای  را  عملکرد شناختی فرصت هایی  اصلاح  طریق  از  تواند 

کوشش فراوان برای   کند مشکلات یادگیری خود را جبران کنند. این ارزیابی دانش آموزان را به تلاش ویادگیرندگان کمک می 

کند. ارزیابی پویا از طریق اضافه کردن اشارات و حل مسائل مداخله های یادگیری را ایجاد  موفقیت در انجام تکالیف کمک می

یادگیرنده کمک میمی به  به اصلاح عملکرد شناختی می  کند که  از این رو  از تکلیف و مسئله برسد    پردازد کند به سطحی 

(Lantolf & Poehner, 2011)  .  ارزیابی پویا با هدایت دانش آموزان به انجام دادن تکالیف بهینه و متناسب با ویژگی های

منحصر به فرد آنان، موجب افزایش احساس مثبت و انگیزش در یادگیران می شد. در جریان تعامل آزمونگر با دانش آموز، فرصت 

ص های شناختی و ارائه تجویزهای لازم برای اصلاح این نقص  هایی برای مشاهده و ثبت تغییرات، دستیابی به اطلاعاتی درباره نق

ها فراهم می شد و همچنین مشخص می گردید که چه نوع مداخله ای می تواند موجب بهبود عملکرد گردد. بر این اساس،  

مهمی در اصلاح عملکرد شناختی آنان داشت.    ارزیابی پویا به عملکرد بهتر و یادگیری بیشتر دانش آموزان منجر می شد و نقش 

یافته های مطالعه حاضر و پژوهش های انجام شده در این زمینه نشان می دهند که این روش می تواند اثر مثبتی بر فراگیری 

یادگیرنده، ایستایی در تعامل میان مداخله گر و  باشد. هرگونه  زبان دوم در دانش آموزان دیرآموز داشته  یادگیری  ماهیت    و 

 ارزیابی پویا را از بین می برد. 

ارزیابی پویا به عنوان مکمل آزمون های استاندارد به کار می رود، نه جایگزینی برای آنها. این روش یک رویکرد گسترده  

محسوب می شود، نه یک آزمون مشخص. در ارزیابی پویا از معیارهای گوناگون تغییر استفاده می شد؛ از جمله میزان دستاوردهای  

مورد نیاز و درجه انتقال یادگیری. استفاده از این معیارها برای پیش بینی عملکرد شناختی  پیش از آموزش، نوع و میزان آموزش  

آینده و همچنین برآورد نتایج مورد انتظار برنامه های مداخله مبتنی بر این باور است که معیارهای تغییر ارتباط بیشتری با 

دگیرنده آموزش داده می شود چگونه اطلاعات را پردازش کند، و  فرآیندهای آموزشی دارند؛ فرآیندهایی که در جریان آنها به یا

 (. Ebadi & Asakereh, 2017)از این جهت نسبت به معیارهای متعارف هوش کارآمدتر هستند

استفاده از ارزیابی پویا بر اساس تجربه بالینی زمانی سودمند بوده است که آزمون های استاندارد نمره های پایینی را نشان داده  

و عملکرد فرد در مرز کفایتی قرار داشته است. این شیوه همچنین در مواردی کاربرد داشته که میان نمره های آزمونی کودک  
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و عملکرد تحصیلی او اختلاف جدی دیده می شد، یا کودک از پیشینه اجتماعی اقتصادی پایین و زمینه فرهنگی یا زبانی متفاوت  

برخوردار بود. افزون بر این، هنگامی که کودک نشانه هایی از دشواری های عاطفی، اختلالات شخصیت یا ناتوانی های یادگیری 

 وانست تصویر دقیق تری از توانایی های واقعی و ظرفیت رشد شناختی او ارائه دهد. بروز می داد، ارزیابی پویا می ت

به طور کلی، ارزیابی پویا نوعی تعامل فعال و مستمر میان آزمونگر و دانش آموز است؛ تعاملی که در آن آزمونگر با استفاده از  

پرسش های هدایت کننده، تسهیلگرهای فراشناختی و اشکال مختلف بازخورد، به شناسایی و کاهش موانع یادگیری کمک می  

امل مدل های مداخله ای و مدل های تعاملی بودند. در ارزیابی پویای مداخله ای، ساختار کرد. دو رویکرد اصلی در این زمینه ش

کار به شیوه سنجش های سنتی شباهت داشت، اما میانجی ها موظف بودند از یک الگوی پیش بینی پذیر پیروی کنند؛ الگویی  

اتبی و از سطح ضمنی به سطح صریح مرتب  که در آن تسهیلگرها، نکته ها و پرسش های هدایت کننده به صورت سلسله مر

شده بودند. هدف از این رویکرد افزایش عینیت سنجش و فراهم آوردن شرایطی بود که میزان تغییرپذیری و ظرفیت یادگیری 

 .فرد با دقت بیشتری سنجیده شود 

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش 

های ایستا، بر ارزیابی  توان ذهنی خفیف به جای ارزیابیآموزان کمهای آموزش زبان انگلیسی برای دانش شود برنامهپیشنهاد می

 های راهبردی ایجاد کند. پویا مبتنی باشند؛ زیرا نتایج نشان داد این روش توانست پیشرفت معناداری در همه مؤلفه 

عنوان بخشی ثابت از آموزش زبان انگلیسی  گرانه نوشتاری و شفاهی که در پژوهش اثربخش بودند، بهلازم است مداخلات میانجی

 گری باعث بهبود فراشناخت، جبران و شناختی شد.   های استثنایی استفاده شوند؛ این نوع میانجیدر کلاس

شود مراکز استثنایی از تکالیف  با توجه به اینکه ارزیابی پویا سبب افزایش حافظه کاری و راهبردهای جبرانی شد، توصیه می

 ها و انتقال یادگیری بهره بگیرند. ای و بازآزمایی برای تثبیت آموخته مرحله 

توجه ارزیابی پویا بر راهبردهای اجتماعی و عاطفی، معلمان باید از بازخوردهای تدریجی، حمایت عاطفی پویا،  با توجه به اثر قابل

 آموزان استفاده کنند. شده برای ارتقای انگیزه و مشارکت دانشو تعامل هدایت

های  شود در برنامههایش شد، پیشنهاد مینگری و افزایش اعتماد یادگیرنده به تواناییاز آنجایی که ارزیابی پویا سبب کاهش منفی

 گام استفاده شود.بهآور گامهای انگیزشی، تقویت مثبت، و تکالیف موفقیتنویسیآموزشی از حاشیه 

ارزیابی پویا، شیوهشود مدارس استثنایی دورهپیشنهاد می توانمندسازی معلمان را در زمینه اجرای صحیح    های میانجی های 

 گری، و تحلیل تغییرپذیری شناختی برگزار کنند؛ زیرا کارآمدی ارزیابی پویا به کیفیت اجرا وابسته است.

برنامه آزمون تأخیری، لازم است در  راهبردها در  پویا در تعمیم  ارزیابی  اثربخشی  به  برای دانش با توجه  آموزان های آموزشی 

 توان ذهنی، پیگیری طولی و جلسات مرور و تمرین مجدد پس از اتمام آموزش در نظر گرفته شود.کم

عنوان بخشی از نظام سنجش رسمی در درس زبان انگلیسی  وپرورش استثنایی ارزیابی پویا را بهشود سازمان آموزشپیشنهاد می

 ریزی آموزشی بسیار مؤثر است.بینی ظرفیت یادگیری و برنامهتصویب کند، زیرا نتایج نشان داد این رویکرد در پیش

آموزان به تدریج بتوانند از به دلیل تأثیر ارزیابی پویا بر ارتقای خودتنظیمی، معلمان باید تکالیفی طراحی کنند که در آن دانش

 راهبردهای شناختی، جبرانی و فراشناختی بدون کمک استفاده کنند. 

 محدودیت های پژوهش 

ویژه با توجه دهد؛ بهپذیری نتایج را کاهش میتوان ذهنی خفیف، قابلیت تعمیمآموز کمدانش  3۰حجم نمونه محدود و انتخاب  

 تر وجود دارد. های بزرگبه ناهمگونی شناختی و زبانی این گروه، احتمال تفاوت عملکرد در نمونه 

های  دهنده ویژگیها بیشتر بازتابشود یافتهشهر کرمانشاه سبب می  1محدودیت جغرافیایی و اجرای پژوهش تنها در ناحیه  

 محیطی، فرهنگی و آموزشی همان بافت باشند و نتوان آن را به سایر مناطق با ساختار آموزشی متفاوت تعمیم داد. 
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ابزارهای خودگزارشی )پرسشنامه بی از  ارزیابیاستفاده  بر گزارش معلم میکر و بونکیت( و  هایی  تواند با سوگیریهای مبتنی 

گیری راهبردها را تا حدی مانند مطلوبیت اجتماعی، برداشت شخصی، و خطای ادراکی همراه باشد و این موضوع دقت اندازه

 کند. محدود می

های مهم است؛ از جمله سبک تدریس، تجربه  عدم کنترل کامل متغیرهای مرتبط با معلم، کلاس و خانواده یکی از محدودیت

پایه که ممکن است بر کارآمدی  های فردی دانشمعلم در میانجیگری، تفاوت انگیزش  آموزان در حمایت خانوادگی، و سطح 

 ارزیابی پویا اثرگذار باشند. 

های علی نسبت به تأثیر ارزیابی پویا  شود استنتاجگر باعث میتجربی و عدم امکان کنترل کامل تمام عوامل مداخلهماهیت نیمه

 اثر معنادار را تأیید کرد.  ANCOVAبا احتیاط تفسیر شوند؛ هرچند نتایج 

توان ذهنی(  آموزان کم های خواندن/درک مطلب )به دلیل ضرورت تناسب با سطح واقعی توانایی دانشغیر استاندارد بودن آزمون 

 گیری را محدود کرده باشد. سنجی ممکن است حساسیت و پایایی اندازهاگرچه از نظر آموزشی مناسب بود، اما از نظر روان

دوره زمانی آموزش و فاصله نسبتاً کوتاه آزمون تأخیری ممکن است برای بررسی پایداری کامل آثار ارزیابی پویا کافی نبوده  

 تری را لحاظ کنند. های آینده بهتر است دوره پیگیری طولانیباشد؛ پژوهش

های فردی در  به دلیل وابستگی ارزیابی پویا به تعامل مستقیم پژوهشگر/معلم با یادگیرنده، احتمال سوگیری مرتبط با تفاوت

 شده اثر بگذارد.تواند بر میزان تغییرپذیری شناختی مشاهدهنحوه ارائه بازخورد وجود دارد و این موضوع می

 ملاحظات اخلاقی 

جهت استفاده از    همه والدین  تیاز رضا   سندگانیرسانده شد و نو  والدین دانش آموزان اطلاعهدف از آزمون به   مطالعه حاضر  در

 حاصل کردند.  نانیمطالعه اطم نیآنها در ا آزمون جینتا

 حامی مالی

 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد. هزینه

 تعارض منافع 

 بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.
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