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Abstract 

Specific learning disorders are among the most common disorders in schools 

and can affect the intellectual abilities of children. Therefore, the aim of the present 

study was to compare the intellectual of children aged 8-9 years with and without 

specific learning disorders based on the overall indices of Wechsler-5. This study 

was of a causal-comparative design. The statistical population included all second 

and third-grade elementary students referred to the Learning Disorders Center and 

students from regular schools in District 1 of Urmia City in the winter of 2019. A 

total of 70 second and third-grade students (35 without learning disorders and 35 

with specific learning disorders) were selected as the study sample using a 

convenience sampling method, and the fifth edition of the Wechsler test (2014) 

was administered to them. Data were analyzed using multivariate analysis of 

variance (MANOVA) and SPSS19 software, with a significance level of 0.05. The 

results showed that there was a significant difference between the two groups with 

specific learning disorder and without disorder in the indices of processing speed 

(P=0.001) and working memory (P=0.001); considering the mean scores, the scaled 

scores in these three indices were higher in the group of students without the 

disorder. Additionally, no significant difference was observed between the two 

groups in the verbal comprehension index (P=0.025), fluid reasoning (P=0.439), 

and visual-spatial index (P=0.072). Based on the results, students without learning 

disorders performed better in overall intelligence indices compared to those with 

specific learning disorders. Therefore, the findings suggest that through specialized 

training focused on enhancing intelligence and cognitive abilities, the performance 

of students with specific learning disorders in these indices can be improved.  
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 هایساله در شاخص 8-9خاص  یریادگیسه هوش کودکان با و بدون اختلال یمقا

 1پنجوکسلر آزمون  یکل
 * 4یبهزاد شالچ ،3یمانیمهران سل ،2یرمحمدیره پیمن

 (16/08/1403ـ پذیرش:  16/06/1403)دریافت: 
 چکیده 

 یهوش یح توانمندتواند بر سطمین اختلالات در مدرسه است که یترعیاز شا خاص یریادگیاختلالات 
 و ساله با 8-9 کانکود هوش سهیهدف از انجام مطالعه حاضر مقا اساس نیا بر کودکان اثرگذار باشد،

از نوع  پژوهش حاضر بود. Wechsler-5 بر اساس یکل هایشاخص در خاص یریادگی اختلال بدون
 ییسوم مقطع ابتدا وه دوم یپا آموزاندانش یمطالعه حاضر را تمام یجامعه آمار بود. یاسهیمقا-یعل

ه در زمستان یهر ارومک شیه یناح یآموزان مدارس عادو دانش یریادگیبه مرکز اختلالات  کنندهمراجعه
موز آدانش نفر 35ه )یرومه دوم و سوم دبستان شهر ایآموزان پانفر از دانش 70تعداد  .شدمیشامل  1398

نمونه  عنوانبهترس در دس یریگخاص( با روش نمونه یریادگینفر مبتلا به اختلال  35و بدون اختلال 
با  هاداده شد. اجرا آنها ی( بر رو2014ش پنجم )یرایو آزمون وکسلر و شدند پژوهش انتخاب یآمار

 0٫05 زین ینادارمعسطح  شد. لیوتحلهیتجز SPSS19 افزارو با نرم یریانس چندمتغیل واریآزمون تحل
 افظه فعالحشاخص و  (P=001/0سرعت پردازش ) هایدر شاخص ج نشان دادینتا .شد گرفته نظر در
(001/0=P) توجه باجود داشت؛ ودار یاختلال تفاوت معن بدون و خاص یریادگی اختلال با ن دو گروهیب 
 لال بالاتر بود.آموزان بدون اختانشن سه شاخص نمرات تراز در گروه دیدر ا نمرات، میانگین به

-یرو شاخص بص (P=439/0) یالیاستدلال س ،(P=025/0) یکلام درک هایدر شاخص ن،یهمچن
آموزان دانش آمده دستهبج ینتا به توجه با دار مشاهده نشد.ین دو گروه تفاوت معنیب (P=072/0) ییفضا

هوش  یکل هایخاص در شاخص یریادگیاختلال  آموزان بانسبت به دانش یت بهتریبدون اختلال وضع
هوش  یارتقابر  یژه مبتنیو هایق انجام آموزشیتوان از طرمی آمده دستبهج ینتا بر هیتک باداشتند؛ لذا 
  ارتقا داد. هااخصشن یخاص را در ا یریادگیآموزان با اختلال ت دانشیوضع ،یشناخت هاییو توانمند

 پنج وکسلر ،یکل هایشاخص ،یریادگی اختلال ،یهوش بهره :یدیواژگان کل

                                                      
در  ییو آموزش کودکان استثنا یروانشناس ارشد یدر مقطع کارشناس یرمحمدیپ رهیارشد من ینامه کارشناسانیمقاله برگرفته از پا نیا 1-

 باشد.یم جانیآذربا یمدن دیدانشگاه شه

 ، ایران.هرانتعلامه طباطبائی، ی، دانشگاه یروانشناسی و آموزش کودکان استثنا وی دکتریدانشج -2

 دانشیار، گروه روانشناسی و علوم تربیتی، دانشگاه شهید مدنی آذربایجان، تبریز، ایران. -3
کشور،  با فرهنگ شناسی متناسبوانی و کارگروه توسعه دانش روانپزشکی و رو علوم رفتار یروانپزشک قاتیمرکز تحقدانشیار،  -4

 دانشگاه علوم پزشکی تبریز، تبریز، ایران.

 shalchi.b@tbzmed.ac.comنویسنده مسئول:  *
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 مقدمه
ن یا کودکان و نوجوانان صورت گرفته است. یدرباره مشکلات رفتار یاریر مطالعات بسیدر چند سال اخ

 ژه،یو هایازین یکه دارا یالخصوص کودکانیح کودکان علید آن است که پرورش صحیؤنکته م
در حوزه کودک و  ینیت بالیاهم یدارا ،هستند یرفتارمشکلات و اختلالات  ،یریادگی هاییناتوان

ش پنجم یرایاست که در و 1یریادگیاختلال  ع در کودکان،یاز اختلالات شا یکیباشد؛ مینوجوان 
ر داده شده است ییتغ 3خاص یریادگیتحت عنوان اختلال  2یاختلالات روان یو آمار یصیتشخ یراهنما

 یک هر که 7یاضیو اختلال ر6اختلال نوشتن ،5اختلال خواندن ( و2013 ،4کایآمر یپزشکروان)انجمن 
 کننده،)مشخص 8ریفایاسپسیک  انبهعنو نکنوا ،میشد بمحسو امجز و مستقل لختلاا یک ًقبلا
 تخصوصیا که نداهشد یهارا یادفرا ییشناسا یبرا DSM-5مطرح شده در  هایاری؛ معییهاکنندهحیتصر

 نحوة و مایشآز نتایج ،گیادخانو بقاسو ل،ختلاا ند تشکیلرو در بهمشا تخصوصیا ینا و نددار مشابهی
 کمشتر لختلاا یک که یادفرا بین در حتی ماا ،هندد ئهارا مشترکی هجوو نندامیتو ن،مادر به کنشوا
و  یاند )پولتخاص گنجانده شده یریادگیوجود دارد( در اختلال  یتوجهقابل یدفر یهاوتتفا نیز نددار

  (.2018 ،9همکاران
 ییتوانا در خاص صینقا به و شد انیب 10 کرک ساموئل توسط 9631 سال در یریادگیاختلال  اصطلاح

اختلالات  .(2017 ،11انی)نسا دشومی گفته موجود اطلاعات حیصح پردازش کارآمد و ای درک یبرا افراد
آموزان مبتلا شدان .ندشومیشناخته  یلیعوامل ضعف عملکرد تحص نیاز مهمتر یکیبه عنوان  یریادگی

 تیموفق آنهابا  سهیدر مقا ،شابه همسالان خوداز هوش و سن م یبا وجود برخوردار اختلالات، نیبه ا
حافظه و  ،یداریو شن یداریادراک د مانند پردازش اطلاعات، ییهانهیو در زم کنندمیکسب  یکمتر

 لختلاا عنو شایعترین 13نیاوساخرنا (.2022 ،12)اسوانسون و اروسکو مواجه هستند یتوجه با مشکلات
 .(2018 ف،یشر ییرد )رضایگمی بر در را یریادگی هایاختلال کل درصد 80 حدود در و یگیردیا

 طوربه کودکان نیا .است مدرسه نیسن کودکان در جیرا اریبس هایاختلال از خاص، یریادگی اختلال

                                                      
1- Learning Disorder 

2- Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders 

3- Specific Learning Disorder 
4- American Psychiatric Association 

5- Reading Disabilities 

6- Writing Disabilities 
7- Math Disabilities 

8- Specifier 

9- Poletti et al., 
10- Samuel Kirk 

11- Nesayan 

12- Swanson & Orosco 
13- Dyslexia 
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 اتیاضینوشتن و ر مانند خواندن، یاهیپا هایمهارت یریادگی رینظ یمختلف هاینهیزم در معمول
 ،تمرکز و توجهنه یزمدر  یمشکلات ،یادستورات چند مرحله یریگیپ در یدشوار (،2019 ،1یچی)شوا
 ،2و همکاران ی)مک کلوسک یحرکت یدر هماهنگ اختلالو  زبان و گفتار هایدر رشد مهارت تأخیر

 با دبستان در یریادگی هیاول هایسال در یحت کودکان اگرچه مواجه هستند. ی( با مشکلات2021
 یریادگیاختلال  با یعاد مدارس یدبستانشیپ کودکان از یتوجه قابل تعداد اما هستند، روبرو یمشکلات
  (.2016 و همکاران، 3اند )سمالهمواجه خاص

دارند  ییهاخود تفاوت یبا همسالان عاد یمرخ هوشیدر ن خاص، یریادگیافراد مبتلا به اختلال 
آن  یکه بر مبنا ییهاریاز متغ یکی هستند. یازمند بررسین هان تفاوتی( که ا1393 و همکاران، یشئمن)

 کی نوزدهم قرن اواخر از است. یهوش هایییتوانا د،شومیمختلف قضاوت  هایدر مورد افراد و گروه
اندازه قابل که داد ارائه هوش از یفیتعر که بود یدانشمند نیاول 4گالتون نام به یسیانگل شناسستیز
 ف،ین تعریمطابق با ا و دینام هوش را گریکدی از یحس محرک دو زیتم ییتوانا گالتون .بود هم یریگ
 یبرا گالتون .است ترباهوش بدهد صیتشخ را یحس محرک دو تفاوت بهتر بتواند یکس کرد هر انیب

 5وکسلر دید از استفاده کرد. سنجرنگ سوت، وزنه، مثل ییهاابزار بود از کرده فیتعر که یهوش سنجش
 ردیگ انجام متعادلصورت به متقابل رابطه نیا اگر و است طیمح با فرد و متقابل یمئدا ریتأث جهینت هوش
 عنوان 7گاردنر .(2019 ،6)فنگ و پن پن دشومی یهوش شرفتیپ و طیمح با فرد یسازگار ییتوانا موجب

 عوامـل و فرهنـگ تجربه، لهیوسبه که است یاختشنروان-یسـتیز یاستعداد هوش، که کندمی
 و دشومی محسوب یشناختروان هایسازه نیترمهم از یکی هوش رد.یگمیقـرار  ریتأثتحت یزشـیانگ

 نیزتریبرانگچالش از حال نیع در و نیتریکاربرد از یکی آن یابیارز در یفرددرون هایتفاوت مطالعة
  (.2019 و همکاران، یدالهی) است یشناختروان هایسازه سنجش هایحوزه

از  یکیبه خود گرفته است و  یادیت زیهوش اهم یریگسنجش و اندازه هایابزار حالنیدرع
 یآزمون هوش کودکان،      ًخصوصا  مختلف،سنی  هایهوش در گروه یابیسنجش و ارز هاین ابزاریمعتبرتر
 آزمون .رودمی شمار به جهان در انکودکبهر هوش یریگاندازه ابزار نیترجیران آزمون یا .است 8وکسلر
 یبرا یهوش آزمون نیا .(2012 ،9چن) ردیگمی قرار مورد استفاده ینیبال یابیارز یبرا اغلب سلرکو هوش
سالاستفاده از آزمون هوش وکسلر  .است شده هیته بزرگسالان و انکودک ،یدبستانشیپ یگروه سن سه

                                                      
1- Shoviachi 
2- McCloskey et al., 

3- Somale 

4- Galton 
5- Wechsler 

6- Fang & pen pen 

7- Gardner 
8- Wechsler Intelligence Test 

9- Chen 
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مانند  یادیمختلف و اختلالات ز هایگروه یو شناخت یهوش هاییدتوانمن یابیدر جهت ارز هاست
پور ن ابزار استفاده شده است )کرمیاز ا یادیرد و در مطالعات زیگمیقرار  استفاده مورد یریادگیاختلالات 
  (.2019 پور و همکاران، ی؛ موحد2019 و همکاران،

 توسط یریادگی یناتوان یداراآموزان شدان یشناخت هایمرخین نهیزم درگرفته انجام هایپژوهش
 اختلال یدارا انکودک هک بود نیا انگریب (،2010 ،1ن چانییهمکاران )سوک هان و  و مانهوکسو
 عمل ترفیضع یجزئ و یلک ابعاد همه در خودسن هم نترلک گروه به نسبت یطور معناداربه یریادگی

 یشناخت هایتیل محدودیآموزان به دلن دانشیکه ا دینمامیان یب 2021 ،2نیمطالعه پنگ و ل .نندکمی
 یلیبه اهداف تحص یابیدر دست یشتریبا مشکلات ب یحفظ توجه و حافظه کار در پردازش اطلاعات،

د کند و فاصله یت را تشدین وضعیتواند امیمناسب  یآموزش هایفقدان راهبرد ن،یهمچن روبرو هستند.
آموزان از آن است که دانش یج مطالعات حاکینتا .ش دهدیرا افزا شانیهایکلاسو هم آنهان یب یلیتحص

 ترنییپا5مکمل یهوش بیضر و4یعملکرد هوش بیضر ،3یکلام هوش از خاص، یریادگیبا اختلال 
 انکودکه ک نمودند ابراز خود پژوهش در زیهمکاران ن و وکمازا (.2019 هستند )فنگ و پن پن، برخوردار

)ماکازو و  دارند یارک حافظه در یشتریب لاتکمش یعاد انکودک به نسبت یریادگی یناتوان یدارا
  (.2010 ،6چیهان

مانند  یوشهو  یشناخت هاییاز آن بود که در توانمند یحاک یج مطالعات داخلین نتایهمچن
 هایکارکرد ه،حافظ توجه، یشناختروان عصب هایمهارت (،2015 و همکاران، منشأیسرعت پردازش )

 درک کسلرو یهوش آزمون هایاسیمق ریز (،1395 ،یو شجاع یمهدمیر) یشناخت پردازش ،ییاجرا
 هایعملکرد (،2015 پور و همکاران،یپردازش )عل سرعت و فعال یحافظه ،یادراک استدلال ،یکلام

نسبت به  یعاد ن( کودکا2019 بلندمدت )کرمپور و همکاران، و ییفضا-یدارید ،یداریشن فعال حافظه
 ردازشپ در ذا نقصداشتند؛ ل یت بهتریوضع( خواندن یینارسا) خاص یریادگی اختلال یدار کانکود نیب

 ،خت و همکارانرد )عطادیگ قرار توجه مورد دیبا یریادگیکودکان با اختلال  در ،یهوش و یشناخت
1399.)  

 جامعه، دغدغه به یریادگی مشکلات با کودکان مشکل ستم،یس بهبود و جامعه شرفتیپبه  توجه با
 مشکلات با کودکان یبالا یناهمگون (.2016 ،7است )فنگ و فوچاس شده لیتبد نیوالد و معلمان

                                                      
1- Suk-Han and Mee-YinChan 

2- Peng & Lin 

3- Verbal intelligence quotient 
4- Performance intelligence quotient 

5- Scale intelligence quotient 

6- Mazzocco MM, & Hanich LB. 
7- Peng and Fuchs 
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 است. کرده لیتبد دشوار و مدتیطولان کار کی به را یریادگی مشکلات با کودکان مطالعه ،یریادگی
و مداخلات  یموزشآ هایکردیازمند روین ،یریادگیدر کودکان با مشکلات  هاو تفاوت هایدگیچین پیا

معلمان و  فرد هر کودک پاسخ داد.منحصربه هایازیطور مؤثر به نشده است تا بتوان به یسازیفرد
 یلیتحص هایو بهبود مهارت یریادگیق یتشو یمتنوع و خلاقانه برا هایید از استراتژیمتخصصان با

از  یو متخصصان آموزش لمان،مع ن،یوالد میانک ینزد یهمکار ن،یهمچن ن کودکان استفاده کنند.یا
 آنهانان حاصل شود و ین کودکان اطمیمناسب به ا هایتیبرخوردار است تا از ارائه حما ییت بالایاهم

  (.2021 ،1)نلسون و هاروارد ن شکل ممکن بروز دهندیخود را به بهتر هایلیبتوانند پتانس
 یریادگیاختلال  کودکان با و بدون میان یهوش هایتر تفاوتقیو درک دق ییت شناسایل اهمیبه دل

مانند حافظه  ییاهژه در حوزهیوبه خاص، یریادگیاختلالات  .درسمی به نظر یاتیح یامر (SLD)خاص 
ر بگذارند و یان تأثکودک یشناخت هایییتوانند بر توانامی یصورت معناداربه و سرعت پردازش، یکار

 هاتن تفاویا یررساستفاده از آزمون وکسلر پنج به ب ق باین تحقیا شوند. یلیمنجر به مشکلات تحص
ما درباره  یانش نظرو د مؤثر باشد SLDکودکان با  ینقاط ضعف شناخت ییتواند در شناسامیپرداخته و 

 یطراح یابر هاتفاوت نیدرک ا گر،ید ییاز سو .بخشد بهبود ن کودکان رایا هوش بر اختلالات نیا ریتأث
که بر بهبود  یرماندو  یآموزش هایرا برنامهیاست؛ ز یار ضروریهدفمند بس یانو درم یمداخلات آموزش

ن کودکان کمک یا یلیتوانند به بهبود عملکرد تحصمی و سرعت پردازش متمرکز شوند، یحافظه کار
خاص  یریادگیتلالات ص زودهنگام اخیتشخ فرایندتواند در میق ین تحقیج اینتا ن،یعلاوه بر ا کنند.
ه را یاسب در مراحل اولمن هایتیامکان ارائه مداخلات و حما ن اختلالات،یموقع اص بهیتشخ شد.د بایمف

  کند.می یرینده جلوگیدر آ یشناختو روان یلیتر تحصقیفراهم کرده و از بروز مشکلات عم
تواند در یمخاص  یریادگیآموزان مبتلا به اختلال و مشکلات دانش هایتوانمند ینکه بررسیا به توجه با

انشن دیا یمرخ هوشین یداشته باشد؛ لذا بررس ین مشکلات نقش مهمیکاهش ا یبرا یزیربرنامه
 یباشد؛ از سو ورد نظرم یکاربرد هایبرنامه یاجرا سازنهیزمتواند می آنهات یاز وضع یآموزان و آگاه

زمون آاده از ن راستا استفیادر  رد.ت خاص خود را دایز اهمین فرایندن یدر ا مورد استفاده هایابزار گر،ید
نکه یا بهباتوجهد و یآمی حساببه هاین توانمندیا یابیسنجش و ارز ین ابزار برایترجیوکسلر را یهوش

تفاده اس اده شده است،ن آزمون استفیش چهارم ایرایاز و یداخل گرفتهصورتتاکنون در مطالعات گسترده 
خاص و  یریادگی کودکان با اختلال یهوش هایییسنجش توانا نهین آزمون در زمیش پنجم ایرایاز و
سه یم مطالعه حاضر مقاهدف از انجا اساسنیبرادا کند؛ یخود ضرورت پبدون اختلال ان یسه با همتایمقا

-وکسلر اساس بر یکل هایخاص در شاخص یریادگیساله با و بدون اختلال  8-9کودکان  یبهره هوش
  بود. 5

                                                      
1- Nelson & Harwood 
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 شناسی روش
و  ه دومیپا آموزانشدانه یمطالعه حاضر را کل یجامعه آمار .است یاسهیمقا-یاز نوع عل حاضر، پژوهش
 یو مدارس عاد یریادگیبه مرکز اختلالات  کنندهساله مراجعه 9-8 یدر دامنه سن ییمقطع ابتداسوم 

نظر  بر اساس مونهنت ینفر )کفا 70نمونه پژوهش شامل  ل دادند.یرا تشک 1398ه در زمستان یشهر اروم
بدون  آموزنفر دانش 35ه که تعداد یه دوم و سوم شهر ارومیآموزان پا( از دانش1403 )دلاور، دلاور(،

 یریگنمونه صورتبهخاص بود که  یریادگی ینفر مبتلا به ناتوان 35و  یاختلال از مدارس عاد
 ،یریگنهنمو وام پژوهش جهت انج پژوهش انتخاب شدند. ین جامعه آماریدر دسترس از ب یرتصادفیغ

اخذ شد  نذربایجاآی ند مدیاز دانشگاه شه یجان غربیآموزش و پرورش آذربا یبرا یدر ابتدا نامه همکار
 2و  1 یحبه نوا فت وایه دریشهر اروم یمجوز انجام پژوهش برا و با مراجعه به آموزش و پرورش استان،

 یریادگیلالات اخت مرکز یبرا یوز و نامه همکارن مجیهمچن د.یه ارائه گردیآموزش و پرورش شهر اروم
دانش 35اد ه تعدیمارو شهر یریادگیب در ابتدا با مراجعه به مرکز اختلالات ین ترتیافت شد؛ بدیز درین

 یریگعد با روش نمونهدر مرحله ب دسترس انتخاب شدند. در یریگبا روش نمونه یریادگیآموز با اختلال 
ک مدرسه یتعداد ) یآموز از مدارس عاددانش 35تعداد  زان بدون اختلال،آمون دانشیدردسترس از ب

موزان با آه دانشا گروب یل همتاسازیلازم به ذکر است به دل ک مدرسه پسرانه( انتخاب شدند،یدخترانه و 
دسترس  در صورتبه هانمونه انتخاب ،یلیه تحصیت و پایجنس ،یط سنیبا توجه به شرا یریادگیاختلال 

ه بورود  هایلاکم شدند. یهمتاساز یلیه تحصیمقطع و پا جنس، سن، بر اساسآموزان دانش ام شد.انج
بر ن( ل نوشتاختلال خواندن و اختلا ،یاضیخاص )اختلال ر یریادگیص اختلال یپژوهش شامل تشخ

کت کودک در ن از شریت والدیرضا هوش متوسط به بالا، ،DSM-5 هایارینظر متخصصان و مع اساس
وجود  ن(،یی)هوش پا یذهن یتوانز شامل کمیخروج بعد از ورود به پژوهش ن هایژوهش و ملاکپ

لازم از  هایجوزمدر واقع پس از کسب  آموزان بود.دانش ین مشکلات حرکتیاختلالات همراه و همچن
ان و یبمر یازم برحات لایتوض ،یو مدارس عاد یریادگیبا مراجعه به مرکز اختلالات  آموزش و پرورش،

نجم ش پیرایلر وآزمون وکس یدر اجرا یجهت همکار آنهان تعامل با یمعلمان در مورد پژوهش و همچن
 یآگاهو  حاتیتوض ،هاپرسشنامه عیبحث توزدر  یملاحظات اخلاق تیرعان جهت یهمچن انجام گرفت.

حق انتخاب نه و هات آگایرضاشامل  حاتیتوض نیا کنندگان قرار گرفت.شرکت اریدر اختل یاز قب لازم
 ابرتباط ادر  یو اطلاعات یشخص ماندن اطلاعات محرمانهو  یدارامانت شرکت در پژوهش، یبرا

  بود. پژوهشو اهداف  موضوع
 خاص شروع شد. یریادگیآموزان بدون اختلال و با اختلال دانش یآزمون بر رو یدر ادامه اجرا

 یریادگیآموز بدون اختلال و با اختلال سط هر دانشتو هال پرسشنامهیاجرا و تکم یبازه زمان میانگین
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و انحراف  میانگین) یفیتوص یآمار هایروشاطلاعات با  ،هاداده یآورپس از جمع ساعت بود. 3      ًحدودا 
 SPSS19افزارو با نرم( رهیانس چندمتغیل واریتحل) یاستنباط یآمار هایروش( و و درصد یفراوان ار،یمع

دو یدو گروه مستقل و خ هایمیانگینسه یمقا t هاین از آزمونیهمچن ار گرفت.قر لیوتحلهیتجزمورد 
آزمون  ،یدگیو کش یاز کج در دو گروه استفاده شد. یشناختتیجمع هایشاخص یهمتاساز یبررس یبرا
انس یل واریفرض تحلشیپ هایآزمون عنوانبهز ین یانس و آزمون موچلیل واریتحل یداریمعن ن،یلو

ز ین هاآزمون یسطح معنادار است. داده شدهح یج توضیاستفاده شده است که در بخش نتا یریچندمتغ
  ن شد.ییتع 05/0

 

 ابزار پژوهش
 یریگدر اندازه یاآزمون وکسلر به صورت گسترده (:2014) 1ش پنجمیرایوکسلر و یآزمون هوش

اس هوش یمق ستاندارد شده است.انطباق و ا ا ترجمه،یدر دن یادیز هایو در کشور رودمیهوش به کار 
 یمدل کنون ساخت. 1939د وکسلر آن را در سال یوین آزمون هوش وکسلر است که دیو اولیویبل -وکسلر

ن خود کرده یشیپ هایشیرایو و WBIS نسبت به یارات قابل ملاحظهییکودکان تغ 5-آزمون وکسلر
ش پنجم وکسلر کودکان در یرایو ر است.وکسلر از هوش استوا یادیف بنیاما همچنان براساس تعر است،
کرد ین آزمون رویدر ا رسون ارائه شده است.یسال و توسط مجموعه پ 16تا  6کودکان  یبرا 2014سال 

 اند )وکسلر،ل شدهیتبد ینیر بالیتفس یاست که به سطوح اصل یپنج شاخص یبر ساختار یوکسلر مبتن
2014.) Wechsler -5  یآن که دارا یش قبلیرایه است که نسبت به ول شدیخرده آزمون تشک 21از 

 Wechsler ازز یخرده آزمون را ن 13د به آن اضافه شده است و یخرده آزمون جد 8 خرده آزمون بود، 15

 هایخرده آزمون ،یاصل هایدر سه بخش خرده آزمون هاآزمونن خردهیک از ایهر  حفظ کرده است. 4-
و  هاتراز در آزمون وکسلر در سطح خرده آزمون هاینمره اند.گرفته یمکمل جا هایه و خرده آزمونیثانو
 3و انحراف استاندارد  10 آنها میانگیناند که ییهاند و نمرهشومیپردازش محاسبه  یااز نمره یبرخ

 هااز خرده آزمون یپردازش و برخ هایاز نمره یو برخ هااستاندارد در سطح شاخص هاینمره دارند.
 ،یاصل هایهمه شاخص دارند. 15ار یو انحراف مع 100 آنها میانگیناند که ییهانمره د،شویممحاسبه 

نمره استاندارد  یهمگ ،یاس هوشبهر کلیعلاوه مقهب ند،شومیزده شاخص یو مکمل که جمعا س یجانب
 یاخنافر ارقام، یفراخنا هایکه با خرده آزمون یشامل شاخص مهارت شناخت یجانب هایشاخص دارند.
طرح  خزانه لغات، ،هاشباهت هایکه با خرده آزمون یکل یی؛ شاخص توانایابیو نماد یسیرمزنو ر،یتصو

 طرح مکعب، هایبا خرده آزمون یرکلامی؛ شاخص غهاص وزنیس و تشخیاستدلال ماتر مکعب،
ظه فعال ؛ شاخص حافیسیر و رمزنویتصو یفراخنا ،هاص وزنیتشخ س،یاستدلال ماتر ،یبصر هایمعما

                                                      
1- Wechsler IQ Test Fifth Edition 
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که با خرده  یعدد؛ شاخص استدلال کم -حرف یارقام و توال یفراخنا هایشامل خرده آزمون یداریشن
 و ابتدا در آسان هایسؤال آزمونخرده هر در د.شومی گیریو محاسبه اندازه هاص وزنیتشخ هایآزمون
 مراجعه با ،هاآزمونخرده همه مخا هاینمره نییتع از پس .گردندمی اجرا آنها از پس دشوارتر هایسؤال

شاخص  ینمره بالاتر به معن .ندشومی لیتبد اریمع هاینمره به خام هاینمره هنجار، هایجدول به
  (.2014 باشد )وکسلر،میهوش بالاتر 

نمره  یبرا ازآزمونب ییایاابزار با استفاده از پ ییایب پایضر است. یعال      ًمعمولا ن آزمون یا ییایپا
با  یدرک کلام ،هااسین خرده مقیاست که در ب یار عالیگزارش شده است که بس 97/0 یهوش کل بهره

 یکرم ز،یران نیدر ا (.2003 ان را داشتند )وکسلر،میزن یترنییپا 88/0ن و سرعت پردازش با یبالاتر 94/0
 زارشگ یدرون یهمسان گزارش کردند. ین آزمون را بالا و قویا ییو روا ییایپا ییهاشاخص و همکاران،

 ییهارم وکسلر رواش چیرایو است. 97/0تا  96/0از  یهوشبهر کل یبرا یریو تفس یفن یشده در راهنما
 5ر تواند به وکسلیمن پژوهش یشتر ایاط فرض شود که بیتواند با احتمیداشت و  یااثبات شده     ًکاملا 

د جود داروپنج  چهار و وکسلر وکسلر ین هوشبهر کلیب ییبالا ین همبستگیعلاوه بر ا منتقل شود.
و  یصادق ر پژوهشران و دیا در یگریدر مطالعه د (.1394 ،یو کرم ی( )کرم86/0=یهوشبهر کل ،یعنی)

 و 95/0 تا 65/0 از هااسیمق خرده ییآزما باز ییایپا .است دهیگرد یابیاعتبار و یسازییز روایهمکاران ن
 یهمبستگ محاسبه قیرط از آزمون ییروا .است شده محاسبه 86/0 تا 71/0 از آنها سازیمهین دو ییایپا

 از آزمون ییروا بیضرا .است آزمون نیا خوب ییروا انگریب آزمون، لک نمره با هااسیمق خرده نمرات
  (.1390 ،یعیو رب یاست )صادق شده گزارش 92/0 تا 66/0

 

 هایافته
با اختلال  آموزانشددرصد(  50نفر ) 35د ن تعدایاز ا آموز در مطالعه حضور داشتند.دانش 70تعداد 

ت در دانشینسجاز نظر  آموز بدون اختلال حضور داشتند.درصد( دانش 50نفر ) 35خاص و  یریادگی
ز یموزان بدون اختلال نآدرصد( دختر و در دانش 46نفر ) 16درصد( پسر و  54نفر ) 19آموزان با اختلال 

وزان آمز در گروه دانشین یلیه تحصیاز نظر پا رصد( دختر بودند.د 46نفر ) 16درصد( پسر و  54نفر ) 19
ه سوم و در گروه یموز پاآدرصد( دانش 48نفر ) 17ه دوم و یآموز پادرصد( دانش 52نفر ) 18بدون اختلال 

آموز ه سوم دانشیآموز پاشدرصد( دان 48نفر ) 17ه دوم و یآموز پادرصد( دانش 52نفر ) 18ز یبا اختلال ن

 12/1 ± 78/8تلال اخ کودکان گروه با یسن اریمع انحراف ± میانگینن یهمچن ه سوم حضور داشتند.یپا

  بودند. 29/1 ± 21/8آموزان بدون اختلال و دانش
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دو گروه مستقل  هایمیانگینسه یمقا tاز آزمون  ،یشناختتیجمع هایشاخص یجهت همتاساز
ج نشان یخاص استفاده شد که نتا یریادگیون اختلال آموزان با و بددانش یسن میانگینسه یجهت مقا

دو  ین از آزمون خیهمچن .(P=785/0تفاوت معنادار وجود نداشت ) یسن میانگینن دو گروه در یب ،داد
خاص استفاده  یریادگیآموزان با و بدون اختلال در دو گروه دانش یلیه تحصیت و پایسه جنسیجهت مقا
وجود  داریمعنن دو گروه تفاوت یب یلیه تحصیت و پایو شاخص جنسج نشان داد در هر دیشد که نتا
  (.P=980/0نداشت )

ن آزمون یه امربوط ب هایمفروضه ،یریانس چندمتغیل وارین قبل از انجام آزمون تحلیهمچن
 یفروضه موچلمانس و یوار لیتحل یمفروضه معنادار ن،یلو آزمون ،یدگیو کش یکج هایشامل آزمون

 ،(P=781/0) زشسرعت پردا یبرا هافرض نرمال بودن داده یبرا یدگیو کش یآزمون کج شدند. یبررس
 ییفضا -یبصر شاخص ،(P=651/0) یالیشاخص استدلال س ،(P=358/0) شاخص حافظه فعال

(081/0=P ) یدرک کلام شاخصو (094/0=P) .سنجش نرمال  منظوربه ن،یهمچن معنادار نبود
ن یبنابرا بود، ینن بحراامیزآمده کمتر از  به دستمقدار  س استفاده شد،یاز آزمون ماهالانوب رهیچندمتغ
  کنند.می یرویره پیع نرمال چندمتغیاز توز هاداده

 ت پردازشسرعشامل  هانشان داد تمام شاخص هاانسیوار یهمگن یبررس یبرا ن،یلو آزمون
(421/0=P)، شاخص حافظه فعال (298/0=p)، یالیشاخص استدلال س (098/0=P،) یصرب شاخص- 

 شد. تأییدکور باشد که مفروضه مذنمیمعنادار  (P=886/0) یدرک کلام شاخصو ( P=854/0) ییفضا
شاخص مل هوش وکسلر شا آزمون پنجم شیرایو یکل هایهمه شاخص یبرا یموچل Wن آماره یهمچن

 شاخص (،356/0) یالیشاخص استدلال س (،421/0) شاخص حافظه فعال (،854/0) سرعت پردازش
که  دهدمینشان  افتهین یا .باشدنمی( معنادار 545/0) یدرک کلام شاخص( و 285/0) ییفضا - یبصر
فرض شیذکر شده پ یهاهمؤلفدر  نی؛ بنابراکسان استیر وابسته ین سطوح متغیدر ب هاتفاوتانس یوار
  ت شده است.یرعا رویتک

 ی کلی ویرایش پنجم آزمون هوش وکسلرهاداری تحلیل واریانس شاخص. آزمون معنی1جدول 
Table 1 

Significance Test of Variance Analysis of Overall Indices of the Wechsler Intelligence Scale Fifth Edition 

 سطح معناداری
Sig. 

 خطای آزادی فرضیه
Error df 

 درجه آزادی فرضیه
Hypothesis df 

 آماره
F 

 منبع Value مقدار
Source 

0.001 59 5 29.20 0.71 
 آزمون اثر پیلایی
Pillai's Trace 

0.001 59 5 29.20 0.28 
 آزمون لامبدای ویلکز

Wilks' Lambda 

0.001 59 5 29.20 2.47 
 آزمون اثر هتلینگ

Hotelling's Trace 

0.001 59 5 29.20 2.47 
یوریشه ر نیترآزمون بزرگ  

Roy's Largest Root 
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 پردازد.میکسلر ش پنجم آزمون هوش ویرایو یکل هایانس شاخصیل واریتحل یدارآزمون معنا 1جدول 

با  یریانس چندمتغیارل ویتحل یلکز برایو یتوان گفت که اثر لامبدامی ج جذدول فوق،یبا توجه به نتا
توان گفت که یمجه ین نتیبا توجه به ا به دست آمده است. 001/0 یداردر سطح معنا 288/0ان میز
 یریادگیل با اختلا آموزانش پنجم آزمون هوش وکسلر در دانشیرایو یکل هایشاخص یب خطیترک

انس یل واریز تحلن در ادامه ایبنابرا دارند. یداریتفاوت معن یت گروهیبراساس عضو یخاص و عاد
  د.شومیاستفاده  آنهاسه یجهت مقا
 نل یادگیری خاص و بدوآزمون وکسلر به تفکیک گروه با اختلا کلی ویرایش پنجم هایمعیار شاخص . میانگین و انحراف2جدول 

 اختلال
Table 2 

Mean and Standard Deviation of Wechsler Intelligence Scale Fifth Edition Composite Indices by Group: Specific 
Learning Disability and Non-Impaired 

 گروه با اختلال

Disordered Group 
 اختلال دونگروه ب

Non-Disordered Group 
 

 انحراف معیار
SD 

 میانگین
Mean 

 انحراف معیار
SD 

 میانگین
Mean 

 متغیر
Variable 

9.87 88.60 5.16 103.68 
 شاخص سرعت پردازش

Processing Speed Index 

10.71 85.01 7.74 104.51 
 شاخص حافظه فعال

Working Memory Index 

6.113 96.77 9.22 98.22 
 شاخص استدلال سیالی

Fluid Reasoning Index 

8.69 97.01 5.45 100.17 
فضایی-شاخص بصری  

Visual-Spatial Index 

6.10 96.80 6.86 100.37 
 شاخص درک کلامی

Verbal Comprehension 

 
ا اختلال بک گروه یبه تفک 5آزمون وکسلر  یکل هایار شاخصیو انحراف مع میانگین 2جدول

 میانگینن نمره یبالاتر ،آمده دستبهج یبا توجه به نتا دهد.میاختلال را نشان  و بدون خاص یریادگی
مربوط به  میانگین ن نمرهیترنییو پا 68/103اختلال با  بدون پردازش در گروه سرعت مربوط به شاخص

  اختلال است. با در گروه 01/85فعال با  حافظه شاخص
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با اختلال یادگیری گروه  در دوکلی ویرایش پنجم آزمون وکسلر  هایمتغیری جهت مقایسه شاخص. آزمون تحلیل واریانس چند3جدول 
 اختلال خاص و بدون

Table 3 

Multivariate Analysis of Variance (MANOVA) to Compare Wechsler Intelligence Scale Fifth Edition Composite 
Indices Between Two Groups: Specific Learning Disability and Non-Impaired 

توان 
 آزمون

Power 

 اندازه اثر
Effect 
Size 

مقدار 
-P احتمال

value 

 آماره
F 

میانگین 
 مجذورات
Mean 
Square 

 درجه آزادی
Degrees of 
Freedom 

مجموع 
 مجذورات
Sum of 
Squares 

 متغیر وابسته
Dependent Variable 

 منبع تغییرات
Source of 
Variation 

1.00 0.48 <0.001 64.08 3982.62 1 3982.62 
 شاخص سرعت پردازش

Processing Speed Index 

 گروه
Group 

1.00 0.52 <0.001 76.30 6664.12 1 6664.12 
 شاخص حافظه فعال

Working Memory Index 

0.12 0.01 0.439 0.60 37.157 1 37.15 
 شاخص استدلال سیال

Fluid Reasoning Index 

0.43 0.04 0.07 3.34 176.01 1 176.01 
فضایی-شاخص بصری  

Visual-Spatial Index 

0.62 0.07 0.02 5.28 223.21 1 223.21 

 شاخص درک کلامی
Verbal Comprehension 

Index 

 
در دو  5-آزمون وکسلر یکل هایسه شاخصیجهت مقا یریانس چندمتغیل واریآزمون تحل 3جدول

گردد در میطور که مشاهده همان دهد.میرا نشان  اختلال ص و بدونخا یریادگیبا اختلال گروه 
دست آمده است اصلاح هب 01/0 یسه با سطح معناداریدر مقا (P=001/0سرعت پردازش ) هایشاخص

جه گرفت تفاوت یتوان نتمیپس  استه( کوچکتر مؤلف 5بر  05/0 یم سطح معناداری)تقس یفرونبن
دست آمده است هب 01/0 یبا سطح معنادار سهیدر مقا (P=001/0عال )اخص حافظه فش معنادار است،
گرفت  جهینت توانمیپس  باشدمیه( کوچکتر مؤلف 5بر  05/0 یسطح معنادار می)تقس یفروناصلاح بن

دست آمده هب 01/0 یسه با سطح معناداریدر مقا (P=025/0) یکلام درک و شاخص تفاوت معنادار است،
جه گرفت یتوان نتمیپس  استه( بزرگتر مؤلف 5بر  05/0 یم سطح معناداری)تقس یفروناست اصلاح بن

دار وجود ندارد؛ با توجه به یاختلال تفاوت معن بدون و خاص یریادگی اختلال با ن دو گروهیبتفاوت 
در ن یهمچن آموزان بدون اختلال بالاتر بود.ن سه شاخص نمرات تراز در گروه دانشیدر ا نمرات، میانگین

دست آمده است اصلاح هب 01/0 یسه با سطح معناداریدر مقا (P=439/0) یالیشاخص استدلال س
جه گرفت تفاوت معنادار یتوان نتمیپس  استه( بزرگتر مؤلف 5بر  05/0 یم سطح معناداری)تقس یفرونبن
ست دست آمده اهب 01/0 یسه با سطح معناداریدر مقا (P=072/0) ییفضا-یشاخص بصر و ست،ین

ن دو یجه گرفت بیتوان نتمیپس  استه( بزرگتر مؤلف 5بر  05/0 یم سطح معناداری)تقس یفروناصلاح بن
  دار مشاهده نشد.یگروه تفاوت معن
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 گیریو نتیجه بحث
اص در شاخصخ یریادگیساله با و بدون اختلال  8-9کودکان  یسه هوشیمطالعه حاضر با هدف مقا

انس یارل ویزمون تحلن مطالعه و با استفاده از آیدر ا انجام شده است. Wechsler-5 بر اساس یکل های
در ن بود که آاز  یحاک آمده دستبهج ینتا هوش پرداخته شد. یکل هایل شاخصیبه تحل یریچندمتغ
 بدون و خاص یریادگی اختلال با ن دو گروهیب شاخص حافظه فعالو  سرعت پردازش هایشاخص

ر گروه نمرات تراز د ن سه شاخصیدر ا نمرات، میانگینوجود داشت؛ با توجه به دار یاختلال تفاوت معن
خص و شا یلایاستدلال س ،یشاخص درک کلام ن دریهمچن آموزان بدون اختلال بالاتر بود.دانش
  دار مشاهده نشد.ین دو گروه تفاوت معنیب ییفضا -یبصر

هم یریادگیتلال آموزان با اخش دانشبر تفاوت در شاخص سرعت پرداز یمبن آمدهدستبهافته ی
 هایخصشا از یبرخ در وجود تفاوت از یکه حاک همکاران و یمنش مطالعه جیج مطالعه نتایبا نتا خوان
 یناتوان به لامبت کودکان نیب اطلاعات پردازش سرعت مانند چهار، شیرایو وکسلر آزمون در یهوش

و همکاران  یمهدیرمج مطالعه ین نتای؛ همچن(2015 ،و همکاران منشئی) بود یعاد کودکان با یریادگی
کارکرد توجه، املش یشناختروان عصب هایدر مهارت یریادگیآموزان با اختلال که نشان دادند دانش

و  یمحمدمیر) تندداش یترفیضع مراتببهت یخود وضع یان عادیبا همتا یشناخت پردازش ،ییاجرا های
 شان دادند کودکانپور و همکاران که نیج مطالعه علین با نتایچنهم بود. خوانهم (،2016 ،یشجاع
 کردعمل یریادگی ینناتوا به مبتلا کودکان از پردازش وکسلر شامل سرعت آزمون اسیمق ریز در بهنجار
ن یدر هم .است آمدهدستبهج مطالعه یبا نتا خوانهم (،2015 پور و همکاران،یعل) داشتند یترمطلوب
با اختلال  آموزانانشد به نسبت یعاد آموزاننشان داد دانش مطالعه عطادخت و همکاران،ج ینتا راستا،

د )عطادخت و آوردن دست به یشناخت پردازش هایمؤلفه همه در را یبالاتر نمرات خاص، یریادگی
  .(1399 همکاران،

توان می یو افراد عاد یریادگیآموزان با اختلال ن تفاوت در شاخص سرعت پردازش دانشییدر تب
ستم یدر س یصین اختلال بر اثر نقایدر ا یریادگی هایین است که دشواریاشاره نمود که اعتقاد بر ا

ر یا سای یحافظه سازمانده چون توجه، ییهاپردازش اطلاعات افراد مبتلا به وجود آمده است که حوزه
محسوب  یشناخت - یادراک یک توانمندی د سرعت پردازش اطلاعاتشومیرا شامل  یشناخت هایفرایند
 یترنییار پایاطلاعات را با سرعت بس یسه با کودکان عادیاختلال در مقا ید و کودکان داراشومی

جه یو در نت یشناخت هایجه نقص عملکرد در حوزهین امر ممکن است در نتیکنند که امیپردازش 
ن یان کردند که ایز بیسا و همکاران نیکلار (.1397 و همکاران، یمانید )سلشومی یپردازش شناخت
 هاینه و استفاده از مهارتیبه یریادگیهستند که مانع از  یشناخت ییدر توانا یصینقا یکودکان دارا
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شرفت یف و پیت بهتر در انجام تکالیتوان اشاره نمود که وضعمین یهمچن د.شومی آنهادر  یاضیر
 یاز طرف است. یشناخت هایفرایندو  ییاجرا هایکارکرد هایازمند به عملکرد مناسب مؤلفهین یلیتحص
ن ید در ایبا مشکل مواجه هستند و با هان مهارتیهنگام استفاده از ا یریادگی یبا ناتوان آموزاندانش

تواند در سرعت پردازش میاست که  یشناخت هایفراینداز جمله  یشناخت یبازدار نند.ینه آموزش ببیزم
 هایفرایندگر یتواند بر دمیدچار نقص است و  یریادگی یبا ناتوان آموزاند که در دانشنقش داشته باش

خاص  یریادگیآموزان با اختلال ق سرعت پردازش را در دانشین طریرگذار باشد و از ایتأث یشناخت
  (.2015 ،1سای)کلار قرار داده است. یترفیدر سطح ضع یآموزان عادنسبت به دانش

خاص و  یریادگیآموزان با اختلال بر تفاوت در شاخص حافظه فعال دانش یمبن آمدهتدسبهافته ی
 فعال حافظه هایعملکرد نیب دادند و همکاران که نشان یج مطالعه محمدآبادیبا نتا بدون اختلال،

 ییابتدا دوره بهنجار آموزاندانش و یریادگی اختلال به مبتلا آموزاندانش ییفضا - یدارید ،یداریشن
ن یهمچن ج مطالعه حاضر بود.ینتا یدر راستا (،2019 و همکاران، پورکرم) دارد وجود یمعنادار تفاوت

 یریادگیآموزان با اختلال بر تفاوت دانش یو همکاران مبن یمهد میرج مطالعه یبا نتا آمدهدستبهافته ی
ج ی( و با نتا2016 ،یشجاع و یمحمدمیرمانند حافظه فعال ) یشناختروان عصب هایدر مهارت یو عاد

 و یشناخت یزیربرنامه ،ییفضا یدارید ن حافظهیاز تفاوت ب یف و همکاران که حاکیشر یمطالعه رضائ
 بود. خوان( هم2018 ف،یشر یینوشتن بود )رضا اختلال یدارا و یعاد آموزاندانش مدت کوتاه حافظه
نسبت  یهمکاران که تفاوت عملکرد کودکان عادان و یج مطالعه نسائینتا باج مطالعه حاضر ین نتایهمچن

استدلال و حافظه  ،یزیربرنامه - یسازمانده ییاجرا هایخاص در کارکرد یریادگی هایبه انواع اختلال
نشان  هکهمکاران  و مانهوکج مطالعه سوین نتایهمچن بود. خوانهم ،(2017 ان،ی)نسا نمود دییتأرا  یکار

 ابعاد همه در خودسن هم نترلک گروه به نسبت یطور معناداربه یریادگی اختلال یدارا انکودکدادند 
میج مطالعه حاضر ینتا دییتأز در ی( ن2010 ن چان،یینند )سوک هان و کمی عمل ترفیضع یجزئ و یلک

 انکودک به نسبت یریادگی یناتوان یدارا انکودک نکهیبر ا یمبن همکاران، و وکج مطالعه مازایباشد و نتا
ج مطالعه حاضر ینتا یدر راستا (،2010 چ،یدارند )مازاکو و هان یارک حافظه در یشتریب لاتکمش یعاد
  بود.

توان میخاص در حافظه فعال  یریادگین دو گروه بدون اختلال و با اختلال ین تفاوت بییدر تب
 مغز مواجه هستند. ییاجرا هاید در کارکردیشد هایبا اختلال یریادگی یگفت که کودکان مبتلا به ناتوان

 یریادگی یآموزان با ناتواندانش است. یحافظه کار ،ییاجرا هایکارکرد میانمهم در  هایاز حوزه یکی
ن یا اند.نشان داده ییفضا یدارید یه حافظه کاریانتقال و انطباق ناح ،یاز نقص در حافظه کار یشواهد

 ن در بروز اختلال در خواندن،یو همچن یبیدر گفتن زمان و حساب تقر ،یاضینقص در بروز مشکلات ر

                                                      
1- Clarissa 
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ن نقص در یا عمدةل یاز دلا یکی کند.میو سرعت پردازش بروز  یمدت کلامضعف در حافظه کوتاه
مؤثر  هایاز راهبرد خود، یعیان طبین کودکان برعکس همتاین است که ایف مربوط به حافظه ایتکال

  (.2017 ،1شوتیس و لنکیکنند )جنمیاستفاده  یحافظه مانند مرور ذهن
 یموقت ون زماهم پردازش و رهیذخ مسئول هک است یشناخت مهارت یک فعال قت حافظهیدر حق

عنوان به را ظه فعالحاف نیمؤلف و نیمحقق یبرخ (.1396 و پورآتش، یزمان) است مغز به یاطلاعات ورود
ودکان با اختلال کن یموجود ب هایتفاوت آنها نظر از .اندگرفته نظر در دهیچیپ و واحد ستمیس یک

 و رهیخذ یبرا سترسد در تیفعال انمیز از یناش فعال در حافظه ان بدون اختلال خود،یو همتا یریادگی
 هک است یتوجه ایهفرایند فعال حافظه اصطلاح از منظور اساسنیبرا .است اطلاعاتزمان هم پردازش

 دهدمی را هدفمند هایرفتار انجام اجازه فرد به فعال حالت یک در اطلاعات قراردادن دسترس در با
  (.1396 کارگر و همکاران،)

ا اختلال آموزان بدانش یبر تفاوت در شاخص درک کلام یمبن آمدهدستبهافته ین یهمچن
 یواننات به مبتلا کانکود نیب ،که نشان داد همکاران و یج مطالعه منشیبدون اختلال با نتا و یریادگی
 خوانهم ،(2015 و همکاران، منشأی) تفاوت وجود داشت یکلام در هوش یعاد دکانکو با یریادگی

 درک اسیمق ریز در بهنجار نکه کودکانیبر ا یپور و همکاران مبن یج مطالعه علین نتایهمچن بود.
پور و یبود )عل انخوهمنا داشتند، یترمطلوب عملکرد یریادگی یناتوان به مبتلا کودکان از یکلام

  (.1394 ن،همکارا
خاص  یریادگیآموزان با اختلال دانش یبر تفاوت در درک کلام یمبن آمدهدستبهافته ین ییدر تب

بر تفاوت  یآمده مبندستافته بهین ییدر تب همکاران مراجعه نمود. و یتوان به نظر لمیو بدون اختلال 
و همکاران  یتوان به نظر لمیخاص و بدون اختلال  یریادگیآموزان با اختلال دانش یدر درک کلام
ممکن است دچار مشکلات خاص در پردازش  SLDاز کودکان با  یبرخ بر اساس مطالعات، مراجعه نمود.

 یبه اندازه کاف ،یمانند درک کلام ،آنهاه یاول یزبان هایاما مهارت شوند، یاضیو ر یاطلاعات نوشتار
 یآموزاندانش (،2004نو و همکاران )یشده توسط ولوتق انجامیبر اساس تحق مثال، یبرا بماند. یسالم باق

مهارتدارند؛ اما در زبان  هایب صدایص و ترکیتشخ هایدر حوزه یاژهیاغلب مشکلات و یبا نارساخوان
تواند باعث شود که می مسئلهن یا دارند. یمشکلات کمتر ییسطح بالا مانند درک معنا یزبان های

 مانند یمطالعات ن،یهمچن ده نشود.ید یروه کنترل در شاخص درک کلامو گ آنهان یب یتفاوت معنادار
توانند بهبودمی یبخشتوان هایو برنامه یتیحما یآموزش هایطیاند که مح( نشان داده2008ر )یکاتز
تواند مین نوع از مداخلات یا جاد کنند.یا SLDآموزان با دانش یو کلام یزبان هایدر مهارت ییها

                                                      
1- Jenks and Lieshout 
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؛ ک شودیآموزان بدون اختلال نزدبه دانش ینه درک کلامیآموزان در زمن دانشیه عملکرد اباعث شود ک
حیتواند توضمین موضوع یا مند شده باشند،بهره ییهان برنامهیاگر گروه مورد مطالعه از چن ،نیبنابرا

  دهنده عدم تفاوت معنادار باشد.

 یسه با کودکان عادیدر مقا خاص یریادگیلال ودکان با اختک کهانگر آن بود یق بیگر تحقیافته دی
 ییشتر به توانایال بیرا استدلال سیز نشان ندهند، یال تفاوت معناداریممکن است در شاخص استدلال س

ن مهارت به یا رمعمول مرتبط است.یط غیدر شرا یتفکر منطق یریکارگد و ناآشنا و بهیحل مسائل جد
 یریادگیاختلالات  ریتأث تحتکمتر که  د وابسته استیعات جدم اطلایفرد در استنتاج و تعم ییتوانا

 یشناخت هایییاز توانا ییها         ً        خاص معمولا  بر حوزه یریادگیختلالات ا (.2011 ،ی)گر ردیگمیخاص قرار 
 ات مرتبط هستند.یاضیا ری نوشتن، مانند خواندن، ،یرسم یریادگی هایفرایندشتر به یگذارند که بمیر یتأث

م به تجارب یمستق یبدون وابستگ یو تفکر انتزاع یال به پردازش مفهومیکه استدلال س ییاز آنجا
با  ین شاخص عملکرد مشابهیممکن است در ا SLD کودکان با دارد، یبستگ یلیو تحص یآموزش

است که با  یال مهارتیاستدلال س گر،یان دیه بب .(2019 ،یو آلووا ی)آلووا داشته باشند یکودکان عاد
ا ی یاز به حافظه کارید مرتبط است و کمتر نیجد هایتیق با موقعیو تطب مسئلهحل  یذات هایییناتوا

که ضعف در  یدر حال ،نی؛ بنابرادشومیدچار نقص  SLD                          ً             سرعت پردازش دارد که معمولا  در کودکان با
ن کودکان یا یلیتحص یریادگی ییا سرعت پردازش باعث اختلال در توانای یمانند حافظه کار ییهاحوزه
میهمچنان  متمرکز است، ید و استفاده از اصول منطقیال که بر حل مسائل جدیاستدلال س د،شومی

  بماند. یباق SLD ر معنادار ازیتواند بدون تأث

 کودکان سه بایادر مق خاص یریادگیکودکان با اختلال انگر آن است که یگر مطالعه بیافته دی
 یهاییاناه توشتر بین شاخص بیرا ایز ند،ادنشان ند یاوت معنادارتف ییفضا-یدر شاخص بصر یعاد
حت کمتر ت طور معمولبهکه  وابسته است ییتجسم فضا ییو توانا یر بصریتصاو یدرک و دستکار یذات
میاثر  ییهاییتوانا          ً   خاص معمولا  بر یریادگیختلالات ا رد.یگمیخاص قرار  یریادگیر اختلالات یتأث

 ،یاز طرف ط هستند.مرتب یا پردازش اطلاعات عددی نوشتن، خواندن، ،یزبان هایرایندفگذارند که به 
عملکرد در  و یبعدسه هایا و فضاین اشیل روابط بیوتحلهیتجز ییبه توانا ییفضا-یشاخص بصر

و  یداریدرک د ایهییشتر به توانایب هان مهارتیا دارد. یبستگ یو ساختارده یمانند طراح یفیوظا
 ارتباط ندارند یبانو ز یلیتحص هایم به پردازشیمستق طوربهمرتبط هستند که  ییزش اطلاعات فضاپردا

  (.2016 مز و همکاران،ی؛ س2013 )سوآنگ و ژانگ،

ا سرعت پردازش که ی یمانند حافظه کار ییهابرخلاف مهارت ،ییو فضا یادراک بصر ن،یهمچن
روزمره و تعاملات  هایهستند که با تجربه ییهاتمهار دارند، یادیت زیاهم یرسم یریادگی یبرا
خاص ممکن است در انجام  یریادگیکودکان با اختلالات  ل،ین دلیبه هم ند.شومیت یتقو یطیمح
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 ،یهندس هاییا طراحی هامانند پازل هستند، ییفضا-یبصر هایییازمند توانایکه ن ییهاتیفعال
در  یتفاوت معنادار ن رو،یز اا (.2006 ز و کالهون،ی)ما دداشته باشن یمشابه با کودکان عاد یعملکرد

 هاییین حوزه از توانایرا ایز شود،نمیمشاهده  SLD ن کودکان با و بدونیب ییفضا-یشاخص بصر
ییست و عملکرد در آن به توانایدر ارتباط ن یلیتحص یریادگی هایبا چالش یمیمستق به شکل یشناخت
  ات روزانه وابسته است.یو تجرب یذات ییتجسم فضا های

ت یاهم یبنده درجهیو فرض یمواز پردازش مدلبر اساس افته مطالعه حاضر را یتوان مین یهمچن
می صورتزمان هم صورتبه یاللفظتحت و یاستعار د پردازشگویمی یمواز پردازش مدل ن نمود.ییتب
 (.2008 ،1بزیگ)د شومی کدر یاللفظتتح سطح از گذر به ازین و بدون میمستق صورتبه استعاره و ردیگ

 یمعن( یاللفظتحتا ی یاستعار) معنا نوعدرنظرگرفتن  بدون آن در هکز یت نیاهم یبنددرجه هیفرض
 .ردک نییتب را هاافتهین یا توانمی دشومی پردازش دارد، یمترک یه برجستگک ییمعنا از قبل تربرجسته

 یاللفظتحت یمعن      ًعمدتا  اوقات ثرکا در یریادگی یناتوان با ناکودکن ییپا یواژگان دانشبه  توجه با
 اطلاعات که یزمان .نندکمی جادیا یشتریب یکتحر و لمات توجهک به نسبت ریتصاو .است برجسته

میآورده  ادی به بهتر یبصر اطلاعات باشند تضاد در با هم یفراخوان فیلکت یک در یریتصو و یلامک
مشکل در  سازنهیزمتواند میاست و  شده شناخته ریتصو یبرتر ای یبرجستگ اثر عنوانبه اثر نیا .ندشو

  (.1396 باشد )کارگر و همکاران، ینسبت به افراد عاد یریادگیآموزان با اختلال دانش یدرک کلام
دردسترس  یریگن مطالعه با روش نمونهیا وجود داشت. ییهاتیدر انجام پژوهش حاضر محدود

اضر به طالعه حج میام نتین تعمیهمچن ج را با مشکل مواجه خواهد نمود.یم نتایکه تعمانجام شده است 
ر یبه سا بودند، یریادگیآموزان با اختلال ن گروه هدف که دانشیبودن جامعه و همچن ییل مقطع ابتدایدل

 یهوش هایییتوانا ین بررسیهمچن ت همراه است.ین اختلالات کودکان با محدودیمقاطع و همچن
زمون وکسلر پنجم آ شیرایسه با همسالان بدون اختلال با استفاده از ویو مقا یریادگیکودکان با اختلال 

ن ییر بحث اجرا و تبدرا  ییهاتیز مشکلات و محدودین مورد نیدر کشور انجام نشده است که ا حالتابه
 یهاشیرایو یجابهکسلر وزمون ش پنجم آیرایگردد استفاده از ومیشنهاد یجاد نموده باشد؛ لذا پیج اینتا
 یت هوشیوضع ج،یتر نتام مطلوبیگردد جهت تعممیشنهاد ین پیهمچن رد.یقرار گ مورداستفاده یقبل

و با  یز بررسیختلالات نر ایو سا هادر گروه وکسلر، یآموزان با استفاده از نسخه پنجم آزمون هوشدانش
  سه گردد.یافراد بدون اختلال مقا

 و فعال حافظه شاخص پردازش، سرعت هایشاخص ج مطالعه حاضر نشان داد که درینتا یکل طوربه
داشت  وجود داریمعن تفاوت اختلال بدون و خاص یریادگی اختلال با گروه دو نیب یکلام درک شاخص

                                                      
1- Gibbs 
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 تراز نمرات شاخص سه نیا در توان گفت،میذکر شده  هایدر شاخص دو گروهنمرات  میانگین یو بررس
 ییفضا-یبصر شاخص و یالیس استدلال هایشاخص در .بود بالاتر اختلال بدون آموزاندانش هگرو در
 هایاز آن بود که در شاخص یج مطالعه حاضر حاکینتا .نشد مشاهده داریمعن تفاوت گروه دو نیب زین
ن ید؛ بنابرابرخوردار بودن یبهتر مراتببهت یآموزان بدون اختلال از وضعدانش وکسلر، یآزمون هوش یکل
نه کاهش یآموزان زمخاص در دانش یریادگیجه گرفت که وجود اختلال ین صورت نتیتوان بدمی

  آورد.میآموزان بدون اختلال را به وجود آنان نسبت به دانش یو شناخت یهوش هاییتوانمند
 

 قدردانی و تشکر
ن یکه در انجام ا یریادگیلالات ان مرکز اختیمعلمان مدارس و مرب ،نیوالدآموزان و از تمام دانش
  گردد.می یتشکر و قدردان لازم را به عمل آوردند، یپژوهش همکار

 

 ملاحظات اخلاقی
ن یهمچن .است محفوظ پژوهشگر نزد که شد لیتکم کنندگانشرکت توسط ت آگاهانهیرضا یکل فرم

ر د 15/7/98 مورخهجان در یآذربا ید مدنیدانشگاه شه یپژوهش یشورا جلسهصورتپژوهش حاضر در 
  ب قرار گرفت.یمورد تصو 806/901به شماره  یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب

 

 آدرس به محقق نزد هاداده لیوتحلهیتجز به مربوط اطلاعات :مواد و هاداده بودن دسترس در 

 m.pirmohammadi1995@gmail.comزیر محفوظ است:  ایمیل
 

 نیر اانتشا ای فیلأاز ت یتعارض منافع گونهچیکه ه دارندیاظهار م نویسندگان :منافع تضاد و تعارض

 مقاله ندارند.
 

 ندارد. یمال تیمقاله حما نیا :مالی منابع

 

 سینوشیپ سخهن هایر دادهیتفس و زیآنال و نیتدو در مقاله سندگانینو همه :نویسندگان مشارکت

  .اندکرده دییتأ و را خوانده آن و داشته یهمکار مقاله
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