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  ي كاركردهاي اجرايي بازداري پاسخ و توجه پايدار  مقايسه
 در كودكان با ناتواني يادگيري رياضيات و كودكان عادي

  

  2آباد ، تورج هاشمي نصرت1عليلو مجيد محمود
 3ابوالفضل فلاحي و

  
 يها نايياتو از اي مجموعه كه هستند  شناختيافر و شناختي عالي يهادكرركا ،يياجرا يهادكرركا

 منجاا به را تكانه لكنتر و شناختي فنعطاا دي،هبررا ييزر برنامه ي،گر زيغاآ دخو زداري،با ،عالي
يي بازداري پاسخ و توجه پايدار در كاركردهاي اجرا ي مقايسه ،هدف پژوهش حاضر .سانندر مي

اي مقايسه ين منظور طي يك پژوهش بد .كودكان با ناتواني يادگيري رياضيات و كودكان عادي بود
ي تحصيلي چهارم و پنجم ابتدايي شهر  آماري اين پژوهش دانش آموزان پايه ي جامعه ، پس رويدادي

كودك با ناتواني يادگيري در رياضيات و  30 اي جامعه به روش خوشه اي چند مرحلهاز اين . بود تبريز
آزمودني ها از نظر كاركردهاي اجرايي . شدندو انتخاب هوش همتاسازي  از نظركودك عادي  30

نشان داد كه تحليل واريانس چند متغيره  نتايج .و توجه پايدار مورد آزمون قرار گرفتند بازداري پاسخ
يادگيري رياضيات در كاركردهاي اجرايي بازداري پاسخ و  بين كودكان عادي و كودكان با ناتواني

نتايج نشان داد كه گروه كودكان با ناتواني يادگيري . وجود دارد توجه پايدار اختلاف معناداري
تري از گروه بهنجار  عملكرد ضعيف و توجه پايدار،  رياضيات در كاركردهاي اجرايي بازداري پاسخ

خلات درماني براي اين كودكان، بايد به نقش نقايص كاركردهاي اجرايي بنابراين در انجام مدا. دارند
  .بيشتر توجه شود

 .توجه پايداركاركردهاي اجرايي، ناتواني يادگيري رياضيات،  :يكليدهاي واژه

 
    مقدمه

در پنجمين ويرايش . زيستي است اخاص يك اختلال تكامل عصبي با منش ،اختلال در يادگيري
مشكلات يادگيري ) 2013انجمن روان پزشكي آمريكا، (ماري اختلالات رواني راهنماي تشخيصي آ

با خواندن نادرست و با زحمت كلمات، مشكل در درك معاني، مشكلات املايي، دشواري در نوشتن 
و  درسيهاي باعث تداخل در فعاليتكه  اعداد و مشكل در درك رياضي ي سختي در محاسبه
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اختلال . تشخيص داده مي شود توام شده،زندگي فرد  ي روزمره هاي عملكرد شغلي و يا فعاليت
درصد در  15تا  5هاي عملكردي مانند خواندن، نوشتن و رياضيات، بين يادگيري در تمام حوزه

هاي مختلف شايع است اما ميزان شيوع آن در افراد بالغ ها و فرهنگ كودكان سنين مدرسه در زبان
 مساله ي ).2013پزشكي آمريكا،  انجمن روان( مي شودخمين زده درصد ت 4ناشناخته است و حدود 

يابي، ارزش  خاص در رياضيات شامل مشكل در فهم، اندازه و ارتباطات فضايي مفاهيم مربوط به جهت
آموزان با ناتواني يادگيري  دانش. مكاني، اعشار، زمان و مشكل در به خاطر آوري حقايق رياضي است

اي باشند كه به لحاظ عدم دقت در  ن ممكن است داراي خطاهاي ساده محاسبهآموزا مانند بقيه دانش
ل، حذف مراحل در الگوريتم يا عدم وارسي يا بررسي و يعمليات مربوط به نشانه، تنظيم غلط مسا

هاي دير پا، در ي وسيعي از ناتوانيهاي يادگيري رياضي اصطلاحي براي گسترهناتواني. مرور كار باشد
  ).2005دوكر، (اضيات است ي ريحوزه

سيدمن، (است  1هاي يادگيري، ضعف دركاركردهاي اجرايييكي از مشكلات كودكان دچار ناتواني
ي يادگيري دروس مدرسه است هاي مورد نياز كودكان در زمينهكه از جمله توانايي) 2006

 و شناختي يعال يهادكرركا ،يياجرا يهادكرركا). 2006كرك،گالاگر، آناستازيو و كلمن، (
 ييزر برنامه ي،گر زيغاآ دخو زداري،با ،عالي يها نايياتو از اي مجموعه كه است شناختيافر
 ،هيد نمازسا نهمچو هاييدكرركا. دسانر مي منجاا به را تكانه لكنتر و شناختي فنعطاا دي،هبررا

 بيني شپي ن،ماز ادراك و سحساا ،حركتي لكنتر تبديل و حفظ ري،كا ي حافظه ي،گير تصميم
 عصب يياجرا يهادكرركا ترين مهم جمله از انتو مي را الهمس حل و نيدرو نباز زي،سازبا ه،يندآ

  كند مي كمك ننساا به هوشي يها كنش و يگيرديا تكاليف منجاا و ندگيز در كه نستدا شناختي
 ييندهاآفر با كه هستند مهمي يهارساختا ،شناختي -عصبي يياجرا يهادكرركا. )1998 ، كلي ربا(

اين كاركردها برون دادهاي رفتار . است مرتبط عمل در تفكر و ريهوشيا لكنتر مسوول شناختي روان
ريزي ي كاري توجه پايدار، برنامهها، حافظهكنند و معمولا شامل بازداري و كنترل محركرا تنظيم مي

د تا نوجواني و جواني كاركردهاي اجرايي در طول فرايند رش ).2003دنكلا، (و سازماندهي هستند 
لاتزمن، ايكوويچ، يانگ و (گذار است تاثيردر پيشرفت تحصيلي بسيار  بنابراينيابد و  گسترش مي

هاي مهم  كنند تا به جنبه هايي هستند كه به شخص كمك مي اين كاركردها مهارت). 2010كلارك، 
ي نارسايي فرضيه). 2010، هارت و جاكوبس(ريزي نمايد  تكليف توجه كند و براي اتمام آن برنامه

                                                       
  1. executive Function 
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هاي يادگيري مورد استفاده قرار گرفته تقريبا در تبيين و توجيه تمامي ناتوانايي ،كاركردهاي اجرايي
توان به بازداري پاسخ و توجه پايدار اشاره از مهمترين كاركردهاي اجرايي مي). 1996دنكلا، (است 
اين مهارت، توانايي ارزيابي موقعيت و رفتار را . تتوانايي تفكر قبل از عمل اس ،بازداري پاسخ. نمود

عنوان يكي توانايي براي بازداري پاسخ نامربوط، به). 2004داوسون و گواير، (كند  قبل از عمل ايفا مي
 بخش گراي خودنظميم با رفتار هدفشود و به طور مستقترين كاركردهاي اجرايي محسوب مياز مهم

گونه فرض اين) 1997(بر اساس الگوي بازداري باركلي ). 2001آويلا و پارست، (مربوط است 
شود كه عملكرد درست كاركردهاي اجرايي به عملكرد درست بازداري در لوب پيشاني و  مي
  ).2004پور، عليزاده و زاهدي(پيشاني بستگي دارد  پيش

ترين سطح توجه است اي ترين و سادهشود كه پايهتوجه پايدار به حفظ توجه در طول زمان اطلاق مي
تواند مبين نقص در ساير كه ساير انواع توجه به آن نياز دارند به همين دليل، نقص احتمالي در آن مي

ها را كنترل كند تا تداخلبه فرد كمك مي ،توجه پايدار). 2001سلبرگ و متير، (انواع توجه باشد 
 ي باركلي نوعي توجه پايدار استهدكه به عقي كنترل تداخل. كرده و فقط به يك محرك پاسخ دهد

مدار نقش تعيين كننده دارد  يكي از كاركردهاي بازداري است و در تداوم و استحكام رفتار هدف
اند كه كودكان مبتلا به  روان شناختي اغلب دريافته پژوهش هاي عصب ،امروزه). 2005عليزاده، (

اجرايي و نيز در ساختارهاي مغزي كه بر اساس هاي  هاي مرتبط با كنش هاي يادگيري در آزمون ناتواني
پيشاني مغز دچار نارسايي هايي هستند  ي يعني قطعه ؛ها نقش دارند استنباط در پيدايش اين كنش

، در تحققات خود )2013(كوهباني و همكاران  ، سلطاني)2012(وانگ و هوانگ  ).2006سيدمن، (
. وجه انتخابي و توجه پايدار داراي نقايصي هستنددر ت ،نشان دادند كه كودكان ناتوان در رياضيات

و بول و سريف ) 2001(لين و هيتچ  ، مك)2004( جانگ و وندرليج هاي اسلويز، دي همچنين پژوهش
در مقايسه با كودكان عادي، در كاركرد  ،دهد كه كودكان ناتوان  در رياضيات نشان مي) 2001(

هدف پژوهش حاضر  با توجه به آنچه گفته شد، .تري دارند اجرايي بازداري پاسخ مشكلات بيش
توجه پايدار و بازداري پاسخ به عنوان دو مولفه از كاركردهاي اجرايي بين كودكان دچار  ي مقايسه

  . بودهاي يادگيري رياضي با كودكان عادي ناتوانايي
  

  روش
ي تحصيلي چهارم هآموزان پاي دانش آن راي آماري جامعه و اين پژوهش يك پژوهش مقايسه اي بود

 پس از اجراي آزمون رياضيات ايراننفر  30از اين جامعه . تشكيل مي داد و پنجم ابتدايي شهر تبريز
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 30انتخاب و با  و رد ناتواني هوشيناتواني يادگيري با تشخيص  2و آزمون هوش ريون 1مت -كي
ي پس از اخذ مجوز از اداره هاآوري دادهبراي جمع. شدندبدون اختلال يادگيري همتا سازي  ككود

هاي يادگيري اين شهر  مركز ناتواني يككل آموزش و پرورش شهر تبريز به مدارس مقاطع ابتدايي و 
ي اهداف پژوهش، ابتدا  مراجعه و پس از كسب رضايت والدين كودكان و توضيح مختصري درباره

ودكان عادي آزمون هوش ريون و براي غربال دو گروه كودكان با ناتواني يادگيري در رياضيات و ك
بعد براي اطمينان بيشتر از تشخيص صورت  ي در مرحله. ـ مت اجرا شدكيسپس مقياس رياضي ايران

سپس روش اجراي هر يك از . ها بررسي شدي تحصيلي آزمودنيها، كارنامه گرفته توسط آزمون
و آزمون  3گشتالت -حركتي بندر با آزمون بيناييها براي كودكان توضيح داده شد و گروهها  آزمون
  .مورد آزمون قرار گرفت 4هاي ويسكانسينبندي كارتدسته

اين آزمون در . آزمون رياضيات كي ـ مت آزموني ملاك مرجع با قواعدي براي تفسير هنجاري است
از لحاظ گستره و توالي شامل سه بخش مفاهيم، عمليات  و ساخته شده است 5توسط كنولي 1988سال 
ها در مجموع به سيزده خرده آزمون و هر بخش به سه يا چهار حيطه تقسيم اين بخش. اربرد استو ك
گزارش شده  84/0تا  80/0ضريب پايايي اين آزمون با استفاده از روش آلفاي كرونباخ بين . شودمي

  ). 2003محمد اسماعيل و هومن، (است 
هاي فرم. ساخته شده است 6اسپيرمن) g(ي گيري عامل هوش عمومبراي اندازه آزمون هوش ريون) 2

از كودكان (گيري هوش افراد داراي سطوح توانايي متفاوت ي اين آزمون براي اندازهتجديد نظرشده
تصوير رنگي كه هر كدام يك قسمت خالي دارد  36اين آزمون از . رودبه كار مي) پنج ساله و بيشتر
-ها مياوير، شش گزينه وجود دارد كه يكي از آندر قسمت پايين هر يك از تص. تشكيل شده است

آزمون ). 2007كريمي و فتحي آذر، ( تواند در جاي خالي قرار گيرد و تصوير ناقص را كامل كند
   ).2007شريفي، (است  90/0تا بيشتر از  80/0ريون داراي ضريب پايايي 

لوژي شناختي و نوروسايكو انهاي روونپر كاربردترين آزماز  گشتالت -حركتي بندر آزمون بينايي
ها را روي شود تا تصوير آنمي ارايهطرح است و يكي پس از ديگري به آزمودني  9است كه شامل 
-اين آزمون مي) 6و  2، 1(از سه طرح ) 1994(جويي بر اساس گزارش عليلو و ماه. كاغذ ترسيم كند

شخص نمود كه آيا آزمودني قادر به توان براي سنجش بازداري رفتاري استفاده كرد و از طريق آن م
 خسروقي و قرامكي، عليزاده اعتبار اين آزمون توسط پورشريفي، صبحي .يا نه استبازداري در عملكرد 

                                                       
1.Key_math 3.Visual- Motor Bender- Gestalt Test 5.Connolly 
2.Raven IQ Test 4.Wisconsin Card Sorting Test 6.Spearman 
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  . گزارش شده است 89/0) 1997(رخشان 
تهيه شده است ) 1984(اولين بار توسط گرانت و برگ  ،هاي ويسكانسينبندي كارتآزمون دسته

كنند اين آزمون  بيان مي) 2003(الارو، كاوندين، ميسترتا، باسي  و همكاران كاو).2004لزاك، (
كند و توانايي انتزاع و تغيير راهبردهاي شناختي را در پاسخ به تغيير بازخوردهاي محيطي ارزيابي مي

ي يافته و توانايي استفاده از بازخورد محيطي براي تغيير آمايه ريزي، جستجوي سازمانمستلزم برنامه
ترين اين آزمون به عنوان يكي از حساس) 1998(برگر  گلدبرگ و وين بر اساس كار. شناختي است

پايايي اين آزمون براي . شودـ جانبي در نظر گرفته مي هاي مربوط به قشر جلوي پيشاني و پشتيآزمون
 ). 2004لزاك، ( است 68/0 بيشتر ازسنجش نقايص شناختي پس از آسيب مغزي 

ها با  ها از روش تحليل واريانس چند متغيره استفاده شد و داده ص كردن تفاوت بين گروهبراي مشخ
  .مورد تحليل قرار گرفت  SPSSنرم افزار شانزدهمين ويرايش استفاده از 

  
  هايافته
شناختي گروه كودكان با ناتواني يادگيري در رياضيات و  هاي جمعيتهاي توصيفي مربوط به دادهيافته

 . شده است ارايه 1دكان عادي در جدولگروه كو
  

  هاي جمعيت شناختي كودكان با ناتواني يادگيري رياضي شاخص.  1جدول 
  و كودكان بهنجار

  گروه  ناتوان در يادگيري رياضي گروه بهنجار

 فراواني 30 30

 جنسيت 13:پسر 14: پسر

 17:دختر 16: دختر

 ميانگين سني 12-9 9 -12

 پايه تحصيلي چهارم و پنجم ابتدايي ابتداييچهارم و پنجم 

 ميانگين هوشي 115-90 90 -115

  
هاي ويسكانسين و  بندي كارت هاي دستهتوصيفي مربوط به نتايج آزمونمولفه هاي  ،2در جدول 

. شده است ارايه) 6و  2، 1هاي  شامل تعداد خطاها در طرح(گشتالت -حركتي بندر - آزمون بينايي
  .ر ظاهر امر مشخص مي شود، نمرات دو گروه متفاوت استهمانگونه كه د
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  )N=30(ها در دو گروه هاي توصيفي مربوط به نتايج اجراي آزمونشاخص . 2جدول 
sd M ايمتغيرهاي مقايسه آزمون اجرا شده گروه 

 بازداري پاسخ تعداد خطا در آزمون بندر گشتالت ناتوان در رياضي 33/2 84/0

 عادي 03/1 76/0

 توجه پايدار خظاها در آزمون ويسكانسينمجموع ناتوان در رياضي 53/50 28/21

 عادي 56/27 53/16

 

 هاي مورد مطالعه در متغيرهاي مورد نظر به منظور مشخص كردن تفاوت يا عدم تفاوت كلي بين گروه
 . شده است ارايه  3روش آماري تحليل واريانس چند متغيره مورد استفاده قرار گرفت كه در جدول

 
  متغيرهاي  ي نتايج تحليل واريانس چند متغيره با هدف مقايسهخلاصه ي .  3جدول 

  پژوهش بر حسب عضويت گروهي
Sig. F MS df SS ايمتغيرهاي مقايسه  

  بازداري پاسخ 35/25 1 35/25 06/39 001/0
 ي  ويسكانسين مجموع خطاها 66/5801 1 66/5801 01/22 001/0 گروه

  

و توجه پايدار ) >P 001/0(هاي بازداري پاسخ  شود، در مقياسمشاهده مي 3همانطور كه در جدول 
)001/0 P<(  وجود داردتفاوت معناداري بين دو گروه.   
 

  بحث و نتيجه گيري
 يها نايياتو از اي مجموعه كه هستند شناختيافر و شناختي عالي يهادكرركا ،يياجرا يهادكرركا

 مي منجاا به را تكانه لكنتر و شناختي فنعطاا دي،هبررا ييزر برنامه ي،گرزغاآ دخو زداري،با ،عالي
 لكنتر تبديل و حفظ ري،كا ي حافظه ي،گير تصميم ،هيد نمازسا نهمچو هاييدكرركا. سانندر

 از انتو مي را الهمس حل و نيدرو نباز زي،سازبا ه،يندآ بيني پيش ن،ماز ادراك و سحساا ،حركتي
 و يگيرديا تكاليف منجاا و ندگيز در كه نستدا شناختي عصب يياجرا يهادكرركا ترين مهم جمله
 مهميي هارساختا ،يياجرا يهادكرركا. )1998 ،كليربا(كند مي كمك ننساا به هوشي يها كنش

هدف  . هستندمرتبط  عمل در تفكر و ريهوشيا لكنتر مسوول ،شناختي روان ييندهاآفر با هستندكه
بازداري پاسخ و پايداري توجه از كاركردهاي اجرايي در  ي ي دو مولفهقايسهم ،پژوهش حاضر

 تكاليف از دهستفاا با يشدر تمطالعا. يادگيري در رياضيات و كودكان عادي بود كودكان با ناتواني
 دتيـم طولاني شدر ي دوره يياجرا يهادكرركا كه ندا داده ننشا ارد،ستاندا شناختي روان عصب
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 لسا لخلا در يياجرا يهادكرركا .يابد مي اومتد نيانوجو تا و هشد زغاآ كيدكو يلواا از كهدارد
 كنند مي كمك دفر به يجرتد به و يابند مي لتحو دككو سن يشافزا با و شدر نبستاد از  يشـپ يها
 وزبر  ،رـيگد يسو از .هندد ننشا را يتر ههندد نظمدخو و پذيرتر فنعطاا ،تر هپيچيد يهارفتار تا
 متماا و زغاآ ايبر ييزبرنامه ر در لتلاـخا ،هـتوج صـنق لتلاـخا موجب ،هادكرركا ينا شدر در صنق

 ين تر  مهم  رـيگد يسو از. دشو يـم ريكا ي حافظه در لختلاا و تكليف ريپاـسديا به ،تكليف
 يربسيا يياجرا يهادكرركا ليـصا ي  تهـهس انعنو به و ستا ريكا ي حافظه يـياجرا دكرركا عنصر

 . كند مي يتاهد را شناختي عالي يهادعملكر از

دست آمده نشان داد كه كودكان با ناتواني يادگيري در رياضيات نسبت به كودكان عادي در نتايج به
تري دارند و اين بدين معني است كه اين كودكان در  كاركرد اجرايي بازداري پاسخ تعداد خطاي بيش

هاي  اين نتايج با يافته. تري دارند به گروه عادي عملكرد ضعيفكاركرد اجرايي بازداري پاسخ نسبت 
لين و  و مك) 2001(، بول و سريف )2004(، اسلويز و همكاران )2013(كوهباني و همكاران  سلطاني

توانايي تفكر قبل از  ،بازداري پاسخ كه گفتتوان ها ميدر تبيين اين يافته .همسويي دارد) 2001(هيتچ 
ترين كاركردهاي اجرايي عنوان يكي از مهميي براي بازداري پاسخ نامربوط، بهتوانا. عمل است

آويلا و پارست، (گراي خودنظم بخش، مربوط است شود و به طور مستقيم با رفتار هدفمحسوب مي
معتقدند كودكاني كه در بازداري مشكل دارند ) 2003(نيگ، بلاسكي، پلاگ و راپلي  ).2001
صورت  ها نيازي ندارند، ناديده بگيرند و يك فكر يا عمل را به  ي را  كه به آنتوانند اطلاعات نمي

ي كاري را به تواند توانايي حافظههمچنين كنترل ناقص بازداري اجرايي مي. ناگهاني متوقف سازند
و با توجه به ) 2006والرا و سيدمن، (ي كاري كودكان منجر شود  ندازد و به تخريب حافظهاخطر بي

كه انتخاب محرك، انتخاب پاسخ و تكليف اجراي پاسخ هر يك نيازمند بازداري در مراحل  اين
، بنابراين اين كودكان به علت مشكلاتي كه )2001دارستن و فاسيلا، ، كيسي(متفاوت پردازش هستند 

تري  در بازداري پاسخ دارند، در تكاليف مربوط به مدرسه از جمله رياضيات نيز با مشكلات بيش
پيشاني، قشر سينگولاي قدامي به اهميت قشر پيش) 2001(هاي كيسي و همكاران يافته. شوند جه ميموا

گونه فرض بر اساس الگوي بازداري باركلي  اين. هاي پايه در كنترل شناختي نيز اشاره داردو عقده
ي و شود كه عملكرد درست كاركردهاي اجرايي به عملكرد درست بازداري در كورتكس پيشانمي
به بيان ديگر وقتي بازداري مشكل دارد، ديگر كاركردهاي اجرايي نيز به . پيشاني بستگي دارد پيش

به ضعف عملكرد لوب پيشاني و  ،درستي عمل نخواهند كرد و مشكلات اين كودكان در بازداري
  . شود ها مربوط مي پيشاني آن پيش
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ان داد كه كودكان با ناتواني يادگيري در توجه پايدار نش ي دست آمده از مولفههمچنين نتايج به
تري دارند و  خطاي بيش رياضيات نسبت به كودكان عادي در كاركرد اجرايي توجه پايدار، مجموع

اين بدين معني است كه اين كودكان در كاركرد اجرايي توجه پايدار نسبت به گروه عادي عملكرد 
) 2013(و همكاران  و سلطاني كوهباني) 2012(هوانگ  هاي وانگ و اين نتايج با يافته. تري دارند پايين

ترين سطح توجه است و به فرد اي ترين و سادهكه توجه پايدار پايه با توجه به اين .همسويي دارد
كه  و از آنجا) 2005عليزاده، (ك محرك پاسخ دهد ها را كنترل كند و به ي كند تداخل كمك مي

قرار  تاثيرهاي مناسب را تحت  يي تشخيص و انتخاب محركنگهداري توجه، ظرفيت شناختي و توانا
، بنابراين )2003استر، (شود  و حتي نقص خفيف در عملكرد آن به ناتواني يادگيري منجر مي دهد مي
توان بيان نمود كه عملكرد ضعيف كودكان با ناتواني يادگيري در رياضيات در تكاليف  مي

همچنين ديويس . استكاركرد اجرايي توجه پايدار ي ضعف اين كودكان در  آموزشگاهي نشانه
ي مغز و نواحي پيشاني انجام  كند كنترل توجه پايدار توسط تشكيلات مشبك، ساقه بيان مي)  2010(

هاي ويسكانسين  بندي كارت گيرد و با توجه به عملكرد ضعيف اين كودكان در آزمون دسته مي
، به نقص در عملكرد تشكيلات مشبك پايدارتوان گفت كه ضعف در كاركرد اجرايي توجه  مي
  .استپيشاني اين كودكان مربوط  نواحي پيشاني و پيش ي مغز و مخصوصا ساقه
طور كلي پژوهش حاضر نشان داد كودكان با ناتواني يادگيري در رياضيات در مقايسه با كودكان به

تري دارند و ضعف اين  عيفعملكرد ض) بازداري پاسخ و توجه پايدار(عادي در كاركردهاي اجرايي 
پيشاني آنها مرتبط  ويژه قشر پيش كودكان در اين كاركردها، به نقص در عملكرد قشر پيشاني و به

تواند در سنين بالاتر پايدار بماند و فرد را در انجام تكاليف مدرسه و  نقص در اين كاركردها مي .است
هاي مربوط به اين  كه آموزش مهارت نرو كند و با توجه به اي امور شخصي با مشكل جدي روبه

موقع در  ي به ثر است، بنابراين تشخيص و مداخلهوكاركردها در بهبود عملكرد تحصيلي اين كودكان م
  . ها امري ضروري است مشكلات آن

هاي  وانيوسيله از مركز نات بدين است و 2114018پايان نامه كارشناسي ارشد دانشگاه تبريز با كدبرگرفته ازاين مقاله 
شهر تبريز كه در اين پژوهش ما را ياري كردند  4ي  ي يادگيري وابسته به آموزش و پرورش كودكان استثنايي ناحيه ويژه
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Executive functions, are higher cognitive and meta-cognitive functions which fulfills a 
collection of high capacity, inhibition, self-starting, strategic planning, cognitive flexibility 
and control of impulse. This aim of this study was to compare executive functions response 
inhibition and sustained attention in children with learning disabilities in mathematics and 
normal children. To this end, in a comparative ex post facto study the statistical population 
were pupils in fourth and fifth grade of elementary from Tabriz city. 30 children with 
learning disabilities were selected and matched from available samples and multi-stage 
cluster from this population (disabilities in mathematics and normal children), in terms of 
intelligence. The participants were tested in terms of executive functions response 
inhibition and sustained attention. The results of multivariate analysis indicated that there 
is a significant difference between normal children and children with learning disabilities 
in mathematics, in terms of executive functions inhibition response and sustained attention. 
The results indicated that children with learning disabilities in mathematics had weaker 
performance than normal in terms of executive functions response inhibition and sustained 
attention. Therefore, for treatment interventions for these children, more attention should 
be paid to the role of executive function deficits 
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