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 چکیده
ارائه مدلی از تفکر معلمان ابتدایی در مورد هدف  با پژوهش حاضر

 کردیرو. انجام شدآموزان از مفاهیم محیط و مساحت دانش هایبدفهمی
 داده هینظر»روش  مورد استفاده در آن،و روش  «یفیک»پژوهش این 

 نیمند اشتراوس و کوربنظام کردیرو ،موجود یهاکردیرو انیاز م .بود «ادیبن
ع معلمان مقط ،آن قلمروحوزه این مطالعه، آموزش ریاضی و  .شد دهیبرگز
به ها که انتخاب آنبوده است  زدیدر استان واقع  بدیشهرستان م ییابتدا

ین ابه  بودن مندعلاقهعیار رسمی بودن و بر اساس دو م هدفمندصورت 
ها در آوری داده. برای جمعصورت گرفت مشارکت در این مطالعهحوزه و 

ساختاریافته استفاده شد و انجام مصاحبه تا این مطالعه از مصاحبه نیمه
مطالعه حاصل  61رسیدن به مرحله اشباع نظری ادامه داشت که پس از 

 یکدگذار ه مرحلهس در «یبندمقوله»و  «یکدگذار» وهیها به شدادهشد. 
شان های پژوهش ن. یافتهمورد تحلیل قرار گرفتند یو انتخاب یمحور ،باز

ای هبدفهمیدر مورد داد مقوله محوری در خصوص تفکر معلمان ابتدایی 
 از نظراست. « نقص شناختی»محیط و مساحت، آموزان از مفاهیم دانش

ها عبارتند از: عدم درک مفهوم توسط ماهیت این بدفهمی معلمان
 ایی، عدم توانایی استفاده از مفهوم به صورت ذهنی و جابجآموزدانش

عوامل متعددی موجب ایجاد  همچنین از نظر آنان؛ مفهوم با مفهومی دیگر.
های توان به شیوهها میترین آنشوند که از مهمها میاین بدفهمی

آموزان و محتوای ها و تجربیات ناکافی دانشتدریس معلمان، طرحواره
ه موقع ها بنامناسب اشاره کرد. مطابق نتایج این پژوهش اگر این بدفهمی

توانند موجب پیامدهای منفی شوند؛ این درحالی است شناسایی نشوند، می
های توان از آنان به عنوان فرصتکه در صورت شناسایی به موقع آنان، می

 یهادر پژوهش آموزان استفاده کرد.غنی برای ارتقاء فرآیند آموزش دانش
 درک معلمان و لیتحل برایمطالعه  نیتوان از مدل ارائه شده در ایم یآت

 نمود.و مساحت استفاده  طیمح خصوصدر  یدرس هایابکتمحتوای 
 ، محیط، مسااااحت، معلمان ابتدایی ویبدفهم های کلیدی:واژه
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Abstract 
The present research was conducted with the aim of 
providing a model of primary teachers' thinking 
about students' misconceptions of the concepts of 
perimeter and area. The approach of this research was 
"qualitative" and the method used in it was the 
"grounded theory" method. Among the existing 
approaches, the systematic approach of Strauss and 
Corbin was chosen. The study is in the field of 
mathematics education and scope of the research was 
the primary school teachers of Meybod city located 
in Yazd province, whose selection was done 
purposefully based on two criteria: being formal and 
being interested in the field. Semi-structured 
interviews were used to collect data in this study, and 
the interviews continued until reaching the 
theoretical saturation stage, which was achieved after 
16 studies. The data were analyzed by "coding" and 
"categorization" in three stages of open, central and 
selective coding. The findings of the research showed 
that the central category in primary teachers' thinking 
about students' misconceptions of the concepts of 
perimeter and area is "cognitive deficiency". 
According to the teachers, the nature of these 
misconceptions are: the student's lack of 
understanding of the concept, the inability to use the 
concept mentally, and replacing the concept with 
another concept. Also, according to them; several 
factors cause these misconceptions, the most 
important of which are teachers' teaching methods, 
students' schemas and insufficient experiences, and 
inappropriate content. According to the results of this 
research, if these misconceptions are not identified in 
time, they can cause negative consequences; at the 
same time, if they are identified in time, they can be 
used as rich opportunities to improve the education 
process of students. In future researches, the model 
presented in this study can be used to analyze 
teachers' understanding and content of textbooks 
regarding perimeter and are. 
Keywords: misconception, perimeter, area, 
primary school teachers and grounded theory. 
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 مقدمه
ا   یکی از مفا یم مهم در آمیزش ریاضیات م،ر ه

ریو  ان،از ریو  ه مفا یم موتبط با آن ا ت. ان،از 

ا  آشاا ه در ریاضیات م،ر ه ق،رآنمانا، محا بات   

  لزهم هجید آن    طیلانی ا ت که دربار دارا   ابقه

 (Fey  فی )طبق رفته شک کود.تیان می  ختیبه

 NCTM( ه 2110  نقل ش،  در رییا ه  مکاران  1991)

(The National Council of Teachers of 

Mathematics) (2111مفا یم ه رهش  )  ا 

 ا  مؤلفه ازجمله  «(measurementریو  )ان،از »

ه  یاد شهوهن،  « (Numericع،د  )»اصلی  یاد 

 ا  ر می لازم ا ت که در بونامهشین، ه محسیب می

دبستانی تا  ا  پیوآمیزش عمیمی ریاضی از پایه

که  د ا،ینشان م  اپهه ودبیو تان لحاظ شین،. 

  وابمفا یم موتبط با آن  ه  ریو هیم ان،از مف  ویادری

(  مک Isotani)ایزهتانی ) دشیار ا ت اریآمیزان بسدانو

ه  (2111(  Altman( ه آلتمن )McLarenلارن )

 یطیلان انی ال یآمیزان طدانو مشکلات متع،د  که

 زیوه ر یباعث دلزدر  ان،ود تووبه ک  ویردر درس ان،از 

)کاپیت  ش،  ا ت لیه را  توک تحص یاضی ا از رآن

(Kaput  )2111   یکی از  (.2114  نقل ش،  در اصغو

که تیجه زیاد  ریو  موتبط با ان،از  ا  محتیایی حیز 

ریو  محیط ه مساحت را به خید جلب کود  ا ت  ان،از 

ا ت. میضیع محیط ه مساحت در  ا، ه به دلیل ارتباط 

قی  آن با تووبیات با دنیا  فیزیکی ه  مچاین بسیار  

 از میضیعات بع،  در ریاضیات بسیار مهم ا ت ) اراما

(Sarama) ه کلماتز (Clements)  2119.)  درک

 ا ، یاز ا  اریبس یه  ما اگ  ویادریمستلزم  مساحت

ا تسیا ت )بات زیبوانگآمیزان چالودانو  ا ت که بوا

(Battista ) 2114 ن ه ا تفا ز؛ کلمات2110 ه

(Stephan ) 2114.)  مساحت شامل   بوا یا ا  میمفا

  ابا هاح،  ی مپیشان ایب،هن شکاف   طح کیپیشان،ن 

  هاح، ا  شمارش  طح کی  مساه میان،از   تقس م

درک  اختار  طو   یبیتوک  تکوار هاح، ا   ویران،از 

 ا به طیل ه عوض ا ت تع،اد موبع ین،یه  تین ه پ

مطالعات  جینتا (.2119  ه کلماتز ا؛  ارام2110  ستای)بات

 Trends in Internationalم )ه علی اتیاضیر یالمللنیب

Mathematics and Science Study (TIMSS)) 

 ا ه مشکلات چالو انگویب  ویاخ   ادر  ال)تیمز( 

ه  طیمح میمفا  یادریو  ه کار بادر  آمیزاندانو

 .ان،مساحت بید 

 شیدیم کپارچهی ه درک یخیب به یزمان ،یج، دانو

 ودان که یزمان. باش، میجید دانو شبکه با را تا م که

 انود با که باش، افتهین تی عه رینهآن ای ناقص میجید

 دانو نیب ارتباط  بوقوار در فود شید  را تا م ،یج،

 در. شیدیم میاجه مشکل با میجید  دانو شبکه ه ،یج،

 ازد یم را ،یج، اطلاعات از خید ویتفس فود ت یهضع نیا

 ه ،یج، اطلاعات نیب را ییین، ایپ آن   مباا بو ه

( ه Mastersز )مستو) کا،یم بوقوار خید یقبل اطلاعات

  ین، ایپ ه و ایتفس نیا(. 2111  (Chapmanچپمن )

 بو. شین،یم ، ینام (Misconception)ی ب،فهم یب یمع

 یبخش  ا یب،فهم  ازروایی  ه  اخت  ا نظویه ا اس

 دانو  اخت ا،یفوآ از ویناپذاجتااب ه  ضوهر نومال 

 ایانع به تیانا،یم که  ستا، ون،رانیادری خید تی ط

 رانون،یادری درک یابیارز  بوا ماا ب  ویمس ه بستو

 ون،یر قوار ا تفاد  میرد آنان یاضیر عمل ه تفکو ارتقاء ه

یک ه رزن ازیکال ای ی؛ رو1991  (Ashlockک )اشلا)

(Greeno, Collins & Resnick)  1996 رارد؛  

(Gardee) بوهدا ه(  Brodie)  2112ه  زاد ی؛ بخشعل

یل ؛ اهز2110ه  مکارارن   ای؛ ری2110 مکاران  

(Uzel ) 2118)( ه 2112. نتایج مطالعه رییا ه حسام )

آمیزان ( نشان داد که دانو2121ایزد  ه ریحانی )

 ا را مشخص ه  ا بای، آن ایی دارن، ه پهه وب،فهمی

  ا لذا با بور ی ه شاا ایی ب،فهمی ؛معوفی نمایا،

آمیزان در خصیص  و مفهیمی از جمله مفهیم دانو

 ن درک آنان را ارتقاء داد.تیامحیط ه مساحت  می

با  ،ف بور ی  تاکاینمطالعات متع،د  

امیزان در خصیص مفا یم محیط  ا  دانوب،فهمی

 مطالعات نتایجبه عایان نمینه  همساحت انوام ش،  ا ت.

 (Mitchelmore)ه  (Outhred) ( ه2114) ستایبات
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 کی وادیآمیزان ادانو  نشان دادن، که بوا (2111)

ا ت.  زیبوانگچالو مساحتخیب از  یدرک مفهیم

با   ده بع،  طح کیآمیزان قادر به پیشو دانو

 ا اغلب از . در عیض  آنستا،یان،از  ن م  هاح، ا

 ای ا شکاف ایکاا، ینابوابو ا تفاد  م  هاح، ا

  اراما ه مطالعهطبق  .ذارن،ری ا را به جا می مپیشان

 میدرک مفا  جیآمیزان به ت،ر(  دانو2119کلماتز )

 کی  با،میدر تقس یاز ناتیان د ا، یرا تی عه م مساحت

ان،از   تا  م  با هاح، ا ی مپیشان ایب،هن شکاف   طح

 ا چگینه ه چوا ضوب تع،اد  طو ا ه  تین اکهیدرک ا

  پهه و  اافته مچاین طبق ی .کا،یم وادیمساحت ا

(Runnalls( ه )Hong )(2110)  تصیرات غلط

ریو  مساحت آمیزان در میرد میضیعات ان،از دانو

به  مفهیم مساحتاشتبا  مکور درک  صیشامل تخص

  را بود ا ارائه به ییابت،ا معلمان لیتماآمیزان  دانو

مو،د ا  جایگزین را بود ا  مفهیمی یا تیضیح رهیه

 یآمیزش   ا در ا تواته  ،یکل   اه تفاهت میمفا 

 (Aksu( ه )Sisman)ا ت.  هیاهل  انو محتیابسته به د

-دانو  ا ی ب،فهمیبور ( پهه شی را با  ،ف 2116)

خصیص مفا یم مختلف موتبط با ششم در  هیآمیزان پا

ریو  از جمله مفهیم مساحت ه حوم انوام دادن،. ان،از 

آمیزان  ا  دانونتایج مطالعات آنان در خصیص ب،فهمی

از تصیرات غلط   ارستود  فیط مفهیم مساحت  در میرد

 ا کو مه خط اکهیه خطا ا را نشان داد مانا، باهر به ا

ل با فومی محیط اشتبا  فومیل  طیل دارن، متوی انت 31

 ...ه مساحت  طح  ا تفاد  از فومیل حوم بوا  مساحت

دال بو   شیا ، تیانیتصیرات غلط ه اشتبا ات را م نیا

 یا ا  میم از مفا شش هیآمیزان پاع،م درک دانو

   اه فومیل  اهیره   ارهابط آن یی فضا  ویران،از 

زاد  بخشعلی مچاین  .میرد ا تفاد  در نظو روفت

- ا  دانو( در بخشی از مطالعه خید به ب،فهمی2113)

آمیزان در میرد مفا یم محیط ه مساحت پوداخت. نتایج 

با مفا یم آمیزان در رابطه نشان داد که دانو مطالعه اه

جمله  ا  زیاد  دارن، منمحیط ه مساحت ب،فهمی

اشکال در تشخیص محیط یک شکل پیچی،   بوابو بیدن 

که ملاحظه  طیر مان مساحت ه....محیط ده شکل  م

آمیزان دانومتع،د  از  ا  ب،فهمیپهه شگوان شید می

ن، ا مفا یم محیط ه مساحت را شاا ایی کوددر ارتباط با 

 -1تیان به این میارد اشار  کود:  ا میتوین آنهمکه از م

 ا  افواز ش،  ه احتساب ع،م درک محیط در شکل

(؛ NCTM  2111 ا  داخلی در محا به محیط )خط

و رتعمیم فومیل محیط مستطیل به مساحت ) ،ایت -2

 ا  ده شکل با فوض بوابو  محیط -3(؛ 2116ریاضی  

در  -4(؛ 2116 ریاضی رو  ا  مساه  ) ،ایتساحتم

نظو روفتن اطلاعات قابل مشا ،  )رایان ه هیلیامز 

(Ryan & Williams  )2110 اشتبا  روفتن هاح،  -2(؛

  اس توهچ؛ ا2110رایان ه هیلیامز  طیل با هاح،  طح )

(  Strutchens, Martin & Kenney) کایمارتین ه 

  دریو  مساحت با ا تفاع،م تیانایی ان،از  -6(؛ 2113

از شمارش هاح، ا  مساحت در صیرت هجید 

 & Kordaki ا  با مساحت کمتو از هاح، ) )قسمت

Potari  )1998 ا  فوض بوابو  نسبت مساحت -0(؛ 

   کیرداکی ه پیتار ا )ده شکل متشابه با نسبت اضلاع آن

اشتبا  روفتن محیط ه مساحت با م  -8(؛ 1998

((Marchiş  )2118 ؛)ا  فومیلبه کار بودن  -9 

 (.2116ک  اشلانادر ت بوا  محا به محیط )

دانو  یبه معوف (1986) (Shulman)که  یاز زمان

ه ب  اه یتیجه ه  پوداخت سیت،ر  معلمان بوا ازیمیرد ن

  یژدانو که دانو محتیا ه دانو پ،ار نیلفه امؤده 

دانو محتیا راجع به درک معلم از  .ش،  ا ت بید محتیا 

)ایزد  ه ریحانی   ا ت یمیضیع  محتیا سیت،ر

 ،یمعلم نه تاها با (1986) طبق نظو شیلمن  (2121

 ،یآن تسلط داشته باش، بلکه با  همیضیع را ب،ان، ه ر

 ،یکأت نیباابوا ؛ا ت نیمیضیع چوا ه چا نیب،ان، که ا

  ژدانو پ،اری .محتیا ا ت سیت،ر قیدرک عم  ره

  زیمسئله ا ت که چه چ نیمحتیا شامل درک ا

 یعای  ازدیدشیار م ایمیضیعات خاص را آ ان   ویادری

 ا ه چالوآمیزان در رابطه با محتیا چه دانو

 ا ه تیان از این چالوه چگینه می  ایی دارن،ب،فهمی

 ا به عایان بستو  ماا ب بوا  تی عه درک ب،فهمی
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ماا ب  ا  از زمیاهآمیزان ا تفاد  کود  لذا یکی دانو

بور ی درک معلمان ه دانشویمعلمان از بوا  تحقیق  

آمیزان در خصیص مفا یم مختلف  ا  دانوب،فهمی

 ریاضی از جمله محیط ه مساحت ا ت.

با آنکه تا کاین این پهه و  طبق بور ی محققین 

درک معلمان ه بور ی ه و داخلی با  ،ف هپ

آمیزان در خصیص  ا  دانودانشویمعلمان از ب،فهمی

  اما بوخی مساحت انوام نش،  ا تده مفهیم محیط ه 

به عایان  .ان، ا  خارجی به این میضیع پوداختهپهه و

ا  را با  ،ف مطالعه  (2110) رانالز ه  ینگنمینه  

 ایی که دانشویمعلمان دهر  ابت،ایی در بور ی رهش

-امیزان در خصیص ان،از  ا  دانومیاجهه با ب،فهمی

-در این مطالعه  جمعریو  مساحت انوام داد  بیدن،. 

 ا  کتبی ه به دنبال آن ارزیابی ا شامل پیوآهر  داد 

دانشویمعلم بید.  24 اختاریافته با  ا  نیمهمصاحبه

ا   اشتبا   ا شامل تمایل به ارائه را بود ا  رهیهیافته

 ا  کلی،  آمیزان ه تفاهتمکور درک مساحت به دانو

رویت  مطالعه  مچاین در را بود ا  آمیزشی بید.

(Girit Yildiz(  )Osmanoglu( ه )Gundogdu 

Alayli( )2123)  معلمان دانشویکود که چگینه  یبور

 ،ئی یبو ه یمبتا  اتی عه حوفه طیمح کیبا ارائه  یاضیر

در این . د ا،میپا خ  آمیزاندانو  ا ب،فهمیبه 

 کیمعلم که در دانشوی 31متشکل از   ااز نمینهمطالعه 

خیا ته ش، تا میارد  کودن، یشوکت م یدهر  انتخاب

آمیزان موتبط با دانو  ا ب،فهمیدر میرد  یی،ئییه

را تماشا کاا،.  پس در کلاس در   ویرمفهیم ان،از 

 ا آنرفع   بوا شاهاداتیه پ لی  دلا اآن ب،فهمیمیرد 

عه تی  طینشان داد که مح  اافتهیبحث ه رفتگی ش،. 

ا ت کا،یمعلمان فوا م مدانشوی  را بوا یتفوص   احوفه

کاا، ه  ویآمیز تیجه کاا،  تفسدانو ا  ب،فهمیبه 

آمیز ودان  ا ب،فهمی اکه چگینه ب ون،یبگ می پس تصم

 یکه در حال  مچاین این مطالعه نشان داد میاجه شین،.

که دانو آمیزان  کاا،میمعلمان عمیماً درک دانشویکه 

 ماا ا،یآیبه هجید م ا ب،فهمیه چوا  کاا،میچگینه فکو 

ارائه کودن،. علاه   ویتفس  بوا یعم،تاً شیا ، جزئ  اآن

 ا ب،فهمیپوداختن به    ا بواآن شاهاداتیپ ن یبو ا

( Yilmazپهه و ) .بید یبو درک مفهیم یعمیماً مبتا

دانو  سهیه مقا ی ،ف بور  ( باDemir( )2121ه )

آمیزان دانو یآرا   یآمیزش  از محتیا یاضیمعلمان ر

 یفوع   الفهؤم  یآمیزش  از را بود ا یاز درک ه آرا 

آمیزان در رابطه دانو  خطا ا  یآمیزش  دانو محتیا

الاضلاع    موبع ه متیازلیه مساحت در مستط طیمحبا 

آمیزان از درک دانو یع،م آرا  ج یا ت. با تیجه به نتا

دانو  ومومیعهیکه ز  یآمیزش  از را بود ا یه آرا 

هجید دارد. علاه    ا تی اضیمعلمان ر یآمیزش  محتیا

 یاضیمعلمان از نظو دانو لازم در میرد میضیع ر ن یبو ا

که  یاز مشکلات  زمان  ویجلیر  ناتیان  ستا،. بوا

 جا به  شیدمیه مساحت آمیزش داد   طیمح میمفا 

  ا مثال ایمطالب ملمیس  ،یفومیل دادن در ابت،ا  با

( Gunerمطالعه ) .یدارائه ش میمفا  نیدر میرد ا یهاقع

دانو معلمان  ی ،ف بور ( با Akyuz( )2110ه )

آمیزان دانو یاضیدر میرد تفکو ر ییدهر  را اما یاضیر

 نیا نیب ی مخیان نییه مساحت ه تع طیموتبط با مح

عه مطال نیآمیزان ا ت. ادانو یهاقع یاضیدانو ه تفکو ر

که در بونامه آمیزش  و تانیدب یاضیبا چهار معلم ارش، ر

  بیدن،  کود نامثبت یدانشگا  دهلت کیدر  ییابت،ا یاضیر

به  سبتآمیزان ننشان داد که دانو  اافتهیانوام ش،. 

داشته ه در محا به ه  یه مساحت ناآرا  طیمح میمفا 

و . علاه  با،کایاشتبا  م  ویران،از   ا تفاد  از هاح، ا

 یاضیه انتظارات معلمان در میرد تفکو ر  ایایبویپ ن یا

مشا ،  ش، که  درنهایتمح،هد بید.  اریآمیزان بسدانو

 ا   تفکو  دشیار   ای یش نیب یمهم   اتفاهت

آمیزان هجید دانو یغلط ه اشتبا ات احتمال  باهر ا

 دارد.

از تحقیقات مختلف  آم، د تبه ا  یافته ا اس بو

شید که مفا یم محیط ه مساحت  این نتیوه حاصل می

آمیزان در مفا یمی انتزاعی ه پیچی،   ستا، که دانو

  ا  متع،د  ا ه ب،فهمیچالودرک این مفا یم با 

شین،. علاه  بو این  با بور ی تحقیقات انوام میاجه می

 تبا هجید تحقیقاش،  موتبط با میضیع  مشخص ش، که 
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 ا  خارجی در خصیص بور ی درک معلمان از ب،فهمی

امیزان در خصیص ده مفهیم محیط ه مساحت  رایج دانو

معلمان  درک با  ،ف بور ی جامعتحقیقی اما تا کاین 

 در خصیص دهآمیزان رایج دانو ا  ب،فهمی ازابت،ایی 

انوام نش،  م،لی بوا  آن  ارائۀه  محیط ه مساحتمفهیم 

معلمان ابت،ایی  این پهه و  بور ی درک ف ،لذا ؛ ا ت

امیزان ابت،ایی در خصیص ده مفهیم دانو ا  از ب،فهمی

آن ه پا خگییی به  بوا م،لی  ارائۀه محیط ه مساحت 

 زیو ا ت:  ؤال

 ا  بت،ایی در خصیص ب،فهمیمعلمان ا م،ل تفکو

 ؟چگینه ا تمحیط ه مساحت آمیزان از مفا یم دانو

 
 روش

ا اس  بوا ت.  روایی اختپارادایم مطالعه حاضو 

متفاهت  یپهه ش   ارهش انیپهه و از م میپارادا

ز نیع ا ادیداد  با هینظو قیرهش تحق ی فیک کودیجهت ره

 & Strauss) نیاشتواهس ه کیربما، نظام کودیره

Corbin)  باابو دلایل مختلف از جمله کارا بیدن این رهش

با شااخت کمتو ه یا بور ی شوایط درک شوایط  (1بوا  

 به یابید ت (2 به طیر هاضح بور ی نش،  در رذشته 

  متع،د ا    یک پ،ی،  ه درک آن در زمیاه ای،ریچیپ

تیلی، نیعی نظویه عمیمی ه انتزاعی به کمک رودآهر   (3

   ا ه بو ا اس دی،راه تحلیل  مزمان داد 

 & Morse)میرس ه ریچاردز )کاا،ران مشارکت

Richards  )21121998  ؛ اشتواهس ه کیربین ) 

 ا به ر یافت از آنوا که در اغلب پهه و ا تفاد  ش،.

ما، نظویه داد  بایاد پوداخته ش،  ا ت  در مطالعه نظام

ر د قلموه پهه و ر یافت ا تفاد  ش،.ن حاضو نیز از ای

در شاغل کلیه معلمان ابت،ایی این مطالعه  شامل 

شهو تان میب، هاقع در ا تان یزد در  ال تحصیلی 

بو ا اس ده  ،فما،  ریو  ه از نمینه بید 1412-1411

معیار معلم ر می بیدن ه علاقما، به این حیز  ه 

رهن، دعیت از  .رودی، ا تفاد  مشارکت در این مطالعه

جهت  مکار  در پهه و حاضو ب،ین رینه بید  معلمان

 ا  بخوز  ه  پس مکاتبه با که ابت،ا با کسب اجا

 ما اگی لازم  شهو تان میب،  هپوهرشآمیزشموتبط با 

 فوا م ش،.شهو تان با جمع معلمان  ینمحققبوا  دی،ار 

تشویح  آنان میرد پس میضیع ه ا ،اف مطالعه را بوا  

. در ادامه افواد  که تمایل به  مکار  در قوار روفت

 یه بونامه  فتگپهه و داشتا،  ا امی ه تلفن تماس 

محققین این پهه و قوار دادن،.  پس خید را در اختیار 

  ا  میرد نیاز از طویق انوامبا دعیت از آنان  داد 

بوا  انوام  انوام ش،. اختاریافته مصاحبه عمیق نیمه

عایان محیر اصلی انتخاب تع،اد   ؤال به  ا مصاحبه

. این ش،میکه  ؤالات در حین مصاحبه اصلاح  ش،

  معلمان ابت،اییشما از: از نظو عبارت بیدن،  ؤالات 

 ایی در آمیزان چه نیع ب،فهمیدانو ه ب،فهمی چیست

شما محیط ه مساحت دارن،؟  از نظو خصیص ده مفهیم 

آمیزان به طیر دانو ا  معلمان ابت،ایی ماشأ ب،فهمی

کلان در خصیص  مه مفا یم ریاضی ه به طیر خاص در 

 ا این ب،فهمیمحیط ه مساحت چیست؟  هیم میرد ده مف

در خصیص ده آمیزان یادریو  دانوره  بو اتی تأثیو چه

چه  شما  از نظو رذارن،؟مفهیم محیط ه مساحت می

- ا  دانورا کار ایی بوا  جلیریو  از بوهز ب،فهمی

با تیجه  مفا یم محیط ه مساحت هجید دارد؟ آمیزان از

رودآهر   پس از انوام   ا  مزمان بابه تحلیل داد 

مشارکت  16 اختاریافته با عمیق ه نیمه ا  مصاحبه

ریو  متیقف کاا،  اشباع نظو  حاصل ش، ه نمینه

معلم  11معلم زن ه  2کاا،ران شامل رودی،. مشارکت

 « با،مقیله»ه  « ک،رذار» ی ی ا به شداد  مود بیدن،.

میرد  یه انتخاب  محیر  باز  ک،رذار ه موحله  در

 تحلیل قوار روفتا،.

 
 هایافته
 ا  ا  از اطلاعات  پیشام، ا یا فعالیت ا مومیعهداد 

ان،. ک،رذار  هاقعی  ستا، که مشا ،  یا رزارش ش، 

به فوآیا،  از تحلیل اشار  دارد که از خلال آن مفا یم 

 ا در شین، ه ابعاد ه خصیصیات آنتشخیص داد  می

که پیو از این رفته  طیران مرودن،.  ا کشف میداد 

 ا در نظویه داد  بایاد در  ه موحله ش، تحلیل داد 
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ک،رذار  باز  ک،رذار  محیر  ه ک،رذار  انتخابی 

شید که در ادامه نتایج  وک،ام از مواحل تحلیل انوام می

 شید.ارائه می

 

 های حاصل از کدگذاری بازیافته

  ک،رذار  باز نام دارد.  اداد اهلین موحله از ک،رذار  

ک،رذار  باز  جزئی از تحلیل ا ت که با تحلیل دقیق 

- ا انوام میکودن داد با،  طبقهه رذار  نام   اداد 

  ا  بای،  وبا،  دقیق مفا یم در مقیلهشید. بوا  طبقه

 ا  خام به مفهیم  بع، از تفکیک بوچسب بخیرد ه داد 

  از  شین،. ا  مفهیمه یله بور ی دقیق متن مصاحبه

شین،ران ک،رذار  آهر  ش،  از مصاحبه ا  جمعداد 

 ا  ا ه تفاهتتو  شبا تشین، تا به شکل راحتمی

 شاا ایی شین،. 

 ا  مصاحبه طی فوایا، ک،رذار  باز  در تحلیل داد 

  ا تی طک، متفاهت شاا ایی ش، که  و یک از آن 116

شار  قوار روفته ه این کاا،  میرد ایک یا چا، مشارکت

 ا   ا  نمینهمحیر )ما یت ب،فهمی 8ک، باز در  116

 ا  محیط ه مساحت  نیع  ا  انیاع ب،فهمیب،فهمی

 ا  م،اخلات  تأثیو م،اخلات بو عملکود م،اخلات  نمینه

بو   ا ا  تأثیوات ب،فهمی ا  ب،فهمی  ریشهآمیزدانو

ن،. در هاقع از ابا،  ش، ( د تهانآمیزعملکود دانو

طویق بازبیای ه دقت در تمامی اطلاعات رودآهر  ش،   

در ازا  مشا ،  یک مفهیم یا رهی،اد در عملکود 

کاا،ران  میارد یافت ش،  با یک عبارت ماا ب مشارکت

ک، ا  مستخوج تع،اد  از   1ج،هل ان،. رذار  ش، نام

ر  ی ا در طی ک،رذار  باز را به تفکیک  و محاز مصاحبه

 د ،:نشان می

 ها بر اساس کدگذاری بازنتایج تحلیل داده. 1جدول 

 نمونه کدهای باز محور

ما یت  -1

 ب،فهمی

 مفهیمی دیگواشتبا  روفتن مفهیم با  -3ی ا تفاد  از مفهیم به صیرت ذ ای ع،م تیانای -2 درک نکودن مفهیم -1

 ا  مثال-2

  اب،فهمی

 یک،یگو باجابوا روفتن اشکال  ا، ی  -3 ریو درک نکودن هاح، ا  ان،از  -2 یک،یگو باجابوا روفتن مفا یم  -1

 افواز ا  ناماا ب از شکل -4

-انیاع ب،فهمی -3

 ا  محیط ه 

 مساحت

انطباق ن،ادن مفا یم دنیا  هاقعی با  -2 مساحت ا  موبیط به محا به محیط ه جابوا روفتن قیاع، ه فومیل -1

 تخصیصی هاح، ا  محیط ه مساحتبیو -4ع،م یادریو  خیاص اشکال  ا، ی  -3 مفا یم محیط ه مساحت

 افواز ا  ناماا ب از شکل -6  ا  افواز ش، احتساب خطیط داخلی در محا به محیط در شکل -2

 نیع م،اخلات -4

تکوار  -3 در حین ت،ریس آمیزدانودر نظو روفتن فهم ه درک  -2 محیط ه مساحترهش ت،ریس فعال مفا یم  -1

ارائه تکالیف عملکود   -2 بوخیردار  معلمین از تیان علمی کافی -4 ه موهر ه مثال زدن مفا یم تی ط معلم

 ؤالات  طوح -8آمیزان فوصت خطا ه اشتبا  به دانو -0 آمیزان در زمیاه ت،ریسبا،  دانوروه  -6 ماا ب

  ا بوا  ت،ریس مفا یم محیط ه مساحتزمیاهیادآهر  پیو -11  ا  آمیزشیافزارا تفاد  از نوم -9بوانگیز چالو

 ا  نمینه -2

 م،اخلات

بوانگیز بوا  طوح  ؤالات چالو -3 ارائه تکالیف عملکود  ماا ب -2 ا تفاد  از کار ا  عملی در حین ت،ریس -1

طوح مسئله محیط ه مساحت تی ط  -2 ا تفاد  از کار ا  عملی در حین ت،ریس -4 مفا یم محیط ه مساحت

 آمیزدانو

تأثیو  -6

م،اخلات بو 

عملکود 

 آمیزدانو

 مفا یم در دنیا  هاقعی بستن کاربه  -3 آمیزدانواشتبا  نکودن  -2 آمیزدانومان،رارتو ش،ن مفا یم در ذ ن  -1

 پیشوفت ه بهبید یادریو  -4
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   اشهیر -0

  ایب،فهم

  ا  پیشینم،اخله طوحیار  -2 ا  مفا یم محیط ه مساحت تی ط معلمت،ریس رهیه -1

رعایت نکودن  -6 ع،م رعایت ارتباط طیلی ه عوضی -2 داشتن ضعف در توسم فضایی -4 ا زمیاهن،اشتن پیو -3

ع،م بوقوار  ارتباط ماا ب  -8 یگو ا  دریو  ب،فهمیتأثیو ب،فهمی در شکل -0 فاصله زمانی آمیزش بین مفا یم

 بین مفا یم ریاضی

تأثیوات  -8

 ا بو ب،فهمی

عملکود 

 آمیزدانو

 -4 توع،م یادریو  مفا یم پیچی،  -3 ن،انستن انتخاب ک،ام مفهیم بوا  حل مسئله -2 ناتیانی در حل مسئله -1

ریو   ا در شکلتأثیو ب،فهمی -0 ع،م درک مفا یم ریاضی -6 اشکال در تب،یل هاح، ا -2 درک نکودن مسئله

  اجابوا روفتن قیاع، ه فومیل -9ا توس ه اضطواب  -8 ا  دیگو ب،فهمی

 های حاصل از کدگذاری محورییافته
 افتنی ا،یفوا موحله دهم که ک،رذار  محیر  نام دارد 

 ،یباز پ،  ا ت که در ک،رذار یمیمفا  نیرهابط ب

  ا،آیفو  محیر  ک،رذار (.2113  (Willig)) ان،آم، 

به   باز  ش،  در ک،رذار افتهی میا ت که در آن مفا 

را   ،یج،   اش،  ه طبقه ی تهیپ   م ربط داد  ش، 

 (.1991اشتواهس ه کیربین  ) کاا،یم وادیا هیلقبه نام م

باز   ش،  که در ک،رذار یک، معوف 116موحله  نیا رد

در  .،قوار روفتا سهیمیرد مقا گویک،یبا   ش،ن، ییشاا ا

 به کمک تو  ،یبالاتو ه توو یباز در  طح  هاقع ک، ا

-روه   مشتوک میه مفا   میضیعات محیر صیتشخ

ه  مقیله 13 باز در  ک، ا طالعهم نیدر ا .ش،ن،  با،

 .ش،ن،  ررذاش،  ه  پس نام  با،طبقه زیومقیله 21

 های حاصل از کدگذاری محورییافته .2جدول 

 ک، ا  باز موتبط زیومقیله مقیله ردیف

 ع،م درک مفهیم  ما یت 1

 ع،م تیانایی ا تفاد  از مفهیم به صیرت ذ ای 

 اشتبا  روفتن مفهیم با مفهیمی دیگو

 اصلیاشکال در چهار عمل  ( چهار عمل1  ا  ب،فهمینمینه 2

پذیو  ضوب نسبت تعمیم نادر ت قانین تیزیع

 به جمع

 معادل روفتن مفا یم محیط ه مساحت ریو  محیط ه مساحت( ان،از 2

 ا  موبیط به جابوا روفتن قیاع، ه فومیل

 محا به محیط ه مساحت

 ع،م درک مفا یم محیط ه مساحت

انطباق ن،ادن مفا یم دنیا  هاقعی با مفا یم 

 محیط ه مساحت

 ا  مفا یم محیط ه مساحتیادریو  رهیه

  ا  اشکال  ا، یدرک نکودن هیهری ( اشکال  ا، ی4

 با یک،یگوجابوا روفتن اشکال  ا، ی 

ا   نییسی بعضی از شکلناتیانی در درک فومیل

  ا، ی

 ع،م یادریو  خیاص اشکال  ا، ی 

 ریو درک نکودن هاح، ا  ان،از  ریو ( هاح، ا  ان،از 2

 تخصیصی هاح، ابیو
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 به کارریو  مقیاس نادر ت ریو  مقیاس ه نمیدار( ان،از 6

احتساب خطیط داخلی در محا به محیط در 

  ا  افواز ش، شکل

 افواز ا  ناماا ب از شکل

( رهش ت،ریس ه را بود ماا ب تی ط 1 م،اخلات معلم محیر 3

 معلم

 رفتن مفا یم محیط ه مساحت

-محیط ه مساحت بوا  دانوجا ان،اختن مفا یم 

 آمیزان

 تو معلمبیان  اد 

 رهش ت،ریس فعال مفا یم محیط ه مساحت

در حین  آمیزدانودر نظو روفتن فهم ه درک 

 ت،ریس

 تکوار ه موهر ه مثال زدن مفا یم تی ط معلم

 ارائه تکالیف عملکود  ماا ب

 آمیزان فوصت خطا ه اشتبا  به دانو

 بوانگیزطوح  ؤالات چالو

  ا  آمیزشیافزارا تفاد  از نوم

 ا تفاد  از چا،ین رهش ماا ب

 ا بوا  ت،ریس مفا یم زمیاهیادآهر  پیو

 محیط ه مساحت

 آمیزش در ت مفا یم

 ا تفاد  از کار ا  عملی در حین ت،ریس

 ا تفاد  از یک مثال محسیس در حین ت،ریس

 ریو ت،ریس فعال هاح، ا  ان،از 

 در زمیاه ت،ریسآمیزان با،  دانوروه 

 بوخیردار  معلمین از تیان علمی کافی  ا  شخصیتی معلم( هیهری2

 رفتار بیدن معلماخلاق ه خیشخیش

 آمیزان در ضمن ت،ریسمساع،ت دانو آمیزدانو( را کار ا  ماا ب تی ط 1 محیر آمیزدانوم،اخلات  4

 آمیزدانوتوسم شکل تی ط 

  ا در مسائلحلجلینییسی را 

 آمیزدانوطوح مسئله تی ط 

رذار  ه م،اخلات  یا ت 2

 ریز بونامه

 فواریو  معلمین قبل از ت،ریس ( آمیزش ضمن خ،مت1

-م،اخلات با مشارکت ذ  6

 نفعان آمیزش

 آمیزانمساع،ت هال،ین در امو یادریو  دانو ( محیط1

 آمیزان با یک،یگوبوقوار  ارتباط ماا ب دانو

ه  آمیزدانومعلم ه  بوقوار  ارتباط ماا ب

 هال،ین 

  ا بوقوار  ارتباط ماا ب معلم با خانیاد 

 آمیزانبوقوار  ارتباط ماا ب معلم با دانو

بیان نادر ت مفا یم محیط ه مساحت تی ط    ا  ت،ریس معلمانشیی  0

 معلم
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 رهش ت،ریس اشتبا  یا ناقص معلم

ا  مفا یم محیط ه مساحت تی ط ت،ریس رهیه

 معلم

  از هرز  ه د تا تفاد  از د تع،م 

 ع،م ارائه مفا یم به صیرت کاربود 

 تکیه غالب بو مفهیم مساحت

  ا  قبلیا  مفا یم در پایهت،ریس رهیه

 آمیزدانوفوصت ن،ادن خطا ه اشتبا  به 

 آمیزدانون،ادن فوصت ا تقلال به 

  ا  پیشینم،اخله طوحیار    ا ه تووبیات ناکافیطوحیار  8

 در زبان فار ی ه رهخیانی ضعف

   ازمیاهن،اشتن پیو

 داشتن ضعف در توسم فضایی 

 ا  مفا یم درک رهیه

 ارتباط مشکل کلامی 

 و ا  دیگریو  ب،فهمیتأثیو ب،فهمی در شکل

 ع،م بوقوار  ارتباط ماا ب بین مفا یم ریاضی

 رو   پاچهد ت  عیامل رهانی یا انگیزشی 9

 آمیزدانو ؤال نپو ی،ن 

 آمیزدانوتموین نکودن مفا یم تی ط 

 کار  کم

 آمیزدانوتیجهی دقتی ه بیبی

 به درس ریاضی آمیزدانوعلاقه ن،اشتن 

 اضطواب ه ع،م احساس ایمای

 اشتیاق ن،اشتن بوا  یادریو  ریاضی

 ت،اخل شوایط محیط )طبیعی(  محیط 11

 نفعاننیع میاجهه ذ 

 اشکال  ا، ی با یک،یگو تشابه  محتیا  ناماا ب 11

  اتع،د اشکال  ا، ی ه فومیل

 ع،م رعایت ارتباط طیلی ه عوضی

 رعایت نکودن فاصله زمانی آمیزش بین مفا یم

پیام، ا  مثبت رفع  12

  اب،فهمی

 متیجه ش،ن مفا یم محیط ه مساحت ( درک مفهیم محیط ه مساحت1

 درک مفهیمی فومیل مساحت اشکال  ا، ی

  ا، یشااخت اشکال 

 حل مسائل موبیط به محیط ه مساحت ( حل مسائل ریاضی2

 به کاربستن مفا یم در دنیا  هاقعی ( حل مسائل دنیا  هاقعی3

( پیشوفت ه بهبید یادریو  در ریاضی ه 4

  ایو درهس

 آمیزدانومان،رارتو ش،ن مفا یم در ذ ن 

 آمیزدانواشتبا  نکودن 

 روفتنانوام بهتو کار ه بهتو یاد 

 پیشوفت ه بهبید یادریو 
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پیام، ا  مافی هجید  13

  اب،فهمی

( ناتیانی در حل مسائل ریاضی )اعم از 1

 کلامی ه غیوکلامی(

 ناتیانی در حل مسئله

 ناتیانی در انتخاب فومیل بوا  حل مسائل

 ن،انستن انتخاب ک،ام مفهیم بوا  حل مسئله

 درک نکودن مسئله

 اشکال در تب،یل هاح، ا

 اشکال در مسائل موتبط کلامی

  اجابوا روفتن قیاع، ه فومیل

 ناتیانی در حل مسائل زن،ری ( ناتیانی در حل مسائل هاقعی2

 توع،م یادریو  مفا یم پیچی،  ( ع،م درک مفا یم موتبط با ریاضی3

 ع،م درک مفا یم ریاضی

 تأثیو ب،فهمی بو درهس دیگو  ( تأثیوات مافی بو یادریو  درهس دیگو4
 

-ریو  ب،فهمی( تأثیوات مافی در شکل2

  ا  دیگو

 گو ا  دیریو  ب،فهمی ا در شکلتأثیو ب،فهمی

 ا توس ه اضطواب ( تأثیوات انگیزشی )رهانی(6

 ریج ش،ن 

 ع،م انگیز  بوا  یادریو  مفا یم

 کا و یا از د ت دادن اعتماد به نفس

 دلزدری از ریاضی

 احساس شکست در زن،ری

 آمیزدانوتأثیو ب،فهمی بو آیا،  

 های حاصل از کدگذاری انتخابییافته
  ادیداد  با هی ا در نظوداد  لیه تحل هیموحله توز نیآخو

 هیظون ،یادغام ه تیل ا،یموبیط به فوا یانتخاب  ک،رذار

 یه چگینگ  اقیلهموحله ابعاد مختلف م نیدر ا .ا ت

 ی ا بور به کمک داد  گویک،ی ا بو آن ویثأارتباط ه ت

  ارک،رذ ،ف از  (.1991)اشتواهس ه کیربین   روددیم

ه  هینظو کیشکل دادن به    ا بواقیلهادغام م یانتخاب

 ویپالا انیک، ا ه پا نیاعتبار رهابط اظهار ش،  ب ،أییت

 ازین یرا  .(1998)اشتواهس ه کیربین   باش،ی ا مقیلهم

موحله به عقب  نیاز ماطق در ا اانیاطم  ا ت بوا

)اشتواهس ه کیربین    ا را موهر کودادداشتیبورشته ه 

  حوکت از  ی ویمس یانتخاب  در ک،رذار (.1991

 یخط اصل افتنیموحله با  نیدر ا . ا به انتزاع ا تداد 

   اقیلهارتباط م یپس از بور   قیمیضیع تحق هدا تان 

 ا میرد کاهش قوار داد  ثیرهابط از ح نیه اعتبار ا ،أییت

 انتخابی ک،چهار  (.1991)اشتواهس ه کیربین   ودیریم

 محیر   ک،رذار یدر ط  ا و یک از مقیلهمستخوج از 

 .تیان مشا ،  کودیم ویرا در ز

ک، انتخابی یک در : (کد انتخابی یک )بدفهمی -1

موتبط با آن ما یت ه  ا ا ت که مقیلات میرد ب،فهمی

  ا  ب،فهمی ا ت.نمینه
ک، : کد انتخابی دو )مداخلات اصلاحی( -2

انتخابی ده در میرد م،اخلات اصلاحی ا ت که مقیلات 

 آمیزدانوموتبط با آن م،اخلات معلم محیر  م،اخلات 

ریز  ه م،اخلات رذار  ه بونامهمحیر  م،اخلات  یا ت

 نفعان آمیزش ا ت.با مشارکت ذ 
ک، : های بدفهمی(کد انتخابی سه )ریشه -3

 ا  ب،فهمی ا ت که مقیلات انتخابی  ه در میرد ریشه

 ا ه  ا  ت،ریس معلمان  طوحیار موتبط با آن شیی 

تووبیات ناکافی  عیامل رهانی یا انگیزشی  محیط ه 

 محتیا  ناماا ب ا ت.
ک، : ها(کد انتخابی چهار )پیامدهای بدفهمی -2
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 ا ا ت که چهار در میرد پیام، ا  ب،فهمیانتخابی 

  ا همقیلات موتبط با آن پیام، ا  مثبت رفع ب،فهمی

  ا ا ت.پیام، ا  مافی هجید ب،فهمی
 

 ارائه مدل
آم،  در خصیص تفکو معلمان د تمقیله محیر  به

نقص » ا  محیط ه مساحت  ابت،ایی از ب،فهمی

 بیشتوین  اا ت که در مقیله انیاع ب،فهمی« شااختی

فواهانی را داشته؛ ب،ین معاا که اکثو معلمان ابت،ایی 

 ا به میارد  چین؛ معادل  اگام اشار  به انیاع ب،فهمی

قیاع، ه  روفتن جابواروفتن مفا یم محیط ه مساحت  

 ا  موبیط به محا به محیط ه مساحت  ع،م فومیل

درک مفا یم محیط ه مساحت  انطباق ن،ادن مفا یم 

-هاقعی با مفا یم محیط ه مساحت ه یادریو  رهیهدنیا  

 کودن،.ا  مفا یم محیط ه مساحت اشار  می

بو ا اس نظوات معلمان  با تیجه به الگی  شکل روفته

  عیاملی هجید دارن، که باعث کاا،  در این مطالعهشوکت

 ا عبارتا، شین،. ما یت این ب،فهمی ا میایواد ب،فهمی

تیانایی  آمیزدانوکا،  را درک نمیمفهیم  آمیزدانواز: 

 آمیزدانوا تفاد  از مفهیم را به صیرت ذ ای ن،ارد ه 

ریود. به صیرت نمینه مفهیم را با مفهیمی دیگو جابوا می

فومیل  آمیزدانو ا  محیط ه مساحت؛ در میرد ب،فهمی

ریود  محیط ه مساحت اشکال  ا، ی را با م جابوا می

خیاص  آمیزدانوکال  ا، ی؛  ا  اشدر میرد ب،فهمی

ل کا، یا اشکا ا را به خیبی درک نمیه هیهری چا،ضلعی

 ا  ریود  در میرد ب،فهمی ا، ی را با م جابوا می

ریو  را به هاح، ا  ان،از  آمیزدانوریو ؛ هاح، ان،از 

 ا  موبیط به کا، ه در میرد ب،فهمیخیبی درک نمی

در محا به  آمیزنوداریو  مقیاس ه نمیدار؛ ان،از 

 ا  افواز ش،  خطیط داخلی آن را  م محیط شکل

 ا پیام، ا  مافی را بوا  کا،. این ب،فهمیحساب می

 آمیزدانوبه  موا  دارد که عبارتا، از: ناتیانی  آمیزدانو

در حل مسائل  آمیزدانودر حل مسائل ریاضی  ناتیانی 

 یوات مافیهاقعی  ع،م درک مفهیم موتبط با ریاضی  تأث

ه تأثیوات انگیزشی  آمیزدانوبو یادریو  درهس دیگو 

 شید  ا انوام می)رهانی(. اق،اماتی بوا  رفع این ب،فهمی

عایان نمینه: رهش ت،ریس فعال مفا یم تی ط معلم  به

  فواریو  معلمین قبل آمیزدانوطوح مسئله تی ط خید 

ه  یزآمدانواز ت،ریس  بوقوار  ارتباط ماا ب معلم  

تیان هال،ین ه... که در صیرت انوام چاین اق،اماتی می

نتایوی نظیو؛ درک مفهیم محیط ه مساحت تی ط 

  حل مسائل ریاضی  حل مسائل دنیا  هاقعی آمیزدانو

ه پیشوفت ه بهبید یادریو  در ریاضی ه  ایو درهس 

 انتظار داشت.    آمیزدانوتی ط 

ل ما  کلی در شکدر ادامه نتایج این تحلیل در قالب ن

 شید.ارائه می 2ه به صیرت پارادایمی در قالب شکل  1

 

 

 محیط و مساحت . نمای کلی از مدل پارادایمی تفکر معلمان ابتدایی در مورد بدفهمی1شکل 

 هاریشه

 یتماه

هانمونه 

 

 مداخلات اصلاحی

 
 پیامدهای مثبت

 
 پیامدهای منفی

 

 نقص شناختی
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 های محیط و مساحت. مدل پارادایمی تفکر معلمان ابتدایی در مورد بدفهمی2شکل 

 

 گیریبحث و نتیجه
ارائه م،لی از تفکو معلمان ابت،ایی  ،ف پهه و حاضو  

آمیزان از مفا یم محیط ه  ا  دانودر میرد ب،فهمی

محیر بوا  بور ی مساحت ا ت. در این پهه و پاج 

امیزان در  ا  دانوتفکوات معلمان در میرد ب،فهمی

 خصیص ده مفهیم محیط ه مساحت در نظو روفته ش،.

اهل  نتایج بور ی تفکوات معلمان در خصیص محیر

-دانو  ا( نشان داد که از نظو آنان )ما یت ب،فهمی

آمیزانی که ب،فهمی دارن،  اکثواً مفا یم را به طیر کامل 

نتایج بور ی در خصیص محیر دهم ان،. درک نکود 

حاکی از آن بید که امیزان(  ا  دانوب،فهمی توینرایج)

 آمیزان ا  قابل تیجه این ا ت که دانویکی از ب،فهمی

ون،. ریه مفهیم محیط ه مساحت را با یک،یگو اشتبا  مید

 ا(   یمین محیر مطالعه )ریشه ب،فهمیبا در نظو روفتن 

این نتیوه حاصل ش، که یکی از دلایل مهم ب،فهمی 

 ا  پیشین باش، که آمیزان  م،اخله طوحیار دانو

(Olivier) (1992)   دریافت که در بوخی میارد

آمیزان  در یادریو  ج،ی، نو ا  پیشین داطوحیار 

 ایی کا، ه این امو باعث بوهز ب،فهمی ا م،اخله میآن

محیر چهارمین بور ی شید.  ا میدر یادریو  ریاضی آن

که بید بیانگو آن   ا(پهه و )پیام، ا  ب،فهمی

ریو  تیان، شکلمی  اتوین پیام، ب،فهمیمهم

 آمیزدانوعایان نمینه ارو به ج،ی، باش،. ا  ب،فهمی

 ا   اد  مانا، مساحت محیط ه مساحت بوخی از شکل

ه محیط موبع ه مستطیل را به طیر ماا بی فوانگیود 

 ا  بالاتو در یادریو  محیط ه مساحت مسلماً در پایه

 پاومینبا اشکال دیگو دچار مشکل خیا ، ش،. در رابطه 

یوه حاصل ش، این نت محیر مطالعه )م،اخلات مؤثو( نیز

 ماهیت

عدم درک مفهوم 
  عدم توانایی استفاده از مفهوم به صورت

 ذهنی
اشتباه گرفتن مفهوم با مفهومی دیگر 
هانمونه 

چهار عمل 

گیری محیط و مساحتاندازه 

اشکال هندسی 

گیریواحدهای اندازه 

گیری مقیاس و نموداراندازه 

 مداخلات اصلاحی

 مداخلات معلم محور 

آموز محور مداخلات دانش 

ریزیگذاری و برنامهمداخلات سیاست 

نفعان آموزشمداخلات با مشارکت ذی 

 

 پیامدهای مثبت 

درک مفهوم محیط و مساحت 
حل مسائل ریاضی 
حل مسائل دنیای واقعی 
 پیشرفت و بهبود یادگیری در ریاضی و

 سایر دروس
 

 هاریشه

معلمان های تدریسشیوه 
ها و تجربیات ناکافیطرحواره 

 عوامل روانی یا انگیزشی 

محیط 

محتوای نامناسب 

 

 پیامدهای منفی

ناتوانی در حل مسائل ریاضی 
ناتوانی در حل مسائل واقعی 
عدم درک مفاهیم مرتبط با ریاضی 
  تأثیرات منفی بر یادگیری دروس

 دیگر
گیری  تأثیرات منفی در شکل

 های دیگربدفهمی
)تأثیرات انگیزشی )روانی 

 عنصر اصلی:

 نقص شناختی

 های محیط و مساحتمدل تفکر معلمان ابتدایی در مورد بدفهمی
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آمیزان  بای، معلم ت،ریس  ا  دانوکه بوا  رفع ب،فهمی

د یخید را صوفاً به شیی  تئیر  بسا،  نامید  ه ت،ریس خ

 . را  موا  با یک کار عملی نمای،

پهه و حاضو به کشف م،لی بوا  تفکو معلمان 

 ا  محیط ه مساحت ماتج ش،  ا ت. ابت،ایی از ب،فهمی

؛ اکثو میارد  که معلمان به ن داد ا  پهه و نشایافته

را کودن، اشار    ا  محیط ه مساحتعایان ب،فهمی

آمیزان در رابطه با  ا  دانوب،فهمی به عایان تیاننمی

 ایی مطالب یا مثال ه مفهیم محیط ه مساحت نام نهاد

 .کودن، طبق تعویف در ت نیستکه معلمان ارائه می

تعویف ب،فهمی که  درک معلمان از ب،فهمی با مچاین 

 مثلاً  در قسمت پیشیاه پهه و اشار  ش، فاصله دارد

نییسی بعضی از اشکال  ا، ی  ناتیانی در درک فومیل

-اشکال در چهار عمل اصلی  تعمیم نادر ت قانین تعمیم

تیان جزه ب،فهمی پذیو  ضوب نسبت به جمع ه... را نمی

که این نشان از نقص درک  محیط ه مساحت دانست

م،ل  آمیزان ا ت. ا  دانومیهمان ابت،ایی از ب،فمعل

 ا  پارادایمی تفکو معلمان ابت،ایی در میرد ب،فهمی

 د ،نشان می آمیزان از مفا یم محیط ه مساحتدانو

ا ت که « نقص شااختی»آم،   د ت مقیله محیر  به 

 ا بیشتوین فواهانی را داشته. در مقیله انیاع ب،فهمی

 ا هجید دارن، که باعث ایواد ب،فهمی مچاین عیاملی 

 آمیزدانو ا عبارتا، از: شین،. ما یت این ب،فهمیمی

کا،  تیانایی ا تفاد  از مفهیم را به مفهیم را درک نمی

صیرت ذ ای ن،ارد ه مفهیم را با مفهیمی دیگو جابوا 

 ا  محیط ه ریود. به صیرت نمینه در میرد ب،فهمیمی

یل محیط ه مساحت اشکال فوم آمیزدانومساحت؛ 

 ا پیام، ا  ریود. این ب،فهمی ا، ی را با م جابوا می

به  موا  دارد. بوا  رفع این  آمیزدانومافی را بوا  

آمیزان   ا بای، اق،اماتی تی ط معلمان  دانوب،فهمی

نفعان آمیزش انوام شید که با انوام رذاران ه ذ  یا ت

 آمیزدانوثبتی تی ط تیان نتایج مچاین اق،اماتی می

 ت تا ا بوآن 2انتظار داشت. م،ل ارائه ش،  در شکل 

- ا  دانومعلمان ابت،ایی از ب،فهمیمعلمان ه دانشوی

آمیزان در میرد مفا یم محیط ه مساحت آرا  شین،. 

آمیزان بوا  معلمان  ا  دانوشاا ایی ه کشف ب،فهمی

تا ح،هد   تیانا، ا میریاضی ا میت زیاد  دارد  زیوا آن

آمیزان  ا  دانورهش ت،ریس خید را بو مباا  ب،فهمی

 ا به معلمان کمک تع،یل کاا،. لذا تشخیص ب،فهمی

خیا ، کود که بفهما، چه رهشی  کی ه کوا در یادریو  

آمیزان مؤثو ا ت. پس آرا ی از فوآیا، ا  ذ ای دانو

آمیزان به معلمان ریاضی کمک خیا ، کود تا دانو

واد تغییوات ماا ب در رهش یادریو  ه کشف درص،د ای

- ا  عالیآمیزان را با  ،ف ا  بهتو باشا، ه دانورهش

 ا با دنیا  هاقعی تو درس ریاضی ه ارتباط تاگاتاگ آن

 مچاین یکی از کاربود ا  آرا ی از  .آشاا  ازن،

 ا در طواحی محتیا  آمیزشی  ا  تیجه به آنب،فهمی

  آمیزشی در ارتباط با مفا یم باش،. طواحان محتیامی

محیط ه مساحت بای، با این مفهیم مهم آشاا بید  ه در 

- ا  خود ه کلان به آن تیجه کاا، زیوا دانوریز بونامه

 ایی در این زمیاه رهبوه  ستا، ه آمیزان ما با ب،فهمی

. د ا،لذا عملکود ضعیفی در این مبحث از خید نشان می

تیان، به محققین ه م،ل می تو  ایناز ماظو رستود 

-معلمین به ماظیر درک بهتو از چگینگی عملکود دانو

 ا  مختلف  ا  موبیط به شاخهآمیزان در حل مسئله

علم ریاضیات کمک کا، ه باابواین این نتایج ممکن ا ت 

 ا  ریاضی نیز  ازرار ه مفی، باش،. این بوا   ایو زمیاه

ا   بوا  یافتن ای،  عایان نقطه شوهعیتیان، بهم،ل می

  ا  ریاضیات میرد ا تفاد  قوار ریود.نی در  ایو زمیاه

 ا  بعضی از عیاملی که باعث پی،ایو ب،فهمی

آمیزان در زمیاه محیط ه مساحت در این تحقیق دانو

اشار  ش،  ا ت مشابه تحقیقاتی ا ت که در قسمت 

پیشیاه پهه و ذکو رودی،  ا ت مانا، تحقیق 

 مچاین بعضی از  .(2110  ه بوهجودیان )زادبخشعلی

آمیزان در این تحقیق  در  ا  دانو ا  ب،فهمینمینه

  ا پهه وقسمت پیشیاه پهه و  م آم،  ا ت. مانا، 

(  2116رو ریاضی ) ،ایت  NCTM(2111) موبیط به 

 مبانیقسمت که در  (2116( ه اشلاک )2118مارچیس )

در بخو مفهیم محیط ه مساحت  نظو  ه پیشیاه تحقیق

آم،  ا ت.   اآمیزان در خصیص آن ا  دانوه ب،فهمی
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در پهه شی که انوام ش،  به دلیل ایاکه از آمیزراران 

متع،د  در خصیص این میضیع مصاحبه ش،   عیامل ه 

 ا  محیط تو  در خصیص ب،فهمی ا  بیونمینه

 ا  رفعهمساحت ذکو ش،  ا ت. نهایتاً در این پهه و بو

آمیزان در خصیص مفا یم محیط ه  ا  دانوب،فهمی

، حاصل شا  نتیوه  مساحت با ا تفاد  از م،ل پارادایمی

بوا  آمیزراران ه دانشویمعلمان ابت،ایی تیان، میکه 

 .باش،مفی، 

آمیزان از مفا یم به ماظیر تی عه درک مفهیمی دانو

 ارتباط  ا درمحیط ه مساحت ه جلیریو  از بوهز ب،فهمی

تیانا، معلمان ریاضی می  با مفا یم محیط ه مساحت

 ا  کاربود  زیو را در فوایا، یادد ی ریاضیات به تیصیه

  ا : در طواحی  و هاح، در ی بای، به ب،فهمیکاربا،ن،

آمیزان را با اشتبا ات ه آمیزان تیجه شید  دانودانو

کمک  آمیزان ا آشاا کایم. این به دانو ا  آنب،فهمی

-تو دچار ب،فهمی شین،  ا تفاد  از پیوکا، تا کممی

 ا در ابت،ا   از  طوحیار  ا ه فعالد ا،  ازمان

ت،ریس مطالب ج،ی، زمیاه ارتباط مفا یم ج،ی، را با 

 ا  غلط مفا یم قبلی به هجید آهرد  ه از بوهز پا،اشت

 از  دانو قبلی شارودان ه کا ،  فعالمی

الب ج،ی، ه ق،یم ریاضی ه ا تفاد   از  مطیکپارچه

کار    ا بیشتو از مطالب یادآهر  تأکی، بو تشکیل روه 

ا  در کلاس ه کا و فشار ا  رهانی ه ه مباحثه

 اضطواب.

 ایی نیز مشابه  و پهه و  این مطالعه مح،هدیت

 ا  چهار دارد. به عایان مثال  در این پهه و داد 

ان ابت،ایی به طیر آهر  ش،  ا ت ه معلمم،ر ه جمع

ان کاا،رداهطلبانه در این مطالعه شوکت کودن،. شوکت

-معلمان با  ابقه بیدن،. ارو مشارکتدر م،ر ه اکثواً 

تو  تهیه شید  ممکن از مااطق ه  طیح متایع کاا،ران

 ا به ا ت بوخی ک، ا  ج،ی، از توزیه ه تحلیل داد 

شباع نظو  هجید آی،. با این حال  در این مطالعه تحقق ا

که در بخو رهش تحقیق نشان داد  ش،   طیر مان

ا ت  میرد تیجه بید  ا ت. در این مطالعه با تیجه به 

 ا  تفاهت تع،اد ک، ا  شاا ایی ش،  ج،ی، در مصاحبه

 ا  ده مفهیم محیط ه مساحت مشهید  میان ب،فهمی

 دی،  نش،. 

تیان از م،ل ارائه ش،  در این  ا  آتی میدر پهه و

تفکو معلمان دهر  ابت،ایی ه مطالعه در جهت تحلیل 

کتب در ی در زمیاه محیط ه مساحت ا تفاد  محتیا  

 ا  معلمان ارتقاء تیانما، نمید ه پیشاهاداتی را بوا  

بهبید محتیا ه اغاا  مطالب ارائه داد. ه  مچاین 

عملکود عایان چارچیبی بوا  تحلیل  مچاین به

 ا تیان از مؤلفهدانشویمعلمان حیز  محیط ه مساحت می

ه ارتباطات نهفته در این م،ل تفکو معلمان ابت،ایی از 

 ایی  ا  محیط ه مساحت ا تفاد  کود ه ای، ب،فهمی

ا   بوا  بهبید تفکو دانشویمعلمان ابت،ایی از ب،فهمی

 تومحیط ه مساحت ارائه نمید. به ماظیر مقایسه دقیق

 ا  آتی به تیان در پهه وعملکود معلمان ابت،ایی می

 ا  ده مفهیم محیط ه مساحت مطالعه تفاهت ب،فهمی

 بو مباا  م،ل معوفی ش،  پوداخت. 
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