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 مقدمه:
اند، از در کنار هم بودههنر و آموزش، از دیرب    

از ماقبل تاریخ، هنر با انسان بوده و چون در 

رفت، از همین رو جهت زندگی روزمره به کار می

انسان بایستی برای ادامۀ زندگی خودش، هنرهای 

داد. در کسب شده را به نسل بعدی آموزش می

سیر زمان، هنر به معنی امروزی آن نبود و آموزش 

ه امروز است نمود پیدا نکرده گونه کهنر نیز این

، همواره 2و خلاقیت1(. هنر1378بود ) پاکباز، 

اند. در عصر حاضر جوامعی مکمل یکدیگر بوده

توجه بیشتری دارند، پویاتر 3که به آموزش هنر

هستند. آموزش هنر در کنار دیگر دروس، چه به 

،و چه به صورت میان 4ای مجزاصورت رشته

در پرورش خلاقیت، تأثیر فراوانی -5ایرشته

، تفکر 6گراییپیشرفت تحصیلی، روحیۀ گروه

انتقادی و ... دارد. آموزش هنر به صورت 

، به عنوان تربیت هنری، راهکار مناسبی 7دیسیپلین

است که در آموزش هنر پیشنهاد شده است که 

باید از ابزارها و امکانات مختلف، پیشبرد این نوع 

ین ابزارها، آموزش استفاده کرد که یکی از ا

است و « انتخاب صحیح روش های تدریس»

 نقش موثری در فرآیند تدریس دارد.

( عقیده دارد که هنر، نقش 1377جان لنکستر)    

اعجاز آفرینی در خلاقیت کودکان دارد. او در 

جایی با عنوان نقش هنر در خلاقیت و حس 

دارد که: معلم با زیباشناسی کودکان اذعان می

                                                 
1Art 
2Creativity 
3Art education 
4Single string 
5Interdisciplinary 
6Sociality 
7Discipline-Based Art education 

ها دهد، زیرا بچهر موفّقی انجام میتدریس هنر کا

های هنری را دوست دارند، در هر انجام فعالیت

انسان چه پیر و چه جوان، ذوقی خلّاقانه وجود 

دارد، زیرا همۀ ما تمایل فطری برای استفاده از 

های خود و نیز مواد لازم به عنوان ابزارهایی دست

برای بیان هنری داریم، کودکان خردسال به طور 

یقین ذوقی درونی دارند که خلاقیت آنها را 

کند) جان لنکستر، نقل از سورتچی، و تحریک می

(. بعد هنری و زیبایی شناسی 1390رستگارپور، 

از جمله ابعادِ وجودی انسان است که پرورش آن 

گردد. تربیت محققّ می 8از طریق تربیتِ هنری

، نقد 9هایی چون تولید هنریهنری، مؤلفه

را در بر  12و تاریخ هنر11یبایی شناسی، ز10هنری

گیرد و فضای کلاس درس هنر را از حالت می

کند. حال باید دید که در سنتی آن خارج می

های کلاس درس هنر، تا چه اندازه، ابعاد و مؤلفه

شود و نوع روش تدریس تربیت هنری شکوفا می

چه سهمی در این شکوفایی دارد. مفهوم تربیت 

، ناظر بـر دو معنای (1994) فلنددیدگاه ا هنری از

لغت تربیت هنری هم . کاربردی وتئوریـک است

به معنای تدریس هنر به یک عمل یا فعالیـت 

اشـاره دارد و به عنوان یک حوزه تحقیقی و 

پژوهـشی، فرآینـد یــاددهی و یــادگیری را در 

 دهدمی هنــر، مــورد مطالعــه و بررسی قرار

 .(1395 سلیمی و همکاران،)

درس هنر، تأثیر فراوانی بر ابعاد مختلف      

وجود انسان از جمله، اخلاق، انگیزۀ تحصیلی، 

                                                 
8Art education 
9Art making 
10Art criticism 
11Aesthetic 
12Art history 
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های خلّاقیت، یادگیری دروس دیگر، مهارت

فرایندی، ادراک، توجه به ظرایف، توانایی 

گیری، تفکر دربارۀ آثار هنری و مواردی تصمیم

(، در 1،2005دیگر از این دست دارد )آیزنر

که هنر به عنوان یک دیسیپلین ارائه شود،  صورتی

گذارد. بر یادگیری علوم دیگر نیز تأثیر می

( در قالب یک پژوهش، 2004) 2چه پایجچنان

نتیجه گرفت که همبستگی مثبتی میان مطالعۀ 

دروس هنری و پیشرفت تحصیلی وجود دارد. 

وی به مطالعاتی طولانی از سوی محققّان دانشگاه 

ه نمود و به عنوان نتیجه این کالیفرنیا اشار

آموزانی که به مقدار ها بیان کرد که: دانشپژوهش

اند، بالایی درگیر یادگیری و آموزش هنر بوده

های استاندارد شدۀ عملکرد بهتری را در آزمون

پیشرفت تحصیلی و خدمات اجتماعی نمایان 

(. آموزش هنر 1390اند )صابری و مهرام، ساخته

های تواند جنبههنری، می با رویکرد تربیت

مختلفی را دربرگیرد، از این رو با توجه به روندی 

های تدریس در کلاس درس ایجاد که روش

های تدریس مناسب برای کنند، انتخاب روشمی

یادگیری درس هنر، امری تأمل برانگیز -یاددهی

است. در تأثیر آموزش هنر با رویکرد تربیت 

های فرایندی مهارتهای هنری و هنری بر فعالیت

توان به نتیجۀ پژوهشی با همین نام اشاره کرد می

دهد، نمرۀ فعالیت هنری که نشان می

آموزانی که با رویکرد تربیت هنری آموزش دانش

آموزانی که با اند با نمرۀ فعالیت هنری دانشدیده

اند، تفاوت های گذشته آموزش دیدهروش

                                                 
1Eisner 
2Paige 

است که نمرۀ معناداری دارد. همچنین معلوم شده 

آموزانی که با های فرآیندی دانشکلی مهارت

اند با رویکرد تربیت هنری آموزش دیده

های گذشته آموزش آموزانی که با روشدانش

اند تفاوت معنادار دارد. از آنجا که دیده

هایی چون های فرآیندی، شامل مهارتمهارت

تفکر، تعامل، مشارکت، همکاری، نظم و خلاقیت 

های هنری مشاهده شد که ضمن فعالیت شود،می

ها بیشتر با رویکرد تربیت هنری این مهارت

شوند. چرا که طراحی فضا و امکانات تقویت می

ها در این رویکرد، امکانات و ایجاد فرصت

نماید بیشتری را برای تقویت آنها فراهم می

 (.1390)فلاحی، و همکاران، 

خلاقیت  ای مناسب برای پرورشهنر، زمینه    

کند.روش تدریس مشارکتی، عبارت از ایجاد می

آموزان با استفاده از آموزشی است که در آن دانش

ای با یکدیگر کار کنند های کوچک، به گونهگروه

که یادگیری خود و هر یک از اعضای گروه را به 

(. در 1378حداکثر برسانند )فرمیهنی فراهانی، 

یس مشارکتی تأثیر روش تدر»پژوهشی با عنوان 

« آموزانتحصیلی دانشگرایی و پیشرفتبر گروه

آموزانی که با روش تدریس نشان داد: دانش

های فعال، مشارکتی به عنوان یکی از روش

گرایی و پیشرفت تحصیلی اند، گروهآموزش دیده

اند )کرمی و بهتری نسبت به گروه گواه داشته

 (. مؤمنی دانایی و همکاران1391همکاران، 

( در مطالعۀ خود نشان دادند که استفاده از 1390)

مندی و روش مشارکتی، میزان حس رضایت

دهد و انگیزۀ درونی دانشجویان را افزایش می

 تربیت هنری: شود.سبب بهبود یادگیری می
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رویکردی برای آموزش هنر است که بر اساس 

چهار رشتۀ تولید هنر، تاریخچه هنر، نقد هنر، و 

است. تربیت هنری، یعنی توانمندی شناسی زیبایی

های آموزان برای کسب مهارتو ارتقای دانش

مربوط به بیان و ابراز هنرمندانه، تولید آثار هنری، 

گذاری هنری، قدرشناسی، نگاه نقّادانۀ ارزش

هنری داشتن و کسب آگاهی از تاریخ هنری است 

( روش تدریس بدیعه پردازی: لغت 11992)دابس

متشکل از دو لغت لاتین به معنای بدیعه پردازی 

ربط است. اتصال و همراهی عناصر به ظاهر بی

ویلیام گردون ، واضع این روش بود و آن را 

نامیده است. در این روش، تفکر « آشنازدایی»

های استعاری و تمثیلی خلاق به واسطۀ فعالیت

گیرد. بدین ترتیب از مشابهت امور، شکل می

ا فکر با یک چیز یا یک مانند مقایسۀ یک چیز ی

فکر دیگر، به وسیلۀ استفاده از یکی به جای 

ها، گیرند. در خلال این جایگزینیدیگری بهره می

دهد و مطالب و ای رخ میتفکر خلاق آگاهانه

آیند )جویس و همکاران، امور ناآشنا به وجود می

پردازی، در (. روش تدریس با الگوی بدیعه2000

آموزان مؤثرتر لاقیت دانشباروری و شکوفایی خ

با های عادی و متداول است. این نتیجه از روش

(، 1974)2نتایج سایر تحقیقات همچون تورنس

(، ریس و همکاران به نقل 1975)3رینوزل و والتر

( که اظهار 2001)5(، و کرپلی1999)4از رانکو

ها در جریان دارند به کارگیری یک سری روشمی

و شکوفایی خلاقیت  در رشد تواندآموزش می

                                                 
1Dobbs 
2Torrance 
3Renzulli&Walter 
4Runco 
5Croplry 

آموزان مؤثر واقع شود، همسو است. )نقل از دانش

(. در پژوهشی با عنوان 1389مؤمنی و همکاران، 

بررسی تأثیر الگوی بدیعه پردازی بر میزان »

آموزان سال اول دانش و مهارت و دانش نگرش

نشان داد « های زندگیمتوسطه در درس مهارت

ه روش بدیعه های زندگی بکه تدریس مهارت

های ها، و مهارتها، دانشپردازی، بر روی نگرش

آموزان تأثیری مثبت دارد )احمدی؛ عصاره، دانش

 (.1391و عبدالملکی، 

اجرای فن و  روش تدریس بارش مغزی:    

کوشند ای میهایی که از طریق آن، عدهگردهمایی

برای یک مسألۀ خاص، با انباشتن تمام افکار و 

جا به وسیلۀ اعضا ارائه که همان هاییاندیشه

حلی را بیابند. در حقیقت بارش مغزی گردد راهمی

روش و فنی گروهی است که افراد گروه 

های حل یک مسأله یا موضوع را کوشند راهمی

پیشنهاد دهند. البته نوعی حملۀ ذهنی به موضوع 

شود تا شرکت است که طی آن شرایطی ایجاد می

ه نظر خود را ابراز کنند که البداهکنندگان، فی

نتیجۀ این تلاش ذهنی و فکری به طور گروهی، 

شود حلی برای مسأله میمنجر به یافتن راه

(. در پژوهشی نشان داد که 1393)رحمتی خانیان، 

تأثیر روش تدریس بارش مغزی در افزایش 

های آزمایش پسر و آموزان، گروهخلاقیت دانش

های ص مؤلفهدختر مؤثر بوده است. در خصو

چهارگانۀ خلاقیت، اثر بارش مغزی در افزایش 

پذیریِ های ابتکار، سیال بودن، و انعطافمؤلفه

های سیال بودن و بسط در دختران پسران و مؤلفه

(. در 1384دار است )گنجی، و همکاران، معنی

پژوهشی درباره تاثیر بارش مغزی به عنوان یک 
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ندن و توانایی استراتژی بر روی توانایی درک خوا

دهد که استراتژی بارش تفکر انتقادی نشان می

مغزی، اثر مثبتی بر روی توانایی تفکر انتقادی و 

نیا، درک خواندن داشته است )قبانچی، و بهروزی

 زاده و همکارانش،(. در پژوهش موسی2014

( نشان داد که آموزش با استفاده از دو 1392

ر پیشرفت روش بارش مغزی و تفکر انتقادی، ب

آموزان مؤثر بوده است. پژوهشی تحصیلی دانش

تحت عنوان تأثیر آموزش راهکارهای بارش 

مغزی بر عملکرد فرگیران زبان خارجه در زمینۀ 

مطالب نوشتاریِ دوره متوسطه نشان داد که این 

آموزش تأثیر معنی داری بر مهارت نوشتاری 

آموزان داشته است و به معلمان و مدرسان دانش

شود که به جای  بان انگلیسی توصیه میز

های فرآیندی در ای، از روشهای فرآوردهروش

تدریس نگارش استفاده کنند، زیرا رویکرد 

تری فرآیندی، سبب بروز خلاقیت و نگرش عمیق

شود )بهروزی، و میر آموزان میدر بین زبان

 (.1391شجاعی، 

( به نقل از 2000مؤسسۀ گتی) تولید هنری:    

توان (: ساخت هنر یا هنر سازی را می1384ینی)ام

به عنوان فرآیند ارائۀ واکنش و پاسخ به 

ها، احساسات و سایر تجربیات مشاهدات، اندیشه

تعریف کرد که از طریق آفرینش آثارهنری که در 

 با واقع، حاصل کاربرد ماهرانه، هوشمندانه و توأم

های مختلف های رسانهتخیل ابزارها و تکنیک

گردد. تولید هنری، تحمیل و سوار ست ارائه میا

 (.1384کردن شکل بر ماده است )امینی، 

( به نقل از 2000نقد هنری: مؤسسۀ گتی)    

(: نقّادی هنری، ناظر بر توصیف، 1384امینی)

پردازی در مورد آثار تفسیر، ارزشیابی و نظریه

گذاری هنری برای افزایش میزان درک و ارزش

جایگاه آن در جامعه است. بنابراین هنر و نقش و 

نقد هنری، شامل کاربرد زبان، نگارش متفکرانه  "

و هوشمندانه و صحبت کردن دربارۀ هنر است که 

توانیم به نحوی بهتر و پربارتر از طریق آن ما می

هنر، هنرمند، مخاطب، و نقش و جایگاه هنر را در 

 "گذاری کنیمفرهنگ و جامعه بفهمیم و ارزش

 (.1384نی، امی)

( به 2000مؤسسۀ گتی) شناسی هنری:زیبایی    

 شناسی به نوع خاصی(: زیبایی1384نقل از امینی)

ای تواند با هر پدیدهای که یک فرد میاز تجربه

کند. ایجاد و رشد این داشته باشد، اشاره می

شناسی، تا حدود زیادی، حاصل تجربه زیبایی

های فعالیتآموزان در تعامل و مشارکت دانش

 مربوط به تولید هنری، نقد هنری، و تاریخ هنری

 (. 1384است )امینی، 

( به نقل از 2000مؤسسۀ گتی ) تاریخ هنری:    

(: تاریخ هنر مستلزم بررسی و 1384امینی)

پژوهش دربارۀ بسترهای تاریخی، اجتماعی و 

های هنری بوده و بر ابعاد زمانی، فرهنگی پدیده

مرتبط با آثار هنری متمرکز  هایها و سبکسنت

شود. این امر، به معنای یادگیری و کسب می

های اطلاعات در مورد اهداف هنر در فرهنگ

هایی است که مختلف و شناخت افراد و فرهنگ

(. 1384آثار هنری به آنها تعلق دارد )امینی، 

آموزش زیبایی شناختی برای کودکان ازاهمیّت 

حال هنر در  خاصی برخوردار است و در عین

های فرهنگی موثر ایجاد و پایه گذاری سنت

است. کودکانی که تجارب خلاقه هنری دارند، 
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کنند و برای آن ارزش بیشتری آنرا بهتر درک می

-جنبۀ درک هنری، در برگیرنده پاسخ. هستندقائل

های عاطفی، حسیّ، تعقل تجارب هنری خلاق 

کودکان است و ارزش واقعی آن، این است که 

دید نقادانۀ زیبایی شناختی را درکودکان شکوفا 

 (.1391سازد )کاظم پور و سلیمانی، می

کر با توجه به مبانی نظری و پیشینه پژوهشی ذ    

این است که:  شده، مساله اصلی پژوهش حاضر

پردازی، و سه روش تدریس مشارکتی، بدیعه

 بارش مغزی تا چه اندازه بر میزان یادگیری درس

یکرد تربیت هنری تأثیر دارند؟ آیا هنر با رو

تفاوت معناداری بین یادگیری با رویکرد تربیت 

  هنری در این سه روش تدریس  وجود دارد؟

 فرضیۀ اصلی پژوهش:
آموزانی که تحت بین میزان تربیت هنری دانش

مغزی پردازی، و بارشآموزش مشارکتی، بدیعه

 اند، تفاوت وجود دارد. قرار گرفته

 ی ویژۀ پژوهش:هافرضیه
آموزانی که بین میزان تولیدهنری دانش (1

پردازی و تحت آموزش مشارکتی، بدیعه

اند، تفاوت وجود مغزی قرار گرفتهبارش

 دارد.

آموزانی که تحت بین میزان نقدهنری دانش (2

پردازی، و آموزش مشارکتی بدیعه

اند، تفاوت وجود مغزی قرار گرفتهبارش

 دارد.

آموزانی که ناسی دانششبین میزان زیبایی (3

پردازی، و تحت آموزش مشارکتی، بدیعه

اند، تفاوت وجود مغزی قرار گرفتهبارش

 دارد.

آموزانی که بین میزان تاریخ هنری دانش (4

پردازی، و تحت آموزش مشارکتی، بدیعه

اند، تفاوت وجود مغزی قرار گرفتهبارش

 دارد.

روش تحقیق، جامعة آماری، نمونه و روش     

روش پژوهش دراین مطالعه از نوع : ونه گیرینم

آزمایشی است. جامعۀ آماری پژوهش حاضر، شبه

آموزان پسر پایۀ هشتم دورۀ اول شامل همه دانش

شود که به استناد متوسطه در شهرستان رامسر می

های ادارۀ آموزش و پرورش شهرستان رامسر داده

 ها بهنفر هستند. از میان این تعداد، نمونه406

ای و به طور تصادفی به گیری خوشهروش نمونه

مدرسۀ دوره اول متوسطه  12ترتیب که از کل 

مدرسه به طور تصادفی  6شهرستان رامسر، 

کلاس پایۀ هشتم  2انتخاب شدند که هر مدرسه 

مدرسه، سه مدرسه به طور  6داشت، از این 

 6تصادفی انتخاب شد که در مجموع دارای 

نفر به طور 60نفر  90این نفره بود. از  30کلاس

تصادفی انتخاب و در چهار گروه بر حسب روش 

تدریس جایگزین شدند. لازم به ذکر است که 

های آموزان چهار کلاس از لحاظ ویژگیدانش

اند. گردآوری اجتماعی مشابهت داشته -فرهنگی

ای و میدانی و با استفاده ها، به روش کتابخانهداده

( 1387پور،)کاظم 1ن تزاز آزمون محقق ساختۀ ت

سوال با مقیاس پنج  52صورت گرفته که شامل 

، 52ای طیف لیکرت، بوده است. نمره درجه

ای است ، حداکثر نمره260حداقل نمره و نمره 

توانند کسب کنند. این آزمون چهار که افراد می

مؤلفۀ تولید هنری، نقد هنری، تاریخ هنری و 

                                                 
 شناسیزیبایی« ز»تاریخ هنر،« ت»نقد هنر، « ن»تولید هنر، « ت» -1
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های تربیت هنری شناسی هنری که از مؤلفهزیبایی

دهد. با اذعان به هستند را مورد سنجش قرار می

( در تحقیقی مرتبط 1387پور )این مطلب که کاظم

با موضوع تربیت هنری در دورۀ راهنمایی ابزار 

تز را تولید و ای به نام تنساختهسنجش محقق

مورد استفاده قرار داد، در این پژوهش نیز از این 

سوال  3ست. با این تفاوت که ابزار استفاده شده ا

از این آزمون به دلیل همگام سازی مفاهیم حذف 

سوال در این پژوهش  52گردید و در نهایت 

استفاده شد تا برای آنها همخوانی وجود داشته 

(. برای بررسی پایایی آزمون 1387باشد )فرجی، 

نفر از حجم جامعۀ  15سؤالی تربیت هنری به  52

آزمون اجرا  15یق به تعداد مورد نظر در این تحق

شد و پس از اجرای آزمون پایایی به وسیلۀ آزمون 

آماری آلفای کرونباخ محاسبه شد که به ترتیب 

، 52/0آلفای کرونباخ برای مؤلفۀ تولید هنری:

 ،60/0: ، مؤلفۀ تاریخ هنری73/0مؤلفۀ نقد هنری: 

، و برای کل 74/0شناسی هنری مؤلفۀ زیبایی

 88/0تز نیز آلفای کرونباخ سؤالات آزمون تن

 جلسۀ 8 است. بسته آموزشی پژوهش حاضر در

ای ارائه شد و درپایان جلسات پس دقیقه 90

سه گروه آزمایش و ) آزمون برای هر چهارگروه

آزمون  اجرا شد و در پایان پیش( یک گروه کنترل

آزمون هر چهار گروه مورد بررسی و پس 

ی توصیف دو سطح ها درتحلیل داده .قرارگرفتند

 ( ومیانگین و انحراف استاندارد)توزیع فراوانی، 

 تحلیل کوواریانس چند متغیرهاستنباطی مانکوا 

 )مانکوا( صورت گرفت.

های پژوهش در در این بخش دادهها: هتیاف    

سطح توصیفی واستنباطی تحلیل شده است.برای 

آزمون فرضیه اصلی از آزمون تحلیل کوواریانس 

یره )مانکوا( ارائه شده است. بنابراین قبل چند متغ

از این که آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره 

هایی فرض)مانکوا( مورد استفاده قرار گیرد، پیش

رعایت شد تا ما مجاز به استفاده از این آزمون 

باشیم. بعد از ارائۀ آمار توصیفی، به بررسی 

های آزمون پرداخته شد. سپس آزمون فرضپیش

مانکوا برای فرضیۀ اصلی و آزمون تحلیل 

کوواریانس یک متغیره )آنکوا( برای آزمون 

 های ویژه مورد استفاده قرار گرفتند.فرضیه
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 های پژوهش:یافته

به  ها بر حسب میزان تربیت هنری در پیش آزمون و پس آزمونتوزیع فراوانی آزمودنی -1جدول 

 دریسهای تتفکیک روش

 شناسی هنریزیبایی تاریخ هنری نقد هنری تولید هنری تربیت هنری 

 میانگین 
انحراف 

 استاندارد
 میانگین

انحراف 

 استاندارد
 میانگین

انحراف 

 استاندارد
 میانگین

انحراف 

 استاندارد
 میانگین

انحراف 

 استاندارد

گروه 

 مشارکتی

 0258/0 06/1 000/0 1 000/0 1 000/0 1 086/0 015/1 آزمونپیش

 0258/0 93/2 000/0 3 025/0 3 000/0 3 071/0 98/2 آزمونپس

گروه 

 پردازیبدیعه

 351/0 13/1 258/0 06/1 351/0 13/1 000/0 1.33 241/0 015/1 آزمونپیش

 414/0 8/2 258/0 93/2 351/0 86/2 000/0 3 255/0 98/2 آزمونپس

گروه بارش 

 مغزی

 000/0 1 000/0 1 487/0 1 487/0 1 243/0 1 آزمونپیش

 000/0 3 000/0 3 000/0 3 000/0 86/2 158/0 95/2 آزمونپس

 گروه سنتی
 000/0 1 000/0 1 000/0 1 000/0 1 182/0 1 آزمونپیش

 000/0 13/1 000/0 13/1 000/0 13/1 487/0 33/1 121/0 23/1 آزمونپس
 

با توجه به جدول فوق که به طور اجمالی     

های گین و انحراف استاندارد کل روشمیان

آزمون مشخص آزمون و پستدریس را در پیش

 شده است.

برای اجرای آزمون تحلیل کوواریانس چند     

های مانکوا فرضمتغیره )مانکوا(، نخست پیش

بررسی شده است و مجاز بودن این آزمون مورد 

 تأیید قرار گرفت. سپس آزمون مانکوا اجرا شد.

-های آزمونها، باید فرضیهمون فرضیهقبل از آز

های آماری انتخاب تعیین شوند و در ذیل 

داده های اصلی مورد نیاز بررسی شوند. فرضیه

متغیر های جدول ذیل نشان می دهد که هم 

کورویت)پیش آزمون( و هم متغیر وابسته)پس 

 آزمون( نرمال هستند.

 K-Sآزمون نرمال بودن -2جدول 

وفاسمیرن -کلموگروف  ویلک-شاپیرو   

آزادیدرجه آماره   سطح معنادرای درجه آزادی آماره سطح معناداری 

075/0 پیش آزمون  60 200/ 0 * 978/0  60 356/0  

298/0 پس آزمون  60 000/0  715/0  60 143/0  

 

ــای       ــانس خط ــون واری ــون ل ــاس آزم ــر اس ب

هـا بـا هـم همگـن متغیر وابسته در عرض گـروه

 است(. 05/0داری بالای )سطح معنی هستند

 

 

 آزمون لون: -3جدول 

  آزمونمتغیر وابسته: پس

 معناداریسطح آزادیدرجه آزادیدرجه آماره

809/5 3 56 251/0 
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خطی بودن رابطه متغیر وابسته با کورویت،     

دهد که این رابطه های جدول ذیل نشان میداده

 دار و خطی است.معنی

 کورولیت -4جدول

 پس آزمون پیش آزمون 

آزمونپیش  

Pearson Correlation 1 0/804** 

Sig. (2-tailed)  000/0  

N 60 60 

 پس آزمون
Pearson Correlation 0/804** 1 

Sig. (2-tailed) 000/0   

N 60 60 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

میزان تربیت هنری بین فرضیه اصلی؛      

آموزانی که تحت آموزش هنر مبتنی بر دانش

روش تدریس مشارکتی، بدیعه پردازی، و بارش 

 مغزی قرار گرفته اند تفاوت وجود دارد.
 

 نتایج تحلیل کواریانس چند متغیره )مانکوا( -5جدول 

 منابع واریانس
مجموع 

 مجذورات
ریسطح معنادا آماره میانگین مجذورات درجه آزادی  ( ) 

201/28917 4 115668/802 مدل اصلاح شده  082/479  000/0  972/0  

210/9789 درون گروهی  1 210/9789  181/162  000/0  747/0  

952/9 پیش آزمون  1 952/9  165/0  686/0  003/0  

937/110565 روش های تدریس  3 312/36855  595/610  000/0  971/0  

781/3319 خطا  55 360/60  - - - 

000/2589499 مجموع  60 - - - - 

a. R Squared = .972(Adjusted R Squared = .970) 
b. Computed using alpha = .05 

 

جدول فوق نتایج تحلیل کواریانس چند      

دهد. این تکنیک با در متغیره )مانکوا( را نشان می

-نظر گرفتن سهم و تاثیر جداگانه و تعاملی روش

پیش آزمون، به برآورد و آزمون های تدریس و 

داری تاثیرات تبیینی )اندازه اثر یا همان اتا معنی

پردازد. همانگونه که در می Fدو( بر اساس آماره 

دست گردد، شاخص اتا دوی بهجدول ملاحظه می

 971/0آمده برای تاثیر روش های تدریس برابر 

است. این شاخص بیانگر درصد واریانس قابل 

 تغیر وابسته از طریق دانستن سطحپیش بینی م
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)گروه( متغیر مستقل است که بر اساس ملاک 

 14/0( بیشتر از 1988قضاوت پیشنهادی کوهن)

دست آمده به Fگردد. بوده و اثر قوی محسوب می

بوده که در سطح  610برای این ضریب تاثیر برابر 

دار است. این موضوع به معنی 95/0اطمینان 

تحقیق مبنی بر وجود تاثیر  معنای تایید فرضیه

های تدریس بر نمرات پس آزمون دار روشمعنی

هنری دانش آموزان با کنترل پیش آزمون تربیت

برای تاثیر پیش آزمون  Fآنها است. همچنین آماره 

داری است که با توجه به سطح معنی 003/0برابر 

دهد که دار نیست. این امر نشان میمربوطه معنی

مون برای پیش بینی تغیرات نمرات تاثیر پیش آز

پس آزمون بسیار ناچیز است. بنابراین پیش آزمون 

نتوانسته تاثیری معنی دار بر روی نتایج تربیت 

 هنری دانش آموزان داشته باشد. 

بین میزان تولید هنری  فرضیه ویژه اول؛

آموزانی که تحت آموزش هنر، مبتنی بر سه دانش

ردازی و بارش روش تدریس مشارکتی، بدیعه پ

 مغزی قرار گرفته اند تفاوت وجود دارد. 

 

 )آنکوا ( پس آزمون تولید هنری-( نتایج تحلیل کواریانس یک طرفه 6جدول)

 منابع واریانس
مجموع 

 مجذورات
) سطح معناداری آماره میانگین مجذورات درجه آزادی ) 

233/5236 مدل اصلاح شده a 4 058/1309  351/147  000/0  .915 

131/949 درون گروهی  1 131/949  837/106  000/0  .660 

783/25 پیش آزمون تولید هنری  1 783/25  902/2  094/0  .050 

386/5232 روش های تدریس  3 129/1744  324/196  000/0  915/0  

617/488 خطا  55 884/8  - - - 

000/171415 مجموع  60 - - - - 
a. R Squared = .915(Adjusted R Squared = .908) 

b. Computed using alpha = .05 
 

جدول بالا نتایج تحلیل کواریانس یک طرفه      

آنکوارا مشاهده می شود. این تکنیک با در نظر -

گرفتن سهم و تاثیر جداگانه و تعاملی روش های 

تدریس و پیش آزمون تولید هنری در برآورد و 

دازه اثر یا داری تاثیرات تبیینی )انآزمون معنی

-پردازد. همانمی Fهمان اتا دو( بر اساس آماره 

شود، شاخص اتا گونه که در جدول ملاحظه می

دست آمده برای تاثیر روش های تدریس دوی به

است واین شاخص بیانگر درصد  915/0برابر 

واریانس قابل پیش بینی متغیر وابسته از طریق 

ر دانستن سطح)گروه( متغیر مستقل است که ب

( 1988اساس ملاک قضاوت پیشنهادی کوهن)

گردد. بوده و اثر قوی محسوب می 14/0بیشتر از 

F 196دست آمده برای این ضریب تاثیر برابر به 

دار است. این معنی95/0بوده که در سطح اطمینان 

به معنای تایید فرضیه اول مبنی بر وجود تاثیر 

های تدریس بر نمرات پس آزمون دار روشمعنی

تولید هنری دانش آموزان با کنترل تاثیر پیش 

برای تاثیر پیش آزمون برابر  Fآزمون است. آماره 

داری است که با توجه به سطح معنی 902/2

دهد دار نیست. این موضوع نشان میمربوطه معنی

که تاثیر پیش آزمون برای پیش بینی تغیرات 

نمرات پس آزمون بسیار ناچیز است. بنابراین 
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داری بر زمون نتوانسته است که تاثیر معنیپیش آ

 روی نتایج تولید هنری دانش آموزان داشته باشد.

بین میزان نقد هنری  فرضیه ویژه دوم:

آموزانی که تحت آموزش هنر، مبتنی بر سه دانش

پردازی و بارش روش تدریس مشارکتی، بدیعه

 اند تفاوت وجود دارد.مغزی قرار گرفته

 

 آنکواپس آزمون نقد هنری-حلیل کواریانس یک طرفه ( نتایج ت7جدول)

) F sig میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منابع واریانس ) 

955/8081 مدل اصلاح شده a 4 
489/2020  732/343  000/0  962/0  

780/911 درون گروهی  1 
780/911  115/115  000/0  738/0  

105/1 پیش آزمون نقد هنری  1 
105/1  188/0  666/0  03/0  

800/5435 روش های تدریس  3 
933/1811  252/308  000/0  944/0  

295/323 خطا  55 878/5  - - - 

000/162939 مجموع  60 - - - - 

a. R Squared = .926(Adjusted R Squared = .959) 

b. Computed using alpha = .05 
 

 در جدول فوق نتایج تحلیل کواریانس یک    

شود. این تکنیک با در )آنکوا( مشاهده می-طرفه 

-نظر گرفتن سهم و تاثیر جداگانه و تعاملی روش

های تدریس و پیش آزمون نقد هنری به برآورد و 

داری تاثیرات تبیینی )اندازه اثر یا آزمون معنی

-پردازد. همانمی Fهمان اتا دو( بر اساس آماره 

، شاخص شودگونه که در جدول فوق مشاهده می

های دست آمده برای تاثیر روشاتا دوی به

است. این شاخص بیانگر 944/0تدریس برابر

بینی متغیر وابسته از درصد واریانس قابل پیش

طریق دانستن سطح)گروه( متغیر مستقل است که 

( 1988بر اساس ملاک قضاوت پیشنهادی کوهن)

 گردد.بوده و اثر قوی محسوب می 14/0بیشتر از 

F 308ست آمده برای این ضریب تاثیر، برابر دبه 

باشد. دار میمعنی 95/0بوده که در سطح اطمینان 

این به معنای تایید فرضیه دوم مبنی بر وجود تاثیر 

های تدریس بر نمرات پس آزمون دار روشمعنی

آزمون آموزان با کنترل تاثیر پیشنقد هنری دانش

 188/0ابر برای تاثیر پیش آزمون بر Fاست. آماره 

داری مربوطه است که با توجه به سطح معنی

دهد که تاثیر دار نیست و این امر نشان میمعنی

پیش آزمون برای پیش بینی تغیرات نمرات پس 

آزمون بسیار ناچیز است. بنابراین پیش آزمون 

داری بر روی نتایج نتوانسته است که تاثیر معنی

 نقد هنری دانش آموزان داشته باشد.

بین میزان تاریخ هنری  :ضیه ویژه سومفر

آموزانی که تحت آموزش هنر، مبتنی بر سه دانش

روش تدریس مشارکتی، بدیعه پردازی و بارش 

 مغزی قرار گرفته اند تفاوت وجود دارد.
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 آنکوا  پس آزمون تاریخ هنری-نتایج تحلیل کواریانس یک طرفه  -8جدول 
آزادی درجه مجموع مجذورات منابع واریانس ) F sig میانگین مجذورات  ) 

163/8579a 4 791/2144 مدل اصلاح شده  001/287  000/0  954/0  

310/1327 درون گروهی  1 310/1327  612/177  000/0  764/0  

046/0 پیش آزمون تاریخ هنری  1 046/0  006/0  938/0  000/0  

784/6451 روش های تدریس  3 595/2150  778/287  000/0  940/0  

021/411 خطا  55 473/7  - - - 

000/158291 مجموع  60 - - - - 

a. R Squared = .954(Adjusted R Squared = .951) 
b. Computed using alpha = .05 

 

در جدول فوق نتایج تحلیل کواریانس یک     
شود. این تکنیک با در طرفه )آنکوا( مشاهده می

و تعاملی روش  نظر گرفتن سهم و تاثیر جداگانه
هنری به برآورد های تدریس و پیش آزمون تاریخ

و آزمون معنی داری تاثیرات تبیینی)اندازه اثر یا 
می پردازد.   Fهمان اتا دو( بر اساس آماره  

شود شاخص گونه که در جدول مشاهده میهمان
های دست آمده برای تاثیر روشاتا دوی به

بیانگر  است. این شاخص 940/0تدریس برابر 
بینی متغیر وابسته از درصد واریانس قابل پیش

طریق دانستن سطح)گروه( متغیر مستقل است که 
( 1988بر اساس ملاک قضاوت پیشنهادی کوهن)

گردد. بوده و اثر قوی محسوب می14/0بیشتر از 
F  287بدست آمده برای این ضریب تاثیر برابر 

. این دار استمعنی 95/0بوده که در سطح اطمینان 

به معنای تایید فرضیه اول مبنی بر وجود تاثیر 
های تدریس، بر روی نمرات پس دار روشمعنی

آزمون تاریخ هنری دانش آموزان با کنترل تاثیر 
برای تاثیر پیش آزمون  Fپیش آزمون است. آماره 

داری است که با توجه به سطح معنی 006/0برابر 
دهد که می دار نیست. این امر نشانمربوطه معنی

تاثیر پیش آزمون برای پیش بینی تغیرات نمرات 
پس آزمون بسیار ناچیز است. بنابراین پیش آزمون 

داری بر روی نتایج نتوانسته است که تاثیر معنی
هنری دانش آموزان داشته است. فرضیه تاریخ

آموزانی که شناسی دانشچهارم؛ بین میزان زیبایی
روش تدریس  تحت آموزش هنر، مبتنی بر سه

مشارکتی، بدیعه پردازی و بارش مغزی قرار 
 اند تفاوت وجود دارد.گرفته

 

 آنکوا  پس آزمون زیبایی شناسی-نتایج تحلیل کواریانس یک طرفه  -9جدول 
) F sig میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منابع واریانس ) 

/019   مدل اصلاح شده  192/   960/  

 7436.077a 4 1859 330 000.0 0 

160/673 1 673.160 درون گروهی  564/119  000.0 685/0  

144/39 1 39.144 پیش آزمون زیبایی شناسی  953/6  011/0  112/0  

660/2006 3 6019.981 روش های تدریس  416/356  000/0  951/0  

630/5 55 309.656 خطا  - - - 

 - - - - 60 156150.000 مجموع

a. R Squared = .960(Adjusted R Squared = .957) 
b. Computed using alpha = .05 
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در جدول فوق نتایج تحلیل کواریانس یک      
شود. این تکنیک با در آنکوا مشاهده می-طرفه 

-نظر گرفتن سهم و تاثیر جداگانه و تعاملی روش

های تدریس و پیش آزمون زیبایی شناسی برآورد 
 یا داری تاثیرات تبیینی )اندازه اثریو آزمون معن

-پردازد. همانمی Fهمان اتا دو( بر اساس آماره

شود، شاخص اتا گونه که در جدول مشاهده می
دست آمده برای تاثیر روش های تدریس دوی به
است. این شاخص بیانگر درصد  951/0برابر 

واریانس قابل پیش بینی متغیر وابسته از طریق 
وه( متغیر مستقل است که بر دانستن سطح)گر

( 1988اساس ملاک قضاوت پیشنهادی کوهن)
بوده و اثر قوی محسوب می گردد.  14/0بیشتر از

F دست آمده برای این ضریب تاثیر برابر به
دار معنی 95/0بوده که در سطح اطمینان 356

است. این به معنای تایید فرضیه اول مبنی بر 
دریس، بر روی های تدار روشوجود تاثیر معنی

نمرات پس آزمون زیبایی شناسی دانش آموزان با 
 برای تاثیر  Fکنترل تاثیر پیش آزمون است. آماره

است که با توجه به سطح 953/6پیش آزمون برابر
دار نیست. این موضوع معنی داری مربوطه معنی

 دهد که تاثیر پیش آزمون برای پیش بینینشان می
ار ناچیز است. تغیرات نمرات پس آزمون بسی

-یبنابراین پیش آزمون نتوانسته است که تاثیر معن
آموزان داشته داری بر نتایج زیبایی شناسی دانش

 است.
 

 :بحث ونتیجه گیری
با توجه به پیشینۀ ارائه شده، اهمیت و      

ضرورت آموزش هنر در پیشبرد اهداف آموزشی 
ریزان آموزشی و اجتماعی و فرهنگی، بر برنامه

دهند که های مربوطه نشان میده نیست. دادهپوشی

آموزانی که تحت بین میزان تربیت هنری دانش
آموزش هنر مبتنی بر روش تدریس مشارکتی، 

اند تفاوت پردازی، و بارش مغزی قرار گرفتهبدیعه
داری وجود دارد. فرضیۀ اصلی پژوهش با معنی

استفاده از آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره 
کوا( مورد تحلیل قرار گرفت. این آزمون با در )مان

های تدریس برابر نظر گرفتن سهم و تأثیرروش
است. فرضیه اصلی این پژوهش با نتایج  971/0

های تدریس تحقیقات مشابه در زمینه تأثیر روش
های مختلف به کار رفته در تحقیق برای حوزه

آموزشی )خلاقیت، تفکر انتقادی، کار گروهی و 
پور و (، یزدان1390مانند: فلاحی و همکاران)...( 

(، 1391(، کرمی و همکاران)1388همکاران)
(، 1387(، استوار)2012(، الکساندر)1387حسینی)

همخوانی دارد. نتایج حاصل از این تحقیقات 
های تدریس فعال دهد که روشنشان می

)تعاملی(، بر پیشرفت تحصیلی اثرات مثبتی دارد. 
تحقیقی با عنوان )اثر روش به طور مثال در 

تدریس فعال بر دستاوردهای تحصیلی در زمینۀ 
مفاهیم دینی(، نتایج تحقیق نشان داد که پیشرفت 

آموزانی که با روش تحصیلی و یادگیریِ دانش
اند، از یادگیری تدریس فعال آموزش دیده

آموزانی که با روش غیر فعال آموزش دانش
پور، و ریزی، نجفامامیاند، بیشتر است )دیده

هایی که به شیوۀ کلاس(. 2012جعفری، میرشاه
اند پیشرفت تحصیلی بهتر و مشارکتی اجرا شده

های کنترل )غیر بالاتری نسبت به کلاس
 زادهقاسم (.1387مشارکتی( داشتند )استوار، 

بارش مغزی و »( در پژوهشی که با عنوان 2011)
ی ها، روش«ارتباط آن با آموزش ریاضیات

« بر اساس روش بارش مغزی»آموزش خلاقیت 
دارد که ساعاتی را در را ارزیابی کرده اذعان می
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کلاس ریاضی باید برای آموزش خلاقیت در نظر 
(نشان داد 1388پور و همکاران)زدان .گرفت
مشارکتی  -ایآموزانی که به طور پروژهدانش

اند، نسبت به گروهی که به طور آموزش دیده
اند، از پیشرفت تحصیلی دیده سنتی آموزش

 (.1388پور و همکاران، بالاتری دارند )یزدان
بین میزان  ؛مطابق فرضیه ویژه اول این پژوهش    

آموزانی که تحت آموزش هنر هنری دانشتولید
مبتنی بر سه روش تدریس مشارکتی، 

اند، پردازی، و بارش مغزی قرار گرفتهبدیعه
مربوطه نشان  هایتفاوت وجود دارد. داده

آموزانی که دهند که بین میزان تولیدهنری دانشمی
تحت آموزش هنر مبتنی بر روش تدریس 

پردازی، و بارش مغزی قرار مشارکتی، بدیعه
داری وجود دارد. فرضیه اند، تفاوت معنیگرفته

آموزانی که هنری دانشویژه دوم؛ بین میزان نقد
س تحت آموزش هنر مبتنی بر سه روش تدری

پردازی، و بارش مغزی قرار مشارکتی، بدیعه
های مربوطه اند، تفاوت وجود دارد. دادهگرفته

دهند که بین میزان تولیدهنری نشان می
آموزانی که تحت آموزش هنر مبتنی بر دانش

پردازی، و بارش روش تدریس مشارکتی، بدیعه
داری وجود اند تفاوت معنیمغزی قرار گرفته

هنری تاریخ ژۀ سوم؛ بین میزان دارد. فرضیه وی
آموزانی که تحت آموزش هنر مبتنی بر سه دانش

پردازی، و بارش روش تدریس مشارکتی، بدیعه
های اند، تفاوت وجود دارد. دادهمغزی قرار گرفته
هنری دهد که بین میزان تاریخمربوطه نشان می

آموزانی که تحت آموزش هنر مبتنی بر دانش
پردازی، و بارش کتی، بدیعهروش تدریس مشار

داری وجود اند تفاوت معنیمغزی قرار گرفته
شناسی دارد. فرضیه ویژۀ چهارم؛ بین میزان زیبایی

آموزانی که تحت آموزش هنر مبتنی هنری دانش
پردازی، و بر سه روش تدریس مشارکتی، بدیعه

اند، تفاوت وجود دارد. بارش مغزی قرار گرفته
دهد که بین میزان نشان میهای مربوطه داده

آموزانی که تحت هنری دانششناسیزیبایی
آموزش هنر مبتنی بر روش تدریس مشارکتی، 

اند تفاوت پردازی، و بارش مغزی قرار گرفتهبدیعه
داری وجود دارد. با توجه به نتایج پژوهش معنی

حاضر، هر سه روش تدریس مشارکتی، 
های وشپردازی، و بارش مغزی که از ربدیعه

فعال تدریس هستند بر روی آموزش هنر مبتنی بر 
تربیت هنری تأثیر مثبت دارند. بنابراین با توجه به 

شود که دبیران های این پژوهش، پیشنهاد مییافته
هنر، برای آموزش درس هنر، متناسب با مفهوم 
مورد نظر که در این تحقیق، نقاشی است از این 

پردازی و سه روش تدریس مشارکتی، بدیعه
توانند برای بارش مغزی استفاده نمایند. دبیران می

های نقد هنری و تاریخ هنری و تولید هنری مؤلفه
هایی مثل از روش مشارکتی، و برای مؤلفه

شناسی و تاریخ و نقد هنری از روش زیبایی
تدریس بارش مغزی و برای تولید هنری از روش 

های لی روشپردازی استفاده کنند. به طور کبدیعه
آموزان را که دانشفعال تدریس، به دلیل این

کنند، و با توجه به مستقیم وارد چرخۀ آموزش می
هایی توانند جزء روشپویایی آموزش هنر می

روند. باشند که همواره در آموزش هنر به کار می
دهند که حوزۀ نتایج حاصل از تحقیقات نشان می

زش هنر در تولید هنری، در برنامۀ درسی آمو
دورۀ راهنمایی )متوسطه اول( تحصیلی وجود 

های نقد هنری، تاریخ دارد. در حالی که حوزه
هنری، زیبایی شناسی، در برنامۀ درسی آموزش 
هنر در دورۀ راهنمایی تحصیلی وجود ندارد. 

 (.1390)صابری، و مهرام، 
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