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 :چکیده
لسفه ف انیانشحود یگفتار و رفتار؛ برا ،شهیبراساس سه محور اند ییخردگرا یفلسف یالگو نیتدو»با هدف  ش،پژوه نیا    

سفه از فل امونریجموعه کتاب ها، شرح ها و مقالات پم یمحتوا لیبه تحل یفیروش ک بهانجام شده است، « تیو ترب میتعل

 ،یفیک یوامحت لیلبه دست آمده در تح یها افتهی. ه استرفتار و گفتار پرداخته شد شه،یدر سه بخش اند ییخردگرا دگاهید

 ۀان حوزصر متخصشده که مشتمل ب نییتع شیاز پ یجامعه آمار اریو در اخت گردید نیتدو ،هدر قالب پرسشنامه محقق ساخت

 یآمار یهاها با روشقرار گرفت داده یدیپرسشنامه محقق ساخته مورد تأ یصور ییواربود قرار گرفت.  تیو ترب میتعل

 یینها یالگو نشان داد که یفیدر بخش ک قیتحق ی اینها افتهی. ندشد لی( تحل Smart PLSو  SPSS) یو استنباط یفیتوص

 تیبو تر میعلتلسفه فرشته  انیدانشجو یرفتار و گفتار برا شه،یدر اند یو منطق یقلبر اصول ع هیبا تک ییخردگرا دگاهیاز د

 دگاهیز دا ییهامدل ن یفیمرحله ک ی. خروجشوند یم امدهایها، چالش و خلاء ها، عناصر و پ وهیپنج شاخص اهداف، ش شامل

راه بار مدل به هم یهاها و مؤلفهل ابعاد، عاملشام زیرفتار و گفتار ن شه،یدر اند یو منطق یبر اصول عقل هیبا تک یی،خردگرا

 و برازش یهاخصشا یدارا ،ها ریمتغ نیاز ا کینشان داد که هر  ی،در بخش کم یعامل لیتحل نی. همچنشودمیها آن یعامل

 قبول هستند. قابل
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 مقدمه:
 هیتک یمکتب اصالت عقل به معن ای ییخِرَدگرا    

ار رفتار و گفت شه،یدر اند یو منطق یاصول عقل بر

نِ که در ارتباط با متفکرا یواژه هنگام نیاست. ا

، ا نوزیقرنِ هفدهم از جمله دکارت ، اسپ نِینخست

به  وربا یِبه کار رود، به معنا  تسیبنیلا دیو گوتفر

اکه شناخت است. چر معتبرِ عنوان تنها منبعِ عقل به

ده چه که تجربه و مشاهآن ،متفکران نیا گاهدیاز د

تر از آن است که متزلزل اریبس د،یگویبه ما م

( 1393قراگوزلو، ی)ذکاوتکرد. بشود به آن اعتماد 

مقصود از مکتب اصالت عقل، اتکا به 

متفکران اعتمادکننده به عقل  یذهن یدستاوردها

 اقرار دارند یهمگ زین انیگراچراکه تجربه .ستین

 بر عقل و استدلال ،شیت خودر تأملا که نه تنها

 قیقااعتقاد به ح آنها بلکه مقصـود ،انداعتماد کرده

 نیاز ا ق،یو استنتاج حقا یقبل ایفطری بالقوه 

دکارت و  لیاز قب یلسوفانیمبادی و اصول است. ف

فطری بـالقوه و نـه  قیحقا دهیعق تسیبنیلا

که  کردندیقبول داشتند. آنان فکر م رابالفعـل 

معنا  نیبـد .بالقوه فطـری هسـتند ق،یحقا یبعض

کـه در آن،  آوردیم شیپ یکـه  تجربه فقط فرصت

ها را ادراك صـدق آن شیذهـن بـا نـور خـو

  .(1396،ی)اعوان. کند

 که سـتیچنـد تجربـه قـادر ن ـای کی    

به هر  قیکـه قابل تطب یو قطعـ یکلـ یمعرفتـ

 چیون هـمورد باشد برای مـا بـه وجود آورد. چ

 ای کندها را مشـاهده معلول تواند همهنمیکس 

 نیاست. بنابرا دهدقرار  شیرا مورد آزما همه

ل، به دست عق قیاز طر دیها بامعرفت گونهنیا

را  ینظام استنتاج نیتلاش نمودند که ا آنان. بیایند

به دست آورند و کـل  یاضیر هیشـب یبـا نظـام

 نیا یریکارگبهشـناخت و دانـش بشـری را بـا 

 یهیاستدلال محض بر اساس اصول بد

 (1397،یدی)جاو. بازسازی کنند ریدناپذیترد

متفاوت بر  یهاتیاز ما در موقع یاریبس    

 میدهی، واکنش نشان مکنیممیاساس عادت رفتار 

، برخورد منطقی، شودیو با مسائلی که حادث م

چراکه ذهن  م،یکنینیمه منطقی یا غیرمنطقی م

 خواهدیبه تعمیم دارد و م یادیگرایش ز ،نسانا

بر اساس رویدادها و تجربیات گذشته، نسبت به 

سریعاً قضاوت کند.  شده، حادث یهادهیپد

از رفتارها و کردارهای  یاریبس ،عادت و تکرار

شدت آن را و به دنریگیآدمی را دربر م

 تمام آنچه باًی. تقردندهیالشعاع خود قرار متحت

در طول زندگی یک فرد از لحظه تولد تا  را که

از طریق خانواده، همسالان، مدرسه،  یسالبزرگ

سرعت در ، بهافتدیم فاقات رهیها، دولت و غرسانه

و حکم حافظه  شودیمبخش ناهشیار ذهن ذخیره 

ها آن که افراد از ییهاوهیش نی. بنابراکندیپیدا مرا 

 شودیدور م و استدلال ی، از آگاهکنندیپیروی م

بدون اندیشه در  باًیعادت و تقر رویو از 

 )مهرنگ،. روندیروزمره به کار م یهاکنش

1395)  

ی گرایش به خردگرایی در مبانی تربیتی آنچه    

، این نکته سازدیماهمیت  حائزرا برجسته و 

پایه  نیا بر «ییخردگرا»برهان معروف است که 

به  نهچگو ،دانستن لیتقلاستوار است که با 

 اگر کهچنانشود. برای فرد آشکار نمیدانستن 

، انجام دهد باید را یچگونه کار که بداند فردی

انجام  یکدام راه براکه  داندیاو م صورت، نیدر ا
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و اگر شخص بداند که  .استآن کار مناسب 

پس  ،دارد وجودانجام دادن آن کار  یبرا یراه

 کارآن  مناسب انجام دادن یراه نیچن داندیم

 یدانستن چگونگ کهمعتقدند  انیاست. خردگرا

 کی انجامبا روش  ییآشنا یعن، یکار کیانجام 

نسبت به  یدانش نظر یمعنا به نیا است. کار

 ،1. )استنلیانجام آن کار است یچگونگو  وهیش

2011) 

 یآموزش یهانظام کهنیراستا، ضمن ا نیدر ا

خود  رانیبه فراگ یمدرن، فقط به انتقال بعد دانش

و  مندهای قاعدهجنبه، بلکه دنسازیرا محدود نم

. دهندیموردتوجه قرار م زیارزش مدار را ن

 یکردهای( با توجه به رو2014 ، 2)آندرسون

توان می ت،یو ترب میمختلف حاکم بر فلسفه تعل

تنها بر بعد رشد  ،کردهایرو نیکه اکثر ا دریافت

 3بارو) تمرکز دارند یو جنبه رفتار یاخلاق

پژوهش  ، هدف اصلی دراساس نی(. بر هم2010،

بر اساس سه محور  ییخردگرا بررسی حاضر

 است.،گفتار و رفتار  شهیاند

 :خردگرا لسوفانیاز ف یقیمصاد
و  یمفهوم عقل در پژوهش فلسفاز نظر فارابی، 

 :شامل چهار مرتبه و مرحله است یعقلان

تمام  مرحله از نیدر ا ،عقل بالقوه: نفس ناطقه. 1

مستعد ادراك  کنیاست، ل یمعقولات ته

که در  انددهیآن را بالقوه نام جهتنیهاست. ازاآن

قرارگرفته است. آن را عقـل « عقل بالفعل»مقابل 

؛ چون مشابهت با انددهینام زین «یـولانیه»

                                                 
1 Stanley 

2 Anderson 

3 Barrow 

 ارفهمانند آن ص نکهیدارد، در ا «یاول یولایه»

. تاس هیو جسم هیاز صور نوع یالقوه و خالب

  (1366 ،ی)فاراب

که عقل، تصورات و  یاعقل بالملکـه: مرتبه. 2

 یگذارنام دلیل. کندیرا تعقل م یهیبد قاتیتصد

ز ااستعداد انتقال  ،مرحله نیاست که در ا نیآن ا

 .کندیدر نفس رسـوخ م اتیبه نظر اتیهیبد

 شودینفس حاصل م یبرا ینفسان یادرواقع ملکه

 لیزا یآسانکه به شودیو چنان در نفس راسخ م

  .شودینم

را  اتیعقل نظر ،مرحله نیعقل بالفعل: در ا. 3

 کهیطوربه .کندیادراك م اتیهیبد وسیلهبه

به  اجیرا بدون احت اتیهـرگـاه بخواهد نظر

ه از معلم مطالعه و مشاهد دنیشن ای دیاکتساب جد

ها را دارد. عقل کند، قدرت و تـوان ادراك آن

آن  هیتسمقابل عقل بالقوه است، وجهبالفعل در م

معقـولات را بالفعل در خود  صرفان است که یا

 .دارد

عقل مستفاد: هرگاه عقل بتواند صور مفارق از . 4

اند و هرگز با ماده داشته تیماده را که همواره فعل

-میادراك کند، آن را عقل مستفاد  اندختهیامیدرن

 یمعقـولات ،ـسهرگـاه نف گـر،ید ـریبـه تعب .نامند

اند و همه نزد نفس شدهحاصل اتیهیرا کـه از بد

 .شودیم دهینام ادعقل مستف ،حاضرند ادراك کند

تجرد و عقل  ۀمرحلبهمرحله ـنیدر ا ،نفـس

بدن  ریمشغول تدب گرید رای، زشودیمفارق نائل م

وصول آن به  ی)جسم و مـاده( کـه مـانع اصل

آن  دنینام لیلد. ستیتجرد و عقل مفارق است ن

 ،مرحله نیاست که نفـس در ا نیبه عقل مستفاد ا

 قیعقل فعال از طر و کندیاز عقل فعّال استفاده م
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بـه نفس  ،رساندن تیفعل به و یاله ضیف ۀافاض

  .رساندیسود م

ه ک یفاراب دگاهیبخش د نیترعقل فعال: اما مهم. 5

در  یبا موضوع بحث دارد، نظـر و میارتباط مستق

نکته  نیب عقـل فعال است. توجه به ابـا

مراتب عقل  واست که عقل فعال جز یضرور

 یمجرد و مفارق و دارا یبلکه موجود ست،ین

 لهیوسو مستقل از عالم است و خداوند به تیفعل

برکات خـود را بـه انسـان افاضه  و وضاتیآن ف

 :سدینویم ی. فارابکندیم

اندن او توجه به انسـان و رسـ ،عقل فعال کار«

اسـت کـه  یمراتـب کمـال نیتریبـه عال

 ییتا او را به سعادت نها .اختصاص به انسان دارد

است که به  نیبه ا یبرساند و کمال و سعادت آدم

)و متصل( گردد ... عقـل نائل مرتبه عقل فعال 

 ،اسـت سـتهیاسـت کـه با یموجـود ،فعـال

القدس و روح نیگفتـه شـود همـان روح الأم

  .»[ استیفرشته وح لی]جبرئ

فعال خدمتگزار انسان است، هم قوه  عقل    

، و هـم رساندیم تیناطقه انسان را از قوه به فعل

صورت معقولات انسان به یرا برا ایاش ریسـا

صورت در اثر آن انسان به .آوردیبالفعل درم

که عقل و عاقل و معقول  دیآیعقـل بالفعـل درم

 لهو با نائل شدن به مرح ددگریمتحد م یدر و

 جهیدرنت .ردیگیدر رتبه عقل فعـال قرار م ،اتحاد

( 35)همان، ص .رسدیبه سعادت کامل م

نفـس ناطقـه انسـان، بـالقوه معقولات  نیهمچنـ

صور  رشیمستعد پذ یعنی، کندیرا ادراك م

فعال اسـت کـه آن را  عقل نیاست، و ا همعقول

 ،ی)فاراب. آوردیمبـه مرحله معقول بالفعل در

1346) 

 اسـیتنها ق میحک کیعنوان به یازآنجاکه فاراب    

 ـاسیق ی، بـراداندیم نیقـی ـدیرا مف یبرهـان

 ظن است، ارزش و دیکه مف لیدل نیبه ا یاستقرائ

توجه در سخن او قابل ۀ. نکتستیقائل ن یاعتبار

 اتیاز شرع قیاست که در مقام مثال و تطب ـنیا

 ۀکـه دغدغـ دهدینشان م امر نیا .بردینام م زین

 یابوده است که بتواند بر نیهمواره ا میحکـ ـنیا

بسازد کـه  یعقلانـ یپوشش ،نید یاصول اساس

 اسینه بر ق ،باشد یبرهان ـاسیبـر ق یمبتنـ

 (1393)بهار نژادیی. استقرا ایو  یلیتمث

 یبه عقل عمل شتریب ،عقل نا،یسابن شهیدر اند    

برخلاف عقل نظری، که به درك  دارد.شباهت 

و معارف نظری  قیو شناخت حقا یامور کل

در  یئبا امور جز یعقل عمل ابد،ییاختصاص م

 یرفتار انسان در زندگ ریارتباط است و به تدب

از  یکیعقل، که  نیا .پردازدیم ییایمادی و دن

 ،رودیمعرفت بشری به شمار م نابعم نیترمهم

در عرصه  یاگسترده یعلم امروزه منشأ آثار

 کهنیا شده است. با یو انسان یتجرب یهادانش

و با علوم  ردیپذیرا م ییدستاوردها نیچن نایسابن

 یمخالفت یمختلف علم یهاو رشته دیجد

کار  نیبرای ا ییتنهارا به ی، عقل عملورزدینم

باور است که عقل  نی.وی بر ا داندینم یکاف

و آن را از  شتابدیم یبه کمک عقل عمل ،نظری

سازد تا به پشتوانه آن، میمندخود بهره یکل جینتا

. وی دیعلوم به دست آ نیدر ا نانیو اطم تیقطع

را به ارمغان  نیقیکه  دیگویسخن م یاز عقل

، گرددیو تنها در چنگ تجربه گرفتار نم آوردیم
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 ابدییامتداد م یتا عقل فعال و متعال جربهبلکه از ت

تا به  رساندیجام، خود را به عقل کل مو سران

، یمد و بهشتآ)کار. ببردیپ یجهان هست قیحقا

1392) 

مورد نزاع است  شتریکه ب قاتیتصد هگستر در    

انسان را  قاتیشناخت ها و تصد یسینا، تمامابن

ها وابسته به آن یاگونهاز حواس و به یناش

داند، حس را منشأ علوم و معارف در نظر می

کند و معتقد می تیحدود آن را رعا ،گیردیم

از  ارییاست که حس، نه تمام، بلکه مبدأ بس

گفت مواردی که در توان میمعقولات است. می

عقل و حس پافشاری  یسینا بر وابستگها ابنآن

است که از عالم مادی و  یکند، ناظر به معقولاتمی

 شتریحوزه که ب نیشود. در امحسوسات کسب می

دهد، می لیو معارف بشری را تشک علوم

نوعی بر حس انسان به قاتیها و تصدشناخت

از معقولات  یمتوقف است. در مقابل، اندک

وجه بر حس متوقف هیچهست که به زیمحض ن

 شتریب ،سیناابن دگاهیمطابق با د ،طورکلی. بهستین

حس و  هیهای انسان بر پاشناخت ها و معرفت

ها نوعی به آنبه روید ومی یحس یاتتجرب

و  یهای جزئمعرفت ان،یم نیگردد. در ابازمی

هم چون علوم  یقیتصد یهای کلاز معرفت یبرخ

 ریاست.سا یبر حس مبتن میطور مستقبه ی،تجرب

صورت به ی،قیتصوری و تصد یهای کلمعرفت

 ،شود؛ باوجودایناز حس گرفته می میرمستقیغ

بشری از توان گفت که تمام علوم و معارف نمی

از  یچون برخ .دنگیرحواس سرچشمه می

 چیمحض است و ه یهای انسان، عقلشناخت

را  خیتوان شنمی ن،یبا حواس ندارد. بنابرا ینسبت

توان او طور که نمیگرا دانست؛ همانمطلقاً تجربه

 .دینام یافلاطون ایو  یگرا به معنای دکارترا عقل

 ،یاکات عقلانسان با ادر تیانسان دگاه،ید نیدر ا

مندی بکوشد تا با بهره دیبا ییابد.آدمتحقق می

 یادراکات عقل ،یساز ادراکات ح شتریهرچه ب

، )کارآمد و همکاران را به دست آورد شترییب

1392.) 

 کهمعتقد است  یمطهر یمرتض دیشه استاد    

از داشتن  یناش کهای است در انسان قوه ،تفکر

 ید عاقل. انسان چون موجواست عقل و خرد

متفکر است و قدرت دارد در  یاست، موجود

که در مسائل  یواسطه تفکرمسائل تفکر کند و به

 شیبرا یادیتا حدود ز قیکند، کشف حقامی

باشد: تفکر  یتفکر عحال هر نو ،مقدور است

 تفکر ای، یو عقل یو استنتاج یاصطلاح استدلالبه

 داده یی رارویچنین ن، تجربی. خداوند به انسان

به انسان عقل داده است که با آن فکر  است،

انسان  .کندمجهولات را کشف می یعن، یکندمی

 فرماید:می فهیشر هیآ نیآید .در امی ایجاهل به دن

ئاً علْمَُونَ شَیْ لَا تَکُمْاتِمِنْ بطُوُنِ أمَُّهَ خْرجَکَُمْوَاللَّهُ أَ»

 یزیکه چخداوند شمارا خلق کرد، درحالی«

 ،آیدمی ای( انسان جاهل به دن78د )نحل:دانستینمی

شود. چگونه عالم شود ؟با  عالمدارد که  فهیوظ

انسان  یعنیو تعقل .  ی، خردورز شهیتفکر، اند

د که استعداد آن را دار یای تا حدوددر هر مسئله

 آن مسئله را حل یعلم قیتعقل کند و از طر دیبا

 از واجبات در اسلام تعقل و تفکر یکی.  دینما

 (1394، ی)مطهر .است

کانت بـه دلیـل دیـدگاه غیر غایت گرایانـه     

عنوان موجوداتی باور است که ما به نیخود بر ا
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داریم تا هر آنچه را که معقول است آزاد، وظیفه

خواهد اثبات کند که انجـام دهـیم. کانـت نمی

فاعل عاقل باید مختار و آزاد باشد بلکه از نظر او، 

فرض که بایـد بـر اساس این پیشفاعل عاقل 

آزاد و خودمختار است، عمل کند و چنین هم 

خواهد تـا ارتبـاط بـین عقلانیت و کند. او میمی

اراده آزاد را بیان نماید. عقل انسان در نظر کانت، 

 xکند به اینکه انجام با استقلال تمام حکم می

الزامی است و فرد عاقل که صرفاً اطاعت از قانون 

عنوان تنها معیـار را به اعته انگیزه احترام و اطب

درسـتی افعـال خود پذیرفته است، باید مطابق 

تشخیص عقل، عمل کند.کانت درصدد است تا 

بر عقل خود، انسانی بسازد کـه صرفاً با تکیه

واسطه سرسپردگی به عقل، به کمک عقل و به

فارغ از همه عواطف و  تمایلات یا همان لذت و 

کدام عمل صحیح  هدرونی بتواند بفهمد کالم 

است. کانت در کتـاب فلـسفه اخـلاق، پـرورش 

عنوان بخشی از وظایف انسانی تلقی فـضایل را به

کننده عنوان عامـل کنترلکند و فضیلت را بهمی

واسطه داند که فاعل بهنفـس، عبارت از قدرتی می

ـه تواند تمـایلات خـود را در آن زمـانی کآن می

و  کندکنند، کنترل نافرمانی می ندر مقابل قانو

، یها را تحت فرمـان عقـل قـرار دهـد )خزاعآن

1393. ) 

 پیشینه تحقیق:
 ی( پژوهش1398و کردلو) یمراد ؛یبهرنگ -1    

درس  سیتأثیر تدر یبررس» با عنوان و هدف 

 انیدانشگاه فرهنگ یو عموم یرسم تیفلسفه ترب

 تیریو مد یرهبر یودر داربست مراحل الگ

 یلیتحص تیآموزش  بر یادگیری و موفق

شبه او،روش پژوهش  داد.انجام  «انیدانشجو

آزمایشی و با استفاده از طرح دوگروهی پیش 

پس آزمون با گروه کنترل بود. جامعه -آزمون

دانشجویان  170 تحقیق او شامل همهآماری 

کارشناسی مشاوره و راهنمایی دانشگاه فرهنگیان 

انشاه درس انتخابی فلسفه تربیت رسمی و کرم

 99-1398عمومی ترم اول سال تحصیلی 

گیری در دسترس بودند.این نمونه با روش نمونه

شش هفته آموزش  مدتدر دو کلاس مجزا به 

 تیها نشان داد که تدریس فلسفه تربدیدند. یافته

رسمی و عمومی در داربست مراحل رهبری 

ه تفاوت معنادار و الگوی مدیریت آموزش منجر ب

سطح یادگیری، موفقیت تحصیلی و در مثبت 

رضایتمندی دانشجویان از استاد در مقایسه با 

 شود.گروه گواه می

و  رانوندیب دلفان ،یکرم ،یکردنوقاب -2    

 یبا عنوان و هدف بررس ی( پژوهش1397)ینظر

 تیهای رفتار خردمندانه در شخصویژگی یقیتطب

خرد آردلت انجام  یبعدزال بر اساس مدل سه 

 یفیک کردیپژوهش در چارچوب رو نیا رفت؛یپذ

شامل  آنان پژوهش ی. جامعه آماردادندانجام 

گیری نمونه قیبود که از طر یشاهنامه فردوس

عنوان فرد خردمند زال به تیهدفمند، شخص

محتوا و  لیانتخاب شد. متن شاهنامه با روش تحل

باز  یکدگذار ،ازیسپیاده ندآیبا استفاده از سه فر

قرار گرفت.  یابیمورد ارز یانتخاب یو کدگذار

های نشان داد که ویژگی های پژوهش آنانیافته

 /تفکر»، «داری و اخلاقدین»شامل ،خردمند بودن

 /ییگرا تیو عدم ذهن قیادراك حقا» ،«یآگاه

خدمت  /تیو حما یعاطف /یهمدل» ،«یفرافکن
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های شارتباط و کسب تجارب و ارز»، «کردن

 دادپژوهش نشان  جینتا نیاست. همچن «یفرهنگ

توان در قالب پنج بعد که مفهوم خرد را می

 ،یجانیه ،یتأمل ،یشناخت ،یمعنو»مختلف 

 نیاساس ا نیکرد. بر ا انیب «یهنگو فر یاجتماع

 یرا ازنظر فردوس یهای خردمندجنبه ،مطالعه

 دهد.نشان می

و  یقائد ؛یضرغام ،یفسخود یبهلول -3    

 ییخردگرا»با عنوان  پژوهش( 1395)یبرخوردار

 دادند.انجام  «تیو ترب میو ضد خردگرایی در تعل

 از زمان ارسطو به عنوان نمودند که: نیچن آنان

ل و عق یعقل نظر انیبعد، همواره درباره ارتباط م

فلاسفه بحث بوده است. در سنت  انیم ی،عمل

نسبت به  ،و ذهن یهمواره بخش نظر یففلس

برخوردار بوده  تیاز تقدم و اولو ،جسم و عمل

 یدانش عمل ل،یرا لبرتیگ دهیاما به عق .است

تر از ارزشتنها متأخر و کمکار نه کیانجام  یبرا

نوعی مقدم بر بلکه به ست،یو گزاره ن یبخش نظر

 است. منتقدان و یشتریب تیاهم یآن بوده و دارا

و ضد به دو گروه خردگرا  ینگرش نیچن انمخالف

تبعات  یدارا زیتما نیاند. اشدهخردگرا تقسیم

بوده است.  تیو ترب میدر عرصه تعل یمهم

 میتعل ،یتیو عمل ترب یتیترب هیمباحث درباره نظر

دانش  ،ایحرفه تیو ترب میو تعل برالیل تیو ترب

 بحث از رابطه ،و در کل یو دانش مهارت کیآکادم

ث موجود ترین مباحاز مهم ،و مهارت دانش انیم

به شمار  تیو ترب میفلسفه تعل و اتیدر ادب

 آیند. می

 ( در مطالعه خود که با عنوان پنج2017) 1لینچ -4

 فلسفه تعلیمدرباره  یدکه دانش آموزان با یزیچ

از دو واژه  فلسفه؛ چنین عنوان نمود که: بدانند

، به  لویشده است. کلمه اول ، فگرفته یونانی

 ی، به معناسوفیدوم، ه کلماست.  "عشق" یمعنا

کلمه،  یواقع ی، به معنانیاست. بنابرا "خرد"

از  کیهر . است "عشق به خرد" یفلسفه به معنا

 یریادگی، استی، کودکان، سیافراد نسبت به زندگ

 ینگرش یداراخود  یقبل یشخص اتیتجربو 

-شکل میرا وی  دیای از عقااست که مجموعه

مجموعه  نیا .کندرسانی میبه شما اطلاع دهد و 

، کار و ی، نحوه زندگیفلسفه شخص ای دیاز عقا

 این دهد. مهممینشان را به شما  گرانیتعامل با د

به هم  تعلیمچگونه فلسفه و  یداست که درك کن

 نیمؤثرتر دیکه بتواناین یمرتبط هستند. برا

 یباورها دی، بادیباش دیتوانکه می دیباش یمعلم

 یهمدل گرانیل با دحاو درعین بشناسیدخود را 

های فلسفه، شاخه یبه بررس مقاله نی. در ادیکن

ه شده پرداخت یفلسفه و مدارس مهم فلسف یاصل

توسعه فلسفه او چنین نتیجه گرفت که . است

معلم  یاز سفر برا یبخش مهمتعلیم و تربیت، 

 شدن است. 

( 2016) 2میخایلوا بیم بادا و ایوانونا اگروا -5    

تعامل یک تمرین عملی برای »ان تحقیقی با عنو

 مقالهانجام دادند. این « تعلیم و تربیت فلسفه  نیب

و  تیو ترب میفلسفه تعل نیدارد تا تعامل ب یسع

عنوان بهرا  یریادگیحوزه از  نیا یعمل نیتمر

 وتحلیل قرار دهد،مورد تجزیه "فلسفه آموزش"

                                                 
1 Lynch 

2 Michailovich& Bim-Bada & Ivanovna Egorova 
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 نیتمر"، "نیتمر" مانند یمیمفاه در این مقاله 

 و مورد تجزیه تعلیمبا توجه به فلسفه  "سیتدر

 ی،عمل نیتمر گاهیجا و گیرد. نقشتحلیل قرار می

در بین فلسفه و تعلیم دهنده  پیوند ستمیعنوان سبه

 و یاز مبان یتنها درك نظرنه ،دیجد ریتفساین 

بلکه نماید را تأمین می، یآموزش ندیهای فرآجلوه

 یمبان میتقمس یاجرا برای یعملنامه حاوی شیوه

ه است. بنابراین روزمر یدر زندگ یآموزش ینظر

های متعدد، محققان دریافتتد که با توجه به یافته

های شیوهتعلیم و تربیت، به ارائه و اجرای فلسفه 

 مدرسان کمک خواهد نمود. سیتدرمتنوع 

( در پژوهشی چنین 2014) 1اکانم و اکفر -6    

 یفلسف ضوعاتموعنوان نمودند:؛ به دلیل آن که 

بر مدارس و جامعه داشته  یجد راتیتأث وارههم

 عیطور سراساساً و به مدارس معاصر و و جامعه

بنابراین نسبت به گذشته فوریت ، کنندمی رییتغ

 میمداوم و مجدد فلسفه تعل یابیارزبیشتری برای 

 شود.میو نقش آن در مدارس احساس  تیو ترب

در  یهدف چیه ،بدون فلسفه، آموزگارانچراکه 

زمینه دستیابی به یک سیستم در مدارس ندارند و 

چگونه را  یزیچه چکه در این سیستم، این

یک این.دهی و اجرانمانید، نخواهند داشتسازمان

بر  یادیثابت است که فلسفه تا حد ز تیواقع

ما  یهای آموزشگذارد و گزینهتأثیر می ماتتصمی

است که  لیلد نیامر به ا نیکند. امی نییرا تع

ها برنامه ای از مشتمل بر مجموعه یبرنامه درس

 کیتحر است که محیط آموزشی مدارس را برای

مهیا سالم فرزندان  شرفتیرشد و پ تیو هدا

تعلیم و بدون فلسفه سازد، که البته این مهم می

                                                 
1 Ekanem& Ekefre 

تعلیم و فلسفه چراکه . تربیت میسر نخواهد بود

 ی کلیازهاین در انطباق بارا  یبرنامه درستربیت، 

دهد و قرار میمدارس و جامعه  طی، محفراگیران

 یازهاین بازتاب، حاوی همه نی. اسازدمنعکس می

بخش که الهاماست  یانسان یو اجتماع یاقتصاد

رو، فلسفه است. ازاین یدرس یهابرنامه یمحتوا

 .ی استبرنامه درس توسعهمنبع 

 روش تحقیق:
 لحاظ و یردکارب ،پژوهش حاضر از نظر هدف    

این  ی. جامعه آماراست یکم ،قینوع روش تحق
 تیو ترب میامل متخصصان حوزه تعلش ،قیتحق

نامحدود  ی آنتعداد جامعه آمار نیبنابرا هستند.
نفر  250 نیکلا هیبر اساس نظر از این رو. است

انتخاب و پرسشنامه در  ،صورت در دسترسبه
استه شد ها خوها قرار داده شد و از آنآن اریاخت

 252درنهایت  .که به پرسشنامه پاسخ دهند
 ،ییروا یبررس برایآوری شد. پرسشنامه جمع

متخصص، خبرگان  استادان اریپرسشنامه را در اخت
حوزه قراردادیم و  نینظران مربوط در او صاحب

ها پرسشنامه مورد تائید قرار آن یپس از بررس
اعتبار  یبرا شدهیگرفت. در پرسشنامه طراح

ای گزینه 5 کرتیل فیاز ط ،هیسنجی هر گو
( 1تا  5 ی)کاملاً موافقم تا کاملاً مخالفم با کدها

از  زیپرسشنامه ن ییایپا یبررس یاستفاده شد. برا
منظور پرسشنامه  نیکرونباخ استفاده شد. بد یآلفا

نفر قرار گرفت سپس با  30 اریموردنظر در اخت
تبار آن با اس اس اع یافزار اس پاز نرم ستفادها

مورد تائید قرار  0.881کرونباخ  یآلفا بیضر
نفر از  252 اریدر اخت ییگرفت. پرسشنامه نها
قرار گرفت و از  تیو ترب میمتخصصان حوزه تعل

 برای ی،ای تصادفگیری طبقهروش نمونه
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 برای قیتحق نیها استفاده شد. در اداده یگردآور
 تی معادلاسازاز مدل ،پژوهش سؤالات یبررس

ه استفاده شد Smart PLS  افزارو نرم یساختار
 .است

حاضر به شرح  قیموردسنجش در تحق سؤالات   
 است: ریز

 یبرا شهیبر اساس محور اند ییخردگرا
چه  شامل ،تیو ترب میدانشجویان فلسفه تعل

 ؟ شودمی یموارد

دانشجویان  یبر اساس محور گفتار برا ییخردگرا
 ؟شودمی یچه موارد شامل، تیو ترب میفلسفه تعل

دانشجویان  یبر اساس محور رفتار برا ییخردگرا
 ؟شودمی یچه موارد شامل، تیو ترب میفلسفه تعل

 بحث و بررسی: 
برای سنجش سؤالات تحقیق، با معادلات     

 یریگمدل اندازه یابیارزساختاری، نخست به 

مدل  یبررس در. شودیمپرداخته  (یرونی)مدل ب
 ،و به دنبال آن ییایپا نخست ،پژوهش یرونیب

 یبررس ی. براشودیم یبررس یمدل درون ییروا
 یآلفا بیضر اریاز مع ی،رونیمدل ب ییایپا

شده ( استفادهCR)یبیترک یائیپا اریکرونباخ و مع
 است.
 ی:بیترک یائیپا اریو مع کرونباخ یآلفا بیضر -1 جدول

 یبیترک ییایپا کرونباخ یآلفا یرهامتغ

 0.866 0.792 شه(اهداف )اندی

 0.843 0.769 اهداف )گفتار(

 0.832 0.755 اهداف )رفتار(

 0.816 0.717 عناصر )اندیشه(

 0.773 0.731 عناصر )گفتار(

 0.805 0.775 عناصر )رفتار(
 1.000 1.000 اندیشه

 0.777 0.742 چالش )اندیشه(
 0.763 0.726 چالش )گفتار(

 0.885 0.792 چالش )رفتار(
 1.000 1.000 رگفتا

 1.000 1.000 خردگرایی
 0.810 0.717 پیامد )اندیشه(
 0.835 0.761 پیامد )گفتار(
 0.792 0.785 پیامد )رفتار(

 1.000 1.000 رفتار

 0.815 0.716 شیوه )اندیشه(

 0.792 0.773 شیوه )گفتار(

 منبع: محقق یافته

 یبیترک ییایپا اریکرونباخ و مع یآلفا بیضر     
است که  7/0موردنظر بالاتر از  متغیرهای یابر

 مناسب مدل دارد.  یاییاز پا یحاک
 اریاز دو مع یرونیمدل ب ییروا یبررس یبرا
 .است شدهواگرا استفاده ییهمگرا و روا ییروا

 :شدهاستخراج انسیوار نیانگیم -2 جدول

 AVE مقادیر یرهامتغ

 0.551 اهداف )اندیشه(

 0.519 اهداف )گفتار(

 0.577 اهداف )رفتار(

 0.571 عناصر )اندیشه(

 0.508 عناصر )گفتار(

 0.509 عناصر )رفتار(

 1.000 اندیشه

 0.512 چالش )اندیشه(

 0.556 چالش )گفتار(

 0.550 چالش )رفتار(

 1.000 گفتار

 1.000 خردگرایی

 0.516 پیامد )اندیشه(

 0.560 پیامد )گفتار(

 0.598 پیامد )رفتار(

 1.000 رفتار

 0.569 شیوه )اندیشه(

 0.536 شیوه )گفتار(

 منبع: محقق یافته
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همه  یبرا AVE ریمقاد کهنیبا توجه به ا   

را همگ ییروا نیاست، بنابرا شتریب 5/0از  رهایمتغ

 قبول است.ها قابلسازه

واگرا مشخص  ییکه با روا یگریمهم د اریمع    

در  شیهااخصسازه با ش رابطه زانیم ،گرددیم

 است.ها سازه ریرابطه آن سازه با سا سهیمقا

 ،مدل کیقبول قابل یواگرا ییکه روا یاگونهبه

سازه در دل تعامل  کیاز آن است که  یحاک

 یهاخود دارد تا با سازه یهابا شاخص یشتریب

 .گرید
 :روش فورنل و لاکر -3 جدول
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 منبع: محقق یافته

گونه که از جدول برگرفته از روش همان     

مقدار جذر  ،است( مشخص 1981فورنل و لاکر )

AVE مکنون در پژوهش حاضر که در  یرهایمتغ

 مقدار از اند،قرار گرفته سیماتر یقطر اصل

و  نیریز یهاخانه در کهها آن انیم ستگیهمب

است.  شتربیاند شدهداده بیترت یچپ قطر اصل

مکنون در  یرهایکه متغ گفت توانمی رونیازا

خود دارند تا  یهابا شاخص یشتریتعامل ب ،مدل

مدل در حد  یواگرا ییو روا ؛گرید یهابا سازه

 .است یمناسب
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 ضرایب استاندارد در حالت تخمین تحقیقمدل  -2 شکل
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 ضرایب معناداریدر حالت  قیمدل تحق -3 شکل

 

 بررسی سؤالات:

 یبرا شهیبر اساس محور اند ییخردگرا: 1سال 

چه شامل  ،تیو ترب میدانشجویان فلسفه تعل

 ؟ شودیم یموارد

توان به این نتیجه می 3و  2با توجه به شکل     

 شهیبر اساس محور اند ییخردگرادست یافت که 

شامل  ،تیو ترب میدانشجویان  فلسفه تعل یبرا

ها و اهداف ها، شیوهپیامدها، عناصر، چالش

شود همچنین بارهای عاملی مربوط به هریک می

 از مؤلفه ها در جدول زیر ذکر شده است:
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 بار عاملی گویه های مربوط به بعد اندیشه: -4جدول 

 گویه مؤلفه بعد
بار 
 عاملی

 اندیشه

 امدیپ
 )اندیشه(

 0.626 شود.در دانشجویان می استدلال و استنباط تیتقودیدگاه خردگرایی، موجب -1
 0.625 شود.فکری می و انسجام یهماهنگدیدگاه خردگرایی، موجب -2
علمی و اجتماعی  و  اتیانطباق محتوا و مقتضدیدگاه خردگرایی، موجب -3

 شود.فرهنگی می
0.678 

 0.699 شود.رشد فکری میو  تیخلاقی، موجب دیدگاه خردگرای-4
 0.685 شود.می ییخودشکوفادیدگاه خردگرایی، موجب -5
 0.544 شود.می یپرور نیموجب جانش ،ییخردگرا دگاهید-6

 عناصر
 )اندیشه(

 یحل مسئله، حافظه( به جا ل،ی)استنباط، تحلیعقل یندهایفرآ ینیگزیجا-7
 گردد.محسوب می ،ییخردگرا دگاهیداز عناصر در  عنوان یکییی، بهمحفوظات گرا

0.616 

وب محس ،ییخردگرا دگاهیدعنوان یکی از عناصر در نیازسنجی از شاگردان به-8
 گردد.می

0.750 

محسوب  ،ییخردگرا دگاهیدعنوان یکی از عناصر در جامعیت و تعمق، به-9
 گردد.می

0.735 

 0.644 گردد.محسوب می ،ییخردگرا دگاهیدعناصر در  عنوان یکی ازتفکر انتقادی به-10
 0.679 گردد.ب میومحس ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به استعدادیابی-11

 هاچالش
 )اندیشه(

ظر ندر  ،ییخردگرا دگاهید های موجود درتاکید بر محفوظات گرایی از چالش-12
 شود.گرفته می

0.628 

ز ا، رندگانیادگی یازهایو ن قیو طرح ها با علا یمواد درس عدم انطباق -13
 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا دگاهید های موجود درچالش

0.660 

 میلآموزش در فلسفه تع دیجد یهاو روش کردهایروش ها با رو یعدم سازگار-14
 .شوددر نظر گرفته می ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش، تیو ترب

0.683 

 0.680 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا دگاهیدر د امر نامطلوبی تلقین،-15

 گاهدیموجود در د یهااز چالش نبود معیار و فهرستی برای شناسایی استعدادها،-16
 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا

0.550 

 وهیش
 )اندیشه(

 0.699 شود.می ن یک شیوه در نظر گرفتهعنوااستدلال قیاسی به ،ییخردگرا دگاهیدر د-17
ه عنوان یک شیو، بهرانیفراگ یفرد یبهساز یمستند ساز ،ییخردگرا دگاهیدر د-18

 شود.در نظر گرفته می
0.704 

 گرفته عنوان یک شیوه در نظررویکرد جامع یادگیری به ،ییخردگرا دگاهیدر د-19
 شود.می

0.595 

 دگاهیدو  ها شهیاز اند ییها مجموعه) کثرت آرا قیتشو ،ییخردگرا دگاهیدر د-20
فته ظر گرعنوان یک شیوه در ن، بهنینو یعلم میمنظور کشف و استخراج مفاهبه ا(،ه

 شود.می
0.734 

نظر  عنوان یک شیوه درارزشیابی پایشی و خود ارزیابی به ،ییخردگرا دگاهیدر د-21
 شود.گرفته می

0.684 
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 اهداف
 )اندیشه(

 اهدگیدتوسعه فرآیند های ذهنی مانند کمک به چگونگی یادگیر، از اهداف -22
 یی است.خردگرا

0.610 

 هدگاید، از اهداف تیو ترب میتعل نیادیدر مسائل بن بازسازی و تطابق محتوا-23
 یی است.خردگرا

0.724 

ی( از اهداف نیآموزش تلق یبه جا یدرس فیتکال قیاز طر خود اظهاری )-24
 یی است.خردگرا دگاهید

0.674 

 0.672 یی است.خردگرا دگاهیدتوسعه مهارت قضاوت و داوری از اهداف -25
 

بر اساس محور گفتار  ییخردگراسال دوم: 

 شامل، تیو ترب میدانشجویان  فلسفه تعل یبرا

 ؟شودمی یچه موارد

 جهینت نیتوان به امی 3و  2با توجه به شکل     

بر اساس محور گفتار  ییاکه خردگر افتیدست 

شامل  ،تیو ترب میدانشجویان  فلسفه تعل یبرا

ها و اهداف ها، شیوهعناصر، چالش امدها،یپ

 کیمربوط به هر یعامل یبارها نیهمچن شودمی

 ذکر شده است: ریاز مؤلفه ها در جدول ز

 گفتارهای مربوط به بعد بار عاملی گویه -5جدول 

 گویه مؤلفه بعد
بار 
 عاملی

 گفتار

 امدیپ
 )گفتار(

 0.688 شود.می انیدر دانشجودیدگاه خردگرایی، موجب افزایش سلاست و روانی گفتار -47

 انیدر دانشجو دیدگاه خردگرایی، موجب افزایش نقش فعال دانشجو در مباحثه-48
 شود.می

0.671 

 0.514 د.شومی انیدر دانشجوهای منظره تقویت مهارتدیدگاه خردگرایی، موجب -49
 0.716 شود.یم انیدر دانشجودیدگاه خردگرایی، موجب کاربرد استعاره درتبیین مفاهیم -50
ر دسیر دیدگاه خردگرایی، موجب پرهیز از افتادن به دام افراط و تفریط در تف-51

 شود.می انیدانشجو
0.692 

در  میمفاه فیزبان مشترك در توص جادیکمک به ادیدگاه خردگرایی، موجب -52
 شود.می انیدانشجو

0.762 

عناصر 
 )گفتار(

حسوب م ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به سخنوری و دیالوگ سازنده-53
 گردد.می

0.761 

محسوب  ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان بهدروس تخصصی زبان -54
 گردد.می

0.578 

 0.622 گردد.محسوب می ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به استعاره و تمثیل-55
حسوب م ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به اجتناب از تفسیر به رای-56
 گردد.می

0.676 

 ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به پرسش و پاسخ ) روش سقراطی(-57
 گردد.محسوب می

0.532 

 هاچالش
 ()گفتار

در نظر  ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش متکلم وحده بودن مدرس-58
 شود.گرفته می

0.639 

 0.553در نظرگرفته  ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش تدریس یکنواخت-59
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 شود.می
ظر در ن ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش عدم تسلط به زبان گفتاری-60

 شود.میگرفته 
0.485 

در نظر  ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش ضعف قوه تداعی دانشجو-61
 شود.گرفته می

0.663 

 دگاهیموجود در د یهااز چالشعدم توجه به مقتضیات شکل گیری آراء -62
 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا

0.742 

ر د ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش نقصان گفتگو و دیالوگ سازنده-63
 شود.نظر گرفته می

0.445 

 وهیش
 )گفتار(

رفته عنوان یک شیوه در نظر گطرح سال از سوی مدرس به ،ییخردگرا دگاهیدر د-64
 شود.می

0.592 

و دانشج وسیلهصورت کنفرانس بههای پژوهشی بهارائه یافته ،ییخردگرا دگاهیدر د-65
 شود.نظر گرفته می عنوان یک شیوه دربه

0.736 

عنوان یک شیوه های پژوهشی در دانشجو بهتقویت مهارت ،ییخردگرا دگاهیدر د-66
 شود.در نظر گرفته می

0.718 

ر در نظ عنوان یک شیوهاجتناب از توسعه مفاهیم متضاد به ،ییخردگرا دگاهیدر د-67
 شود.گرفته می

0.528 

رفته عنوان یک شیوه در نظر گزش فنون بحث آزاد بهآمو ،ییخردگرا دگاهیدر د-68
 شود.می

0.705 

 اهداف
 )گفتار(

 0.673 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف دتقویت گفتگوی تعاملی -69
 0.739 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف دتقویت استراتژی یادگیری -70
 0.699 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د پژوهش محوری-71
 0.721 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د گیری از متون پیشینتوانایی بهره-72
 0.767 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د تعامل و گفتگوی سازنده-73

 

 یموارد چه شامل، تیو ترب میدانشجویان  فلسفه تعل یبر اساس محور رفتار برا ییخردگراسال سوم: 

 ؟شودمی

 یفتار برابر اساس محور ر ییکه خردگرا افتیدست  جهینت نیتوان به امی 3و  2با توجه به شکل     

 نیهمچن شودها و اهداف میها، شیوهعناصر، چالش امدها،یشامل پ تیو ترب میدانشجویان  فلسفه تعل

 ذکر شده است: ریاز مؤلفه ها در جدول ز کیمربوط به هر یعامل یبارها

 ط به بعد رفتار:بار عاملی گویه های مربو -6جدول
بار  هیگو مؤلفه بعد

 یعامل

 رفتار
 امدیپ

 )رفتار(

ا یت بدیدگاه خردگرایی، موجب تلفیق محتوای دروس رشته فلسفه تعلیم و ترب-26
 شود.می برنامه درسیدر  کلیه آموخته ها و تجارب قبلی،

0.558 

 0.708 شود.می انیدر دانشجو دیدگاه خردگرایی، موجب تسهیل ایفای نقش-27
 0.671 شود.می انیدر دانشجو دیدگاه خردگرایی، موجب افزایش انگیزه و یادگیری-28
 نایدر دانشجو های عملی در پژوهشدیدگاه خردگرایی، موجب افزایش مهارت-29
 شود.می

0.691 
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 0.362 شود.می انیدر دانشجو دیدگاه خردگرایی، موجب تحول نظام سنتی آموزش-30
 انیدر دانشجو گاه خردگرایی، موجب تقویت فرهنگ یادگیری مشارکتیدید-31
 شود.می

0.719 

 عناصر
 )رفتار(

محسوب  ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به تعمیم اطلاعات-32
 گردد.می

0.614 

 دگاهید از عناصر در یکیعنوان بهجهت مباحثه  گیری از فناوری های نوینبهره-33
 گردد.محسوب می ،ییخردگرا

0.721 

 0.762 گردد.محسوب می ،ییخردگرا دگاهیاز عناصر در د یکیعنوان به کیفیت گرایی-34

 دگاهیداز عناصر در  یکیعنوان به دیهای فربا تفاوت یآموزش میانطباق مفاه-35
 گردد.محسوب می ،ییخردگرا

0.748 

ها چالش
 )رفتار(

در  ،ییخردگرا دگاهیموجود در د یهااز چالش تواعدم رعایت اصول تدوین مح-36
 شود.نظر گرفته می

0.756 

موجود  یهااز چالش ،و به موقع بازخورد آگاهانه مشخص و سودمندضعف در -37
 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا دگاهیدر د

0.680 

 هگادیموجود در د یهااز چالش کمیت گرایی و اتکا به ارزشیابی با نمره-38
 شود.در نظر گرفته می ،ییخردگرا

0.785 

شیوه 
 )رفتار(

عنوان یک واگذاری مسئولیت یادگیری به دانشجو به ،ییخردگرا دگاهیدر د-39
 شود.شیوه در نظر گرفته می

0.514 

و  انیدانشجو یو آت یفعل یازهایبا ن متناسب سازی ،ییخردگرا دگاهیدر د-40
 شود.عنوان یک شیوه در نظر گرفته میمنطقی سازی مفاهیم آموزشی به

0.581 

وس در یاصلاح ساختار و کارآمد سازتشکیل کارگروه  ،ییخردگرا دگاهیدر د-41
 شود.عنوان یک شیوه در نظر گرفته میبه ی،و طرح درس

0.688 

ر د وهیش کیعنوان متنوع به یریادگی یتوجه به سبک ها ،ییخردگرا دگاهیدر د-42
 شود.مینظر گرفته 

0.449 

ه در نظر گرفت وهیش کیعنوان چندگانه به یهوش ها ،ییخردگرا دگاهیدر د-43
 شود.می

0.724 

اهداف 
 )رفتار(

 0.712 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د توجه به نقش اصلی معلم-44
 0.711 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د محتوای آموزشی همگن-45
 0.647 است. ییخردگرا دگاهیاز اهداف د نظام آموزش،کارآمد سازی -46

 

 نتیجه گیری: 

 یمفهوم یریگاستاندارد مدل اندازه بیضرا    
ابعاد  نیآن بود که از ب انگریب ،قیتحق

متعلق به بعد  ،تیاولو نخستین ،شدهاستخراج
 نیتا سوم نیازآن دوم( و پس0.941گفتار )

( و 0.927) شهیمتعلق به بعد اند بیبه ترت تیاولو
 5است. در بعد اندیشه از بین ( 0.910بعد رفتار )

ها؛ عناصر و ها؛ چالشمؤلفه اهداف؛ شیوه
پیامدها؛ نخستین اولویت متعلق به مؤلفه عناصر 

( 0.857( است.در بعد گفتار نیز عناصر )0.850)
نخستین اولویت را به خود اختصاص داده است. 

اولویت متعلق به  همچنین در بعد رفتار نیز اولین
 ( است.0.889ها )مؤلفه شیوه

 دلفان،ی،کرمیکردنوقابهای یافته بانتایج،  نیا     
 ،یفسخود یبهلول، (1397)یو نظر رانوندیب

 نچیل ،(1395)یو برخوردار یقائد ؛یضرغام
 .باشدمی (2014اکانم و اکفر ) و( 2017)
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 قیاز طر یعقلان تیبه ترب یابیازآنجاکه دست    
نظام  تیو غا گرددمی سریوپرورش مم آموزشنظا

و  یکاربرد یالگو نیوپرورش، تدوآموزش
 کردیبا رو تیو ترب میبه اهداف تعل یابیدست

را  انیمترب یقاتیمطالعه تحق نیا است،  انهیخردگرا
 هب یتوانمند در گذار از شکل سنت یبه متخصصان

کند. از دیگر فواید کمک میشکل نوآورانه 
-دگرایانه در حوزه تعلیم و تربیت، میرویکرد خر

 یتحول نظام سنت توان به موارد ذیل اشاره کرد:
 ی،و استدلال یهای استنباطآموزش، توسعه مهارت

با  یآموزش یو محتوا یبرنامه درس یهمخوان
 یمنطبق ساختن محتوا ی،نیتدو یاهداف الگو

 اتیدانشجو و مقتض یازهایدروس با ن یآموزش
 یسازی ودانشجو و همگن زهیگان جادیحاکم و ا

 یذهن یقوا ختنیبرانگ ،بازار کار یازهاینبا 
 در جهت کشف مجهولات؛ انیدانشجو

محتوا  میبرداری از نظرات متخصصان در تنظبهره
 ،یو هدفمندسازی مواد آموزش یو مواد آموزش

 یبرا حیصح یارهایمع نیو تدو ییشناسا
 انیاستعدادها و آماده ساختن دانشجو ییشناسا

در  یو شغل یهای مطالعاتفرصت کسب یبرا
 یکاربرد ،یدانشگاه و آموزش عال یکادر علم

 ی،آموزش ینمودن و پژوهش محور شدن محتوا
و خلاق در  یو گسترش تفکر انتقاد توسعه

در  زییو تم یمهارت داور شیدانشجو و افزا
 ی،ابیساختن ارز یفیو ک یشیپا یابیدانشجو، ارزش

توسط دانشجو  یریادگیفعال نقش  یفایا لیتسه
زبان مشترك  جادیا ،یمشارکت یریادگی تیوو تق

؛ سازگار نمودن میو درك همگن مفاه فیدر توص
 یهای فردبا رشد و استعداد و تفاوت سیتدر

به فنون  انیو تسلط دانشجو یابیدست ،انیدانشجو
های مهارت تیتقو ،یبحث آزاد به روش سقراط

رشته از  نیا انیو جستجو در دانشجو یپژوهش
و  یسیبه زبان انگل یتخصص روسارائه د قیطر

گیری از به آراء فلاسفه به کمک بهره یابیدست
 .استزبان مشترك 

 پیشنهادها:
 ییعنوان مبنابه ،پژوهش پیشنهادی اینالگوی    

آموزشی  یو محتوا یدرس یهابرنامه نیبرای تدو
در مراکز آموزش  تیو ترب میفلسفه تعل رشته

 .ردیکشور مورداستفاده قرار گ یلعا
 یآمده برای الگودستبا توجه به ابعاد به   

زیر  تربیت وو  میرشته فلسفه تعل انهیخردگرا
در  که شودمی شنهادیها، پهای مربوط به آنمقوله
 وها و اصلاح ساختار ریزی و اجرای برنامهبرنامه

به ابعاد توجه  یدروس و طرح درس یکارآمد ساز
 .ای بشودویژه
و  یسازی مواد درسعناصر، همگن نیدر ب    

افراد، و  یهای فردبا تفاوت یآموزش یمحتوا
حاکم  طیو شرا اتیدانشجو و مقتض یازهاین
از  .نظرها را به خود اختصاص داده است نیشتریب

 ی،آموزش عال انیمتول که شودمی شنهادیپ این رو
ها گاهگذاری برای دانشریزی و سیاستدر برنامه

 .مورد توجه قرار بدهندشتر یرا ب ریمتغ نیا
رشته فلسفه  انیمشارکت دانشجو شیبرای افزا    
 ریو درگ یهای درسدر برنامه تیو ترب میتعل

آموزش  انیبه متول ی،ریادگیدر  شانیساختن ا
در  یشود که آن را از حالت سنتمی شنهادیپ یعال

افزاری و تهای لازم را از نظر سخو زمینه بیاورند
 فراهم کنند. انیافزاری برای مشارکت دانشجونرم
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آموزش و پرورش، کمیته مطالعات  یطرح تدوین سند مل

 .ینظر
 میتعل ی(.بررس1397خلف لو، مهناز.) ینیام ریام .23
 ،یفمختلف فلس یها دگاهیو رابطه آن با د تیو ترب
و  یتیعلوم ترب ،یروانشناس یالملل نیکنفرانس ب نیسوم
 .رماهیت ،یرفتار

احمد.  ،یو کلاته سادات یمحمدتق مان،یا .24
 شمندانینزد اند یعلوم انسان ی(. روش شناس1392)

(. قم: یاز علم اسلام یروششناخت ی)ارائه مدل مسلمان
 .پژوهشگاه حوزه و دانشگاه

 بهیط ینرگس، توسل هیسجاد ،خسرو،یباقر .25
و  میپژوهش در فلسفه تعل یو روشها کردهای(.رو1389.)

و  یتهران: نشر پژوهشکده مطالعات فرهنگ ت،یترب
 .یاجتماع
(. تاملاتی در بازپردازی، 1384خسرو.) ،یباقر .26

 قایبازاندیشی و نظریه پردازی در علوم تربیتی سخنرانی آ
دکتر خسرو باقری، مجموعه مقالات اولین همایش تحلیل 

-141مشهد: یظیم نظام علوم تربیتی، دانشگاه فردوسو تن
137. 

مطلوب  یالگو (.1392خســرو. ) ،یباقر .27
چاپ دوم،  ران،یا یاسـلام یآموزش و پرورش در جمهور

 (.مدرسه برهان)انتشارات مدرسه یتهران:مؤسسه فرهنگ
 یعیمابعدالطب ی(. مبان1380آرثر.) نیبرت، ادو .28

 ش، تهران: انتشاراتسرو میترجمه عبد الکر ن،یعلوم نو
 .یو فرهنگ یعلم

و کردلو،  ریام ،ی؛مراد محمدرضا ،یبهرنگ .29
 تیدرس فلسفه ترب سیتدر ریتاث ی(. بررس1398) محسن

در داربست مراحل  انیدانشگاه فرهنگ یو عموم یرسم
 تیو موفق یریادگیآموزش  بر تیریو مد یرهبر یالگو
 8 ها،بر اموزش سازمان تیریمد ان،یدانشجو یلیتحص

(2:)130-103.  
 دگاهیاز د نی(.عقل و د1393)ایبهار نژاد،زکر .30

 .69-89(:4)12دانشگاه قم، یپژوهش یعلم ،فصلنامهیفاراب
-یو ناتوان تی(. محدود1396محمد.) ،یبهشت .31

)س(،پژوهشنامه ینیامام خم دگاهیعقل از د یعقلان یها
 .41-82:61 ن،یمت

در  تیو ترب می(. فلسفه تعل1385.)دیسع ،یبهشت .32
 .40و 39جهان امروز، قبسات، 
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