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  چكيده
 ، با1397-1396تهران در سال تحصيلي  2دختر) از منطقه  69پسر،  60( آموزدانش 129آموزان بود. دانشاين پژوهش بررسي تحولي ادراك ديداري و فرافكني در  هدف

كلاس سوم  آموزدانش 43كلاس اول و  آموزدانش 42دبستاني، نفر در مقطع پيش 44شامل  هابرداري در دسترس انتخاب شدند. آزمودنياستفاده از روش نمونه
) را كامل كردند. سپس 1949) و آزمون ترسيم درخت (كخ، 1941(ري،  ريآندرهها آزمون تصاوير درهم مقايسه اي بود و آزمودنيـبودند. طرح پژوهش از نوع علي

ديداري و فرافكني كودكان با افزايش سن و  نشان داد كه ادراك هاي و چندمتغيري و آزمون همبستگي پيرسون به كار گرفته شد. يافتهمتغيرتكتحليل واريانس 
يابد. همچنين نتايج نشان داد كه كودكان با سنين مختلف از نظر ادراك ديداري و فرافكني با هم تفاوت دارند و عملكرد آنها با افزايش مقطع تحصيلي تحول مي

  كند.سن بهبود پيدا مي

 ري، تست ترسيم درخت، تحولتصاوير درهم آندرهادراك ديداري، فرافكني، آزمون : يديكل هايواژه

Abstract 

he aim of this study was to investigate the Development of visual perception and projection in students. 129 students (60 
boys, 69 girls) were selected from the second district of Tehran in the academic year of 1396-1397, using available sampling 

method. Participants consisted of 44 preschoolers, 42 first-grade students, and 43 third grade students. The study design was causal-
comparative and participants completed Rey-Osterrieth Complex Figure (Rey, 1941) and Tree Drawing Test (Koch, 1949). Then, 
Anova and Manova data analysis and Pierson correlation test were administered. The results indicated that children’s visual 
perception and projection develop with age and educational level. The results also showed that children with different ages differ in 
visual perception and projection and their performances improve as they grow older. 

Keywords: visual perception, projection, Rey-Osterrieth Complex Figure, Tree Drawing Test, development 
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  مقدمه
به معناي مطالعه تغييرات مرتبط به سن  1شناسي تحوليروان  

هاي رواني تحول به توالي زيستي، بر روي رفتار است، فرايند
اجتماعي در انسان با توجه به افزايش سن ـشناختي و رواني

). 2016؛ بورمن، 1998پردازد (بالت، ليندنبرگ و استادينگر، مي
رداخت، به پشناسي تحولي ابتدا تنها به مطالعه كودكان ميروان

تدريج به بزرگسالي و سپس سالمندي هم گسترش پيدا كرد. امروزه 
گيرد (بليك و شناسي تحولي كل گستره عمر افراد را دربر ميروان

هاي مختلف و با ). سير تحولي كودكان در زمينه2008پوپ، 
شود، به عنوان مثال در زمينه هاي گوناگوني بررسي ميروش
يابد؛ كنش سال تحول مي 12تا  5ر سن هاي اجرايي كودك دكنش

اجرايي تعداد بسيار زيادي از اعمال شناختي و فراشناختي انسان را 
). علاوه بر 1393گيرد (كرمشائي، عابدي و يارمحمديان، دربر مي

يابد، كودكان عوامل شناختي از لحاظ هيجاني نيز كودك تحول مي
و علاقه به دنيا، جويي در شش مرحله تحول هيجاني، يعني خودنظم

صميميت، باورهاي هيجاني، ارتباط پيچيده، ارتباط دوجانبه، تفكر 
هيجاني و منطقي در سنين مختلف باهم تفاوت دارند (اباذري، 

هايي كه ). يكي از زمينه1395پور، قمراني، عابدي و فرامرزي، ملك
هاي مختلف در كودكان را توان سير تحولي جنبهبه كمك آن مي

؛ 1981؛ تيلور و بكراه، 1977كرد، نقاشي است (گوديناف، بررسي 
  ). 2012پيكارد و گاتير، 

شود و كاربردهاي هاي گوناگون استفاده مينقاشي در حوزه  
هايي كه به تشخيص اختلالات مختلف فراواني دارد ازجمله آزمون

و ديگران،  در كودكان براي مثال اختلالات خواندن و نوشتن (گالي
) 2011كنشي/ نارسايي توجه (سنايي، بهرامي و حقيق، فزون)، 2018

 از پردازند. نقاشي كودكان) مي2016و درخودماندگي (آلن و كريج، 
 دو تا سه پذيرد. ازمي تاثير اجتماعي آنها و شناختي، عاطفي تحول
 عنصر چند و هاموقعيت از تقليد است ترسيمي حركت آغاز كه سالگي
 آشكار پذيريشكل يك سالگي پنج تا سه زگيرد، امي شكل تجسمي
 9 تا 5 خورد، ازمي چشم به ترسيمي بيان نحوه يك تدارك با همراه
 در شودمي آشكار هندسي هايشكل از بردارينسخه مرحله سالگي

 رها سالگي 13 تا 9 شود و ازمي تردقيق كودك نقاشي مرحله اين

                                                                                                                                                                              
1. developmental psychology 
2. Kerman, L. 

 قراردادي بسيار كه ديداري نگريواقع جانشيني و گرياجمال كردن
بين پنج تا  كودكان). 2016/1395، 2كرمن(شود است، پديدار مي

 و كنندمي ترسيم قطعهقطعه صورت به را اشكال سالگي شش
). 1977 ،وابر(كشند مي را شكل ابتدا ابعاد اصلي سالگي11 درهفت تا

بندر و توبر، (يابد تحول مي سالگي 12تا  10 ترپيچيده اشكال ترسيم
بنابراين براساس تحول در عناصر نقاشي، اطلاعات  ).1946

آيد (والتز، هاي گوناگون كودكان به دست ميارزشمندي درباره جنبه
  است. 3ها، ادراك ديداري)، يكي از اين جنبه1995
 ليي مورد تحلينايب لاعاتطا يداريادراك ددر خلال فرايند   

هاي حواس ديگر با دادهگيرد. در اين روند اطلاعات بينايي قرار مي
شود و ادراك ديداري به فرد و همچنين تجارب گذشته ادغام مي

دهد تا قضاوت دقيق و درستي از اندازه، شكل، اين امكان را مي
 ريس). 2005رنگ و ارتباطات فضايي اشيا داشته باشد (اشنك، 

بعد از تولد  يو تا كم شوديقبل از تولد آغاز م يداريتحول ادراك د
 يهامحرك حيترج ييبا توانا نينوزادان همچن د،شويم ليتكم

 تيهدا يكه نوزاد را به سمت يحاتيترج ؛شونديمتولد م يينايب
. شوديم ايدرباره انواع چهره و اش شتريب يريادگيكه باعث  كننديم

از  ياريدر بس يمهم ياتيح يهادوره يداريتحول داين 
 كنترل و شيتجربه و افزا از طريق و دارد يداريد يهاعملكرد
 شوديم يسپر تيدست با موفقو حركات چشم  يهماهنگ

هاي ادراك ديداري شامل طول، سطح، ). مولفه2011(جانسون، 
گيري و موقعيت است و در طول دوران كودكي به تدريج جهت

؛ اشميتز، ماجيز، دتراكس، 1981يابد (فگن و شفرد، تحول مي
نقل از  1974، 1977، 1992( 4). فلاول2019و راسل،  باريسنيكوف

) حداقل دوسطح تحول براي ادراك ديداري 2006مول و توماس، 
شود آنچه او را فرض كرده است. در سطح اول كودك متوجه مي

كند با آنچه ديگران از همان موقعيت مشابه، در موقعيتي مشاهده مي
يابد كه كودك درمي كنند، تفاوت دارد. در سطح دوممشاهده مي

اندازهاي توانند چيزهاي مشابه را از چشمخودش و ديگران مي
)، طي پژوهشي 2009متفاوت ببينند. فلاول، بزروكيف و تربوا (

ها و ابعاد ادراك ديداري را از پنج تا هفت سالگي بررسي ويژگي
هاي ادراك ديداري شامل ادراك كردند. در اين پژوهش مولفه

3. visual perception 
4. Flavel, J. H. 

1. developmental psychology 
2. Kerman, L. 

3. visual perception 4. Flavel, J. H. 
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ديداري ـزمينه، هماهنگي حركتيـيي، تفاوت شكلفضاـديداري
هاي ادراك ديداري بين پنج تا شش سالگي تحول است. تمام مولفه

آيد. فضايي به وجود ميـيابد و تغيير چشمگير در ادراك ديداريمي
شود. ديداري بين شش تا هفت سالگي ديده ميـهماهنگي حركتي

به وسيله بلوغ تكاملي ادراك ديداري در پنج تا هفت سالگي 
هاي متفاوت در سنين شود. تواناييهاي فردي مشخص ميمولفه

گيرد، به عنوان مثال تشخيص يابد و شكل ميمختلف بهبود مي
يك شي در فضا در پنج تا شش سالگي و شناسايي روابط فضايي 

يابد. بنابراين ادراك ديداري در در شش تا هفت سالگي تحول مي
شود و فرايند تحول در آن هاي مختلف متحول مينهها و زميجنبه

؛ وو، 1978گيرد (فلاول، شيپستد و كرافت، به تدريج صورت مي
  ).2015لين، يانگ و كو، 

يكي ديگر از كاربردهاي نقاشي در بررسي تحولي، ارزيابي نحوه   
تحول فرافكني ناهشيار كودك بر اساس تحليل محتوا و همچنين 

وسيله به اعماق پنهان شخصيت توان بدينسبك ترسيم است و مي
هايي هاي فرافكن از جمله راهبرد). آزمون1393او پي برد (دادستان، 

شناختي كودكان مورد استفاده قرار است كه براي فهم حالات روان
دهد تا آزادانه به گيرد. اين راهبرد به كودكان فرصت ميمي

هاي دروني و رضصورت تعاهاي مبهم پاسخ دهند و بدينمحرك
). 2005شود (رولينز، هايي كه منبع دروني دارد آشكار ميتنيدگي

نقاشي علاوه بر جنبه سرگرمي عنصر مهمي براي كودك است. 
كودك از طريق نقاشي غم، شادي، روياهاي آينده و اتفاقات گذشته 

كند. عوامل مختلفي بر نقاشي كودكان اثرگذار هستند، را بيان مي
عوامل شرايط خاص كودك اعم از سن، استعداد، هوش،  يكي از اين

هاي وضعيت سلامت جسماني و رواني، تجربيات گذشته و تفاوت
فردي و ديگري عوامل محيطي مانند خانواده، مدرسه، معلم، 

). 2010اجتماعي و طبقاتي فرد است (اگاز، ـوضعيت اقتصادي
در  هك هستند فكنيافر تشخيصي يهاروشترسيمي  يهانموآز

را  ضعيتو يك يا عموضورد، ف يك دشومي ستهاخو دفرآنها از 
شناختي او روان يا ديفربين، شناختي يهادعملكر تا كند نقاشي

). كودك با استفاده از نقاشي به 2000مورد ارزيابي قرار گيرد (پاول، 
پردازد و نقاشي عواطف و ابراز وجود و ارتباط با محيط پيرامون مي

سازد، كودك با استفاده از رنگ و كودك را آشكار ميتعارضات 
). 2014پردازد (فلمينگ، ها به انتقال احساسات خود ميشكل

تحليلگري، براي شناخت دنياي هاي فرافكن از ديدگاه روانآزمون
شوند، كودك از طريق آثار نمادين، دروني كودكان استفاده مي

كشد. به تصوير مي هاي مهمي راها و نگرشها، پوياييمضمون
تنها مفاهيم زيادي را به صورت نمادين كودك از طريق نقاشي نه

دهي كودك به جهان را كه دهد، بلكه ادراك و نحوه پاسخنشان مي
توان كشف شوند ميبراساس ويژگي و نيروهاي دروني بيان مي

كرد، چنين روشي امكان نزديك شدن به دنياي كودك را فراهم 
 كودكان كه ). روشي1998مارنات و رابرت، كند (گروثمي

 تصوير به غيرانساني و انساني موضوعات از را هاي خودهيجان
آنهاست و  هنري و شناختي، هيجاني تحول از بازتابي كشندمي

 كودكان بياني يهانقاشي در سن به مربوط همچنين بر تغييرات
 يهانقاشي نوجواني در كودكي و بين گذارد، اين تغييراتمي تاثير
 به شود ومي آغاز اللفظيتحت و ساده بيانات از دارد و وجود بياني
؛ 1394رستمي، (رود مي اياستعاره و پيچيده يهاشكل سمت

 به وابسته كودك نقاشي تحول فرافكني در). 2012پيكارد و گاتير، 
 تركوچك كودكان دارد. اشخاص و رويدادها از كه است ادراكي
 نامفهوم و انتزاعي صورت به بيشتر تربزرگ كودكان به نسبت
 توانايي از تحول ). اين سير1981كنند (تيلور و بكراه، مي طراحي
 به ظاهري شباهت بر اساس انتزاعي بيانگري توليد براي ابتدايي
  ). 1984ايوز، (است  پيچيده چندبعدي انتزاعي بيانات سمت
ادراك با توجه به اينكه تاكنون به صورت منسجم تحول   

ديداري و نحوه فرافكني كودكان بررسي نشده است، در اين 
پژوهش به تحول ادراك ديداري و نحوه فرافكني كودكان پرداخته 

ترين اعمال شد. ادراك ديداري اهميت اساسي براي انجام كوچك
روزمره انسان دارد و هرچه ادراك ديداري در موقعيتي بهتر عمل 

لفي كه با ديدن سروكار دارد، بهتر كند، انسان از پس تكاليف مخت
دهد ادراك ديداري فرايند ثابتي ها نشان ميآيد. پژوهشبرمي

يابد و لازم است بدانيم نيست، در طول زمان بسط و گسترش مي
كه در سنين مختلف ميزان تحول ادراك ديداري به چه صورت 

هاي توان از آزموناست. براي يافتن چنين سطحي از تحول مي
يمي استفاده كرد كه به جهت منافعي كه دارند داراي اولويت ترس

هستند. همچنين نحوه فرافكني كودكان كه در نقاشي خود را نشان 
است و كودك را  يو عواطف و يدرون هايتعارض انگريبدهد مي

 اهايها، روخود، تفكرات، ترس هايهتجرب انيسازد تا ضمن بيقادر م
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. بر اين اساس امن و مطلوب بروز دهد ايوهيرا به ش شيهادهيو ا
و نحوه  يداريادراك د يتحول ريساين پژوهش با هدف تعيين 

  انجام شده است. كودكان يفرافكن

 روش

اي بود. جامعه مقايسهـعلي عپژوهش حاضر توصيفي و از نو  
آموزان دختر و پسر، مقطع ابتدايي آماري اين پژوهش كل دانش

 2دبستاني تا كلاس سوم منطقه پيش هايسال در پايه 9شش تا 
 129منظور بودند، بدين 1396-97شهر تهران در سال تحصيلي 

آموزان به صورت غيرتصادفي و با استفاده از نفر از دانش
 69پسر و  60برداري در دسترس انتخاب شدند و از اين تعداد نمونه

ول نفر كلاس ا 42دبستاني، پيشنفر در مقطع  44دختر بودند كه 
هاي مورد نياز كردند. دادهنفر نيز در كلاس سوم تحصيل مي 43و 

  با استفاده از ابزارهاي زير گردآوري شد. 
). اين تست يك آزمون 1949(كخ،  1تست ترسيم درخت  
ويژه در شناختي فرافكن است كه براي ارزيابي شخصيت بهروان

 شتريب )1949(كخ،  درخت ميتست ترسرود. اوان كودكي به كار مي
باوم در زبان  كه شناخته شده است ايدن در 2با عنوان تست باوم

هايي است كه است. تست از جمله آزموندرخت  يبه معنا يآلمان
اي و به طور كلي در توان آن را در ارزيابي عقلي، هدايت حرفهمي

زمينه باليني به كار برد و به اين وسيله هم به تشخيص و هم به 
توان به پيدا كرد. تست ترسيم درخت را مي آگهي دستيك پيش

صورت فردي يا گروهي اجرا كرد. دستورالعمل اجراي اين آزمون به 
يك درخت بكش، «شود: اين صورت است كه به كودك گفته مي

تواني از تمام كاغذ استفاده كني و اگر دلت خواست آن را رنگ مي
مودني را كاملا آزاد ها آزآزمونگر بعد از دادن اين دستورالعمل». كني
گذارد تا به هر نحوي كه دوست دارد به نقاشي خود بپردازد مي

). در ايران نيز تست ترسيم درخت براي ارزيابي 1393(دادستان، 
آبادي عباستحول شناختي هنجار شده است، در پژوهش مرادي

دهند ) اكثر عناصر تست درخت كه فرافكني را نشان مي1386(
رابطه معناداري با افزايش سن و تحول كودك دارند. در بسياري از 

هاي فرافكن دشوار است اما بر موارد تعيين اعتبار و پايايي آزمون

                                                                                                                                                                              
1. Tree Drawing Test 
2. Baum Test 

)، تست درخت از اعتبار 1386آبادي (عباسطبق پژوهش مرادي
بالايي برخوردار است، ضريب همبستگي پيرسون بين نتايج حاصل 

به  9/0تا  8/0آزمون آدمك رنگي بين  از تست ترسيم درخت و
  دست آمده است. 

 ريتست تصاو). 1941(ري،  3ريآزمون تصاوير درهم آندره  
ابداع و سپس در  1941در سال  يري ابتدا توسط ردرهم آندره

 ديآزمون ابزار مف نيا استاندارد شد. ثيتوسط استر 1944سال
و  يزيرنامهبر تيلئواست كه مس 4يشانيلوب پ عملكرد يابيارز

آزمون  ).1993 ،او بالسم ني(كورو را برعهده دارد 5يسازمانده
كپي كردن: ترسيم  -1شود: ري در دو مرحله كلي انجام ميآندره

مرحله بازنمايي كردن: پس از سه دقيقه از  -2تصوير از روي مدل 
شود. نتايج شده از حفظ رسم ميترسيم مرحله اول، تصوير مشاهده

) نشان داده است ضريب روايي 1382پژوهش احدي و ميرهاشمي (
و  51/0، در مرحله بازنمايي 77/0برداري اين آزمون در مرحله كپي

  است.  62/0اعتبار آن 
نرمال بودن و هاي ابتدا مفروضهها به منظور تحليل داده  

متغيري و سپس از تحليل واريانس تكبررسي ها همگني واريانس
  و چندمتغيري و آزمون همبستگي پيرسون استفاده شد. 

  هايافته
هاي توصيفي متغيرهاي پژوهش شامل شاخص 1در جدول   

هاي مورد مطالعه ميانگين و انحراف استاندارد به تفكيك گروه
  ارائه شده است. دبستاني، كلاس اول و كلاس سوم) پيش(

  
  1 جدول
  هاي توصيفي متغيرهاي پژوهشآماره

  متغير
  كلاس سوم كلاس اول  دبستانيپيش

M  SD  M SD  M  SD  
909/10914/1785/11689/1209/14982/1نمرة كل فرافكني

931/2728/0190/3803/0348/3869/0  قاعده
045/3745/0119/3942/0790/3264/1  تنه

954/4055/1476/5993/0046/7308/1  شاخسار
816/6162/30840/5 352/17889/7428/25  ادراك ديداري

3. André rays' tangled pictures 
4. frontal lobe 

5. planning and organizing 1. Tree Drawing Test 
2. Baum Test 

3. André rays' tangled pictures 
4. frontal lobe 

5. planning and organizing 
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پس از بررسي مفروضة نرمال بودن متغيرهاي پژوهش و   
به منظور ها از طريق آزمون لون مفروضة همگني واريانس

دبستاني، آموزان پيشبررسي تفاوت در ادراك ديداري بين دانش
متغيري تك تحليل واريانسكلاس اول و كلاس سوم، از آزمون 

  ).2استفاده شد (جدول 
  

  2جدول 
  گروه ادراك ديداري به تفكيك هايهتحليل واريانس نمرنتايج 
 SS df MS F 2ETA منبع

 287/38378/0*563/1827  2 126/3655  گروهيبين واريانس
   734/47 436/6014126گروهيدرون واريانس

    750/85541129 كل واريانس
*P < 010/0  

  
بين سه كه  توان مشاهده كردمي 2جدول نتايج بر اساس   

از نظر متغير  سوم كلاس و اول دبستاني، كلاسگروه پيش
 ،=001/0P(ادراك ديداري تفاوت معنادار وجود دارد 

287/38=)126/2(Fها در بين ). در ادامه براي بررسي جهت تفاوت
  ). 3سه گروه از آزمون تعقيبي توكي استفاده شد (جدول 

  
  3جدول 

در سه گروه  نتايج آزمون تعقيبي توكي براي مقايسه متغير ادراك ديداري
  سوم كلاس و اول دبستاني، كلاسپيش

  I J )J-I(  SE  متغير
 1/49043 *8/0763  كلاس اول  دبستانيپيشادراك ديداري

 1/48153*12/8105-  كلاس سوم

 1/49887 *4/7342  كلاس سوم  كلاس اول
*P < 10/0  

  
دهد كه در نشان مي 3نتايج آزمون تعقيبي توكي در جدول   

دبستاني و متغير ادراك ديداري تفاوت معناداري بين گروه پيش
دبستاني و )، بين گروه پيش05/0P< ،076/8-=dكلاس اول (
) و بين كلاس اول و سوم 05/0P< ،810/12-=dكلاس سوم (

)05/0P< ،734/4-=dتوان ها مي) وجود دارد. از اين تفاوت
طور معناداري ميانگين بيشتري نتيجه گرفت افراد كلاس سوم به

دبستاني را در ادراك ديداري نسبت به افراد كلاس اول و پيش
اول به طور اند و به همين صورت افراد كلاس كسب كرده

معناداري ميانگين بيشتري را در ادراك ديداري نسبت به افراد 
آموزان اند. براي بررسي تفاوت دانشدبستاني كسب كردهپيش
دبستاني، كلاس اول، كلاس سوم در نحوه فرافكني از پيش

  ). 4آزمون تحليل واريانس چندمتغيري استفاده شد (جدول 
  

  4جدول 
 دبستاني، كلاسهاي فرافكني در گروه پيشدمتغيري مولفهنتايج تحليل واريانس چن

  سوم كلاس و اول

  F df  ارزش  منبع تغيير
خطاي درجه

  آزادي
2ETA 

  206/0 250  6 806/10* 412/0 اثر پيلايي
 231/0 248 389/126* 592/0 لامبداي ويلكز

 255/0 246 998/136* 683/0 اثر هتلينگ

 402/0 125 050/283*  673/0ترين ريشه رويبزرگ
*P < 010/0  

  
) =05/0P< ،618/2Fبا توجه به معنادار بودن آزمون باكس (  

تصميم گرفته شد تا از مقادير آزمون اثر پيلاي براي مقايسه 
آيد، برمي 4طور كه از نتايج جدول ها استفاده شود. همانگروه

 سه سطح معناداري آزمون اثر پيلايي بيانگر آن است كه بين
قاعده، فرافكني (طوركلي از لحاظ نمرات به مورد مطالعهگروه 

نتايج حاصل  5تنه و شاخسار) تفاوت معنادار وجود دارد. در جدول 
ها به ها براي مشخص شدن تفاوتاز آزمون اثرات بين آزمودني

  تفكيك متغيرهاي وابسته آمده است. 
  

  5جدول 
 فرافكني (قاعده، تنه و شاخسار) در گروهها بر روي نمرات آزمون اثرات بين آزمودني

  سوم كلاس و اول دبستاني، كلاسپيش
 SS df MS F 2ETA  متغير وابسته

  045/0 001/3 930/1  2  860/3 قاعده
 102/0 188/7* 269/7  2 539/14  تنه

 328/40390/0* 303/51 607/1022  شاخسار
*P < 010/0  

  
مشاهده شد كه بين سه  5با توجه به نتايج حاصل از جدول   

سوم از نظر متغيرهاي تنه  كلاس و اول دبستاني، كلاسگروه پيش
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دار وجود دارد. در ادامه براي مشخص شدن تفاوت معنا و شاخسار
  ). 6ها از آزمون تعقيبي توكي استفاده شد (جدول جهت تفاوت

  
  6جدول 

در بين سه  شاخسار و تنه نتايج آزمون تعقيبي توكي براي مقايسه نمرات متغيرهاي
  سوم كلاس و اول دبستاني، كلاسپيش گروه

  I J )J-I(  SE  متغير
 0/21694 -0/0736  كلاس اول  دبستانيپيش تنه

 0/21565 *0/7452  كلاس سوم

 0/21817 *0/6717  كلاس سوم  كلاس اول

 0/24332 0/5216  كلاس اول  دبستانيپيش شاخسار

 0/24186 **2/0920  كلاس سوم

 0/24469 **1/5703  كلاس سوم  كلاس اول
*P < 10/0  **P < 100/0  

  
دهد در متغير نشان مي 6نتايج آزمون تعقيبي توكي در جدول   

، >05/0Pدبستاني و كلاس سوم (تنه تفاوت معناداري بين پيش
745/0-=d) 05/0) و همچنين بين كلاس اول و سومP< ،
671/0-=dتوان نتيجه گرفت كه ميها ) وجود دارد. از اين تفاوت

افراد كلاس سوم به طور معناداري ميانگين بيشتري را در ترسيم 
اند. دبستاني كسب كردهتنه نسبت به افراد كلاس اول و پيش

دبستاني و كلاس همچنين مشخص شد كه بين دو گروه پيش
اول هيچ تفاوت معناداري وجود ندارد. نتايج آزمون تعقيبي توكي 

نين نشان مي دهد در متغير شاخسار تفاوت همچ 6در جدول 
-05/0P< ،092/2دبستاني و كلاس سوم (معناداري بين پيش

=d) 05/0) و همچنين بين كلاس اول و سومP< ،570/1-=d (
توان نتيجه گرفت كه افراد كلاس ها ميوجود دارد. از اين تفاوت

سوم به طور معناداري ميانگين بيشتري را در ترسيم شاخسار 
اند. دبستاني كسب كردهبت به افراد كلاس اول و پيشنس

دبستاني و كلاس همچنين مشخص شد كه بين دو گروه پيش
  اول هيچ تفاوت معناداري وجود ندارد. 

  بحث
نتايج اين پژوهش نشان داد بين هر سه مقطع تحصيلي يعني   
دبستاني، كلاس اول و كلاس سوم در ادراك ديداري تفاوت پيش

و كودكان كلاس سوم نسبت به كلاس اول و كلاس وجود دارد 

دبستاني در ادراك ديداري تحول قابل توجهي اول نسبت به پيش
هاي فلاول، شيپستد و كرافت نشان دادند. اين نتايج با يافته

)، وو و ديگران 2010)، جانسون (2009)، برزوكيف و تربوا (1978(
هاي مهارت ) همسو است. تحول در ادراك ديداري تمام2015(

هاي ساده و مركب را دربر درگير در ادراك ديداري شامل مهارت
گيرد و همچنين اين تحول حاكي از اين است كه در سنين مي

مختلف ترجيحات ديداري متفاوتي وجود دارد، به عنوان مثال در 
تر كودكان مناظر طبيعي خاصي مانند دشت را به سنين پايين

دهند كه احتمالا به دليل سادگي، آشنايي جنگل و بيابان ترجيح مي
و عدم پيچيدگي آن است، در نوجواني چنين تمايزي بين مناظر از 

دهد و رود. البته پژوهش ديگر نتايج متفاوتي را نشان ميبين مي
تر مناظر و اشياي تازه و كند كودكان در سنين پايينبيان مي

تر اشيا و مناظر هاي ظريفدهند و به الگوپيچيده را ترجيح مي
  ).1981كنند (فگن و شفرد، توجه مي

يابد، هايي كه در ادراك ديداري تحول مييكي ديگر از جنبه  
توانايي فهميدن و يافتن اشياي پنهان است كه از اولين سطوح 

آيد. حتي كودك بسيار تحول ادراك ديداري به حساب مي
اي صفحه تواند اشيا را در پشتكوچك هم به صورت ژنتيكي مي

پنهان كند، به طوري كه براي ديگران قابل مشاهده نباشد اما 
شده خبردار باشد. با افزايش سن توانايي پنهان خود از شي پنهان

يابد. كودك هم به صورت كردن اشيا از ديگران بهبود مي
كنند را تواند آنچه ديگران مشاهده ميژنتيكي و ماهرانه مي

فهمد. از يه ديد از چشم ديگران را ميتخمين بزند، بنابراين زاو
هاي ديداري توانايي يافتن اشياي پنهان است كه اولين مهارت

يابد (فلاول، اين مهارت نيز با افزايش سن بهبود قابل توجهي مي
  ). 1978شيپستد و كرافت، 

ادراك ديداري كه در اين پژوهش با استفاده از آزمون تصاوير   
در سنين مختلف اشكال گوناگوني  ري بررسي شد،درهم آندره

دبستاني)، كودكان دارد. در اين پژوهش در سنين كمتر (پيش
تر و با ترديد بيشتري رسم و در حين را ناقص Aشكل كارت 
كردند و ترسيم را در مدت كن بيشتر استفاده ميترسيم از پاك

زمان بسيار كوتاه يا در مدت زمان بسيار طولاني به اتمام 
دند. امكان اينكه اين كودكان ترسيم را ناقص رها كنند رسانمي

در  Aبسيار بيش از سنين بالاتر بود. همچنين اندازه كارت 



 يلوسان يمسعود غلامعل ، رضا پورحسين،مهرنرگس انساني

 

وان
ر

سي
شنا

 
ي:
حول

ت
 

وان
ر

ان
اس
شن

 
ني
يرا
ا

 ـ 
 سال

م/
زده

پان
 

ارة
شم

 
تا  /60

ان
ست

ب
 

13
98

 

351 

شد ولي با تر از حد معمول رسم ميكودكان سنين پايين كوچك
  شد. افزايش سن ترسيم به شكل واقعي كارت نزديك مي

 فرضيه ديگري كه در اين پژوهش بررسي شد، تحول نحوه  
دبستاني، كلاس اول و كلاس سوم آموزان پيشفرافكني دانش

بود. نتايج نشان داد كه نحوه فرافكني كودكان با هم متفاوت است. 
)، ايوز 1981هاي تيلور و بكراه (ها با نتايج پژوهشاين يافته

) همسو است و از تحول نحوه 2012) و پيكارد و گاتير (1984(
تحول در نحوه فرافكني كه با كنند. سير فرافكني حمايت مي

استفاده از تست ترسيم درخت بررسي شد، نشان داد تحول درخت 
هاي كاملا سالگي) غالبا با ترسيم 6تا 4دبستاني (در دوره پيش

كودكانه مانند درختي كه تنه آن با يك خط كشيده شده است و 
سالگي)، درخت به خصوص از ناحيه شاخسار كه  9تا  8در حدود (

رسد ه عقلي، تبادلي و بيان لفظي است به فرديت ميناحي
دبستاني ). بنابراين درختي كه در دوران پيش1393(دادستان، 
شده در كلاس اول و همچنين شود با درخت ترسيمترسيم مي

هاي ديگري به جز كلاس سوم تفاوت معناداري دارد. آزمون
ل نحوه دهند و امكان تحودرخت نيز نحوه فرافكني را نشان مي

)، پژوهشي مبتني بر 1395كنند. رستمي (فرافكني را بررسي مي
هاي اين پژوهش تحول تست تفسير خانواده انجام داد. طبق يافته

شود. از حدود بين كودكان تحولي در تست ترسيم خانواده ديده مي
كند كه ماهگي تا حدود پنج سالگي كودك مسيري را طي مي 11

گيرد. افراد تا قبل از نوجواني تحول مسير سير تحولي نام مي
دهند و نحوه ترسيم درخت چشمگيري در نحوه فرافكني نشان مي

دبستاني درخت سادگي در آنها بسيار متفاوت است. در دوران پيش
گيرد زيرا درخت، تكامل كمتري بسياري دارد و نمره كمتري را مي

واياي دارد. رفته رفته با افزايش سن و مقطع تحصيلي درخت ز
هاي بيشتري به گيرد و جزئيات و پيچيدگيديگري نيز به خود مي

  شود. نقاشي درخت كودكان اضافه مي
علاوه بر اين در پژوهشي ديگر نشان داده شد كه تحول نحوه   

فرافكني تنها محدود به دوران كودكي نيست و اين نتايج در 
ات هاي سني مختلف نيز حاكم است و با افزايش سن نمرگروه

يابد. با افزايش سن، ترسيم تست درخت نيز افزايش مي
تر، همراه با اجزا و عناصر بيشتر و همچنين يافتهتكامل
). 1386آبادي، عباسشود (مراديتري ميبندي ماهرانهتركيب

هاي ترسيمي مختلفي از جمله بنابراين نحوه فرافكني كه با آزمون
طول زمان رشد و  شود، درتست ترسيم درخت نشان داده مي

يابد، عوامل مختلف ژنتيكي، تربيتي و شخصيتي بر اين تحول مي
تواند تحول اثرگذار هستند و با توجه به عوامل بالا هر فرد مي

تحول كم يا زياد را نشان دهد. البته در سنين كودكي به ويژه 
اوايل دوران كودكي تحول در نحوه مانند سطوح ديگر كودك 

ول درخت به مرور زمان با تكامل نهايي شكل تر است. تحسريع
آميزي اي بيشتر به درخت و رنگدرخت، افزودن عناصر حاشيه

دهد و كودكان در اين پژوهش با افزايش تر خود را نشان ميدقيق
كنند رفته اين موارد را بيشتر رعايت ميسن و مقطع تحصيلي رفته

  دهند. و زمان و دقت بيشتري در ترسيم نشان مي
بنابراين ادراك ديداري و نحوه فرافكني دركودكان با افزايش   

گيرد. در هر يابد و ابعاد گوناگوني به خود ميسن تغيير و تحول مي
خورد و پژوهش حاضر نيز هايي نيز به چشم ميپژوهش محدوديت

هاي پژوهش حاضر از اين امر مستثني نيست، از جمله محدوديت
بررسي كودكان در سه مقطع تحصيلي اين بود كه نمونه مورد 

اند و تحول در مقاطع و سنين ديگر بررسي نشده است و ممكن بوده
است تحول ادراك ديداري و نحوه فرافكني در سنين مختلف نتايج 

هاي فراوان در متفاوتي نيز داشته باشد. همچنين با وجود تلاش
عميم هاي اين پژوهش، بايد توجه داشت كه بايد تاجراي آزمون

هاي ترسيمي و به ويژه فرافكن با احتياط و دقت زيادي انجام آزمون
ها به شدت تحت تاثير سوگيري آزمونگر گيرد، زيرا اين قبيل آزمون

شود در و تفسيركننده و حالات دروني آزمودني هستند. پيشنهاد مي
هاي ديگري نيز براي بررسي متغيرهاي هاي آتي از آزمونپژوهش

ستفاده شود تا تاييد يا ردي بر نتايج اين پژوهش باشد. اين پژوهش ا
هاي هايي كه سير تحول تواناييهمچنين لازم است به پژوهش

شود. يكي از دلايل توجه سنجند، توجه بيشتري ميكودكان را مي
به اين مسئله اين است كه معلمان در مدارس از سطوح تحول 

آموزان رات آنها از دانششوند و انتظاآموزان مطلع ميشناختي دانش
در هر مقطع سني متناسب با سطح تحول آنها خواهد بود. علاوه بر 

هاي فردي توجه به سطوح تحول در هر سن، بايد تفاوت
آموزان را در نظر گرفت. گاهي ترسيم نادرست يا عدم تكميل دانش

كنشي/ نارسايي توجه، ها به خاطر اختلالاتي نظير فزوناين آزمون
گيرد، كه هوشي نشات نمياست و از كم ...لات رفتاري و اختلا
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معلم و همچنين والدين بايد اين اختلالات را تشخيص دهند و 
درصدد درمان آن برآيند تا كودك به صورت بهنجار به فعاليت در 

  مدرسه و منزل بپردازد. 
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