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 چکیده

 یلجی تکم یلاتتحصج  یاندانشجو   یادگیری یبا دستاوردها یادگیریارتباط اجتماع  ای یسهمقا یبررس ،هدف پژوهش حاضر    
-یفیاز نج ع ت  ج   یهجا کمج   داده یگجردوور  ۀو از منظر نح  یکاربرد ،ب د. پژوهش حاضر از نظر هدف یکیدر بستر الکترون

مهجر البجرز و دانشج اه     یومج ز  اجال   هارشجد م سسج   شناسجی کار یاندانشجو   066پژوهش شامل  ینا یومار ۀو جامع یلیتحل
فجر  ن 340استفاده از فرم ل ک کران تعجداد   وبا یتصادف یریمشترک ب ده است که با رو  نم نه گ یلیتحص ۀرشت 3تهران در 

 مکجاران و ه یسج ن گر یقجاتی تحق ۀاسجتاندارد مجدل جامعج    نامجه  پرسجش هجا   داده یبه ان ان نم نه، انتخاب شدند. ابزار گجردوور 
(Garrison et al,.2000 که شامل )محتج ا و بجا اسجتفاده از نظجر      یجی بجر اسجار روا   نامجه  پرسجش  یجی روا سجاال اسجت.   34

شجده بجا    یاطلااجات گجردوور   یجت بجروورد شجد و در نها   68.3به مقدار کرونباخ  یولفا یبضر سارون بر ا یاییخبرگان و پا
 یجشجد. نتجا   یجل تحل spssافجزار   نرم یری( و با به کارگیرس نپ ی)رو  همبست  یو استنباط یفیومار ت   یها استفاده از رو 

مهجر البجرز در    یومج ز  اجال   ۀم سسج  نشجو یان دا ی،و حضج ر اجتمجاا   یها نشان داد که در ابعاد حضج ر شجناخت   داده یلتحل
از و  دو گجروه مشجاهده نشجد    ینا ینب یتفاوت یاددهیقرار دارند و اما در بعد حض ر  یبا دانش اه تهران در سطح بالاتر یسهمقا
ومج ز    ۀدر م سسج  یاندانشجو   یجادگیری  یتحقج  دسجتاوردها   یزانبا م یاددهیو  یاجتماا ی،حض ر شناخت ینب ی رد یس 
اجتمجاع   یهجا  مالفجه  یناسجت کجه در دانشج اه تهجران از بج      یدر حجال  ینوج د داشته و ا یمعنادار مثبت و ۀمهرالبرز رابط لیاا

 مثبجججت  ۀرابطججج یاندانشجججو  یجججادگیری یتحقججج  دسجججتاوردها  یجججزانبجججا م یجججاددهیحضججج ر  ۀتنهجججا مالفججج  یجججادگیری،

 .  مذک ر باشد ینهادهامتفاوت در  یمدل وم زش واستفاده از د یوهدر نت ت اند یتفاوت م ینوج د دارد و ا یو معنادار
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 مقدمه

 یشجتر ب یبا شتاب یروند تح لات جهان ،اطلااات و ارتباطات ووری فن ی یدهپد ی با ظه ر و ت سعه   

( و تحج لات  Handke, 2020در حجال گسجتر  اسجت )    ییانصجر اطلااجات و دانجا    یتو با مح ر

را بجا   ییهجا و نهادهجا   ظهج ر دانشج اه   ینجه کجرده و زم  یوجاد جهجان ا  یوم زش یها را در نظام یش رف

 یاز کاربردهجا  یکجی (. Dilmac, 2020فراهم نم ده است ) یادگیریو  یاددهی یدجد یکردهایرو

تحجت   یجدی جد یکجرد خلج  رو  یادگیری،-یاددهی فروینداطلااات و ارتباطات در  ووری فن یا ل

 یجان ون ب یکجه بجرا   یجایی بجا ت ججه بجه مزا    یجادگیری، شجکل   نیج اسجت. ا  یکیالکترون یادگیریان ان 

کنجد و امجروزه    یجدا پ یوم ز  اجال  یژهخ د در وم ز  و ب  یبرا یا هیژو ی اهاند، ت انسته جا کرده

دور از دسججترر  یهججا از ورمججان یاریانججد بسجج ت انسججته ،یکججردرو یججنبججه مججدد ا یوم زشجج یهججا نظججام

 یو ارتباطججات یاطلااججات هججای ووری فججن ی. بججه ابججارتینججدنما یجج نزد یججترا بججه واقع وتربیججت یمتعلجج

و  یجت سجبب تق   سج ،  ی از که فراهم وورده است  یوم زش یها نظام برایرا  یدیجد یها فر ت

هجا   افجراد و سجازمان   یبجرا  یجت و خلاق ینج وور  ی،همکار یشافزا یادگیری،-یاددهی فرویند یلتسه

مجرتب  بجا ومج ز      هایفروینجد در  ترنجت ینگسجترده از ا  ۀم جب استفاد ی رد یشده است و از س 

 هجای  ووری فجن کجه گسجتر     دهجد  ینشجان مج   هجا  یبررسج  (.Ala-Mutka, 2008شجده اسجت )   یاال

و  یجادگیری -یجاددهی  فروینجد بجه بهبج د    یجل از تما یامدتاً ناش یوم زش های ی در مح ینوفر تح ل

و  یوم زشج  یمجه نهادهجا  ه یتمرکجز ا جل   ینبنجابرا  .ب ده است یاندانشو  یادگیری یشدنبال افزا به

 کجه  یا گ نه ( بهPuig et al., 2020است )  یاندانشو یادگیری یفیتک یارتقا یوم ز  اال یژهو به

 ۀم سسج  ی  ی( معتقدند سنوش اثربخشHaverila, M., & Haverila, 2021) یاو هاور یالهاور

ونجان   یهجا  برنامه یان، دانشو یتون، مانند رضا ییامدهابر اسار بروندادها و پ ت ان یرا م یوم زش

کجرد. در   یج  تعر یاندانشجو   یجادگیری  دهایتحقج  دسجتاور   یزانو م یتم فق یل،ادامه تحص یبرا

  رت گرفته، منجافع   های یشرفتاز پ یاندانشو  یابیخ دارز یبه معنا یادگیری یواقع، دستاوردها

ر توجارب  کجه از مشجارکت د   یوم زشج  اهجداف  یج  شجده از طر  محقج   یدسجتاوردها  یجا شده  کسب

 ی،رشجد فجرد   یجادگیری،  های. درمومج ع، منظج ر از دسجتاورد    باشجد  یمج  ،ش د یم یناش یدانش اه

در دانشج اه   یجادگیری -یجاددهی  فروینجد  یجان است که در جر یاندانشو  یا و حرفه یلیتحص ی،ذهن

 یهجا  کجه ظهج ر رسجانه    دهجد  ینشجان مج   هجا  ی(. بررسج Panayiotou et al., 2019) شج د  یحا ل م
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 توربیجات  سج   یج  از  ،یکجی الکترون یجادگیری نظجام   یوجاد و ا ینوفجر  تحج ل  های ووری فن یویتال،د

 تادانو اس یاندانشو  یندر ب یامر ااد ی به  ها و استفاده از ون ترکرده یرا غن یادگیریو  یستدر

 یو اثربخشج  ییکجارا  یشسجبب افجزا   ی رد یو از س  (Paechter, 2010است ) شده یلدانش اه تبد

ا سجبب  یج مزا یجن (. اTossy, 2017شده اسجت )  یاندانشو  یادگیری یحق  دستاوردهات و یوم زش

 ای ینجده طج ر فزا  بجه  یدر بسجتر ومج ز  اجال    یکجی الکترون ی هش به یادگیریشده است که استفاده از 

مرتب  بجا ومج ز  و    هایفروینددر  یادیبن ییرات( و سبب تغSlalom et al., 2019) یابدگستر  

 اءمطلج ب منوجر بجه ارتقج     ی در شجرا  یکجی الکترون یجادگیری اگرچجه   ها شج د.  اهدر دانش  یادگیری

 هجای  یلتحق  کامل پتانسج  یردر مس یها و م انع جد حال، چالش ینبا ا گردد یم یوم زش یامدهایپ

با مدرسان خج د   یرانفقدان ارتباط فرا گ: ازجمله یبه م ارد ت ان یون وج د دارد که از ون جمله م

 Abbasiهمچ ن زبان بدن و انعطاف  دا ) یکلام یها نشانه یریکارگ به دگیری،یا های ی در مح

Kasane & Shams, 2018یادگیرنجدگان  ینگفتمجان بج   یها (؛ ادم ت سعه مهارت (Ahmadi & 

Ahmadi, 2014و رودررو بجا   یفقجدان تعجاملات حضج ر    یجل دل بجه  یجران فرا گ یاجتماا ی( و انزوا

 یتی،نارضجا  یان،دانشجو   یدیو ناام یاراشاره کرد که منور به  (Srivastava, 2019) ها یهمکلاس

 یابیارزشج  مذک ر و یها لذا ت جه به چالش ش د یم یاناز دانشو  یو تمرکز برخ ارکتکاهش مش

  یضمن کم  به ت سعه وم ز  اال ت اند یها م در دانش اه ی الکترون یها وم ز  یفیتمداوم ک

 یادگیرنجدگان  یرا بجرا  یزنجدگ  یجادی و بن یشجغل  یاساسج  یهجا  مهارت یادگیری یفیتبهب د ک ینهزم

م جججب  یکججیالکترون یججادگیری سججازی یججادهپ ومیججز یججتو اججدم ت جججه بججه ا امججل م فق سججازد  همفججرا

 یجادگیری  یفیجت ک یشا امجل، افجزا   ینتجر  از مهجم  یکجی اگرچجه   خ اهد شد. ها یهرفتن سرما ازدست

بجه دسجترر    ت انجد  یها است )کجه مج   ع از وم ز ن  ینم رد استفاده در ا های ووری فن یکی،الکترون

( امجا اغلججب  یانوامججدب یانت سج  دانشجو    مختلجج  یهجا  از مکججان یجری گ و بهجره  م قججع کارومجد و بجه  

ونچجه   جهجت اراهجه و تبجادل دانجش هسجتند و      یلیتنها وسا ها ووری فنباورند که  ینپژوهش ران بر ا

بجر تعامجل در بسجتر     یمبتنج  یوم زشج  یدهجا باشجد راهبر  یرگجذار تأث یاندانشجو   یجت بر م فق ت اند یم

کجه   دارنجد  یمج  یانب(Taimalu & Luik, 2019) ی راستا تامال  و ل  یناست . در هم یکیالکترون

 هجای  ووری فجن ابزارهجا و   یریکجارگ  تنها بجه  نه و یمناسب وم زش یخاطر راهبردها به یشترب یادگیری

 یوم زشج  یراهبردهجا  یراو به دانش تحت تأث یهدانشو  و معناد یزهان  یراز افتد یاتفاق م یویتال،د
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 یججادگیری-یججاددهی فروینججدپججرور  مهججارت تفکججر در   ی ججاحبنظران بججرا یججر. بججه تعبردقججرار دا

باشججد تججا  یججزیو تججلا  بران یججاپ  هججای یججتکننججده فعال فججراهم یججدبا یججادگیری ی محجج یجج ،الکترون

 یشجین و پ یطجی مح هجای  یافتجه را بجه   یددانش جد ی،ابعاد وم زش یربت انند با تعامل با سا یادگیرندگان

راستا، محققجان معتقدنجد جهجت پجرور  مهجارت       ین(. در همkim et al., 2019) ددهن ی ندخ د پ

 هجای  ی در محج  یجادگیری  هایفروینجد  یستیبا ،یکیدانش در بستر الکترون یو معنادار یتفکر انتقاد

امجر اسجتفاده از مجدل اجتمجاع      یجن تحقج  ا  یهجا  از رو  یکیش ند و  یطراح  یبه نح  یکیالکترون

 هجایی  یتو حا ل فعال یمح ر و تعامل اجتماع یوم زش یراهبردها یمدل، حاو ابناست.  یادگیری

 یجان در مرب یکجی الکترون یادگیری های یژگیاز مشخصات و و یقیشناخت ام یواداست که جهت ا

 Eaton etاسجت )   ج رت گرفتجه   یاتیها در جهت شناخت مباحث ح ون یتهدا یزنو  یرانو فرا گ

al., 2017.)    یسج ن ن بجار ت سج  گر  یمجدل مجذک ر نخسجت  ( و همکجارانGarrison et al., 2000 )

در  یجادگیری -یاددهی فرویندساختار دادن به  یبرا یچارچ ب نظر ی است و درواقع  شده یمعرف

و همکججاران  یسجج نگر هججای یججدگاه(. بججر اسججار دStenbom, 2018اسججت ) یکججیالکترون ی محجج

(Garrison et al., 2000زمان ز )کجه   یابنجد در یومج ز  اجال   یها ماسسه ات یدبه ط ل انوام یادی

که در ون مدرسجان   یطیباشد بلکه مح یادگیری یفیتک یان رب ت اند ینم ییتنها به یوم زش یمحت ا

 یشپج  را بجه  یجادگیری مرتب  با  هایفرویندتعاملات که  یفیتک یزن کنند یرا برگزار م یوم زش ۀدور

 یو اججرا  یطراحج  یجادگیری، د . طب  مدل اجتمجاع  کن یم یزها را از هم متما ماسسه یتدرنها برد یم

 اسجججججت  یسجججججه بعجججججد ا جججججل  یمسجججججتلزم برقجججججرار یکجججججیدوره ومججججج ز  الکترون یججججج 

 یجاددهی و حضج ر   یحض ر شناخت ی،که حض ر اجتماا افتد یاتفاق م ییدر فضا یادگیریو توربه 

. اسجت  یوم زشج  ۀجنبجه از توربج   یج   ینجده بعجد هرکجدام نما   سجه  ین. اش ند یبه اشتراک گذاشته م

ابعجاد،   یجن مختلج  ا  هجای  یجدگاه نظجر از د   جرف  شج د  یمشاهده م 1گ نه که در شکل شماره  همان

در مرکجز   یوم زش ۀتورب یفیتو ک ش د یمحس ب م یوم زش ۀدادن به تورب شکل یضرور یاجزا

 سه بعد قرار دارد. ینتقابل ا
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 (Garrison et al,2000) یادگیریتماع (: مدل اج1) شکل

 

در  یاامجل مهمج   ،یکجی در بسجتر الکترون  یادگیرنجدگان  ینکجه تعامجل بج    دهجد  ینشان مج  ها بررسی

 یج  انج ان   بجه  یجادگیری ( و مجدل اجتمجاع   Fiock, 2020) شج د  یمحس ب مج  یاندانشو  یتم فق

را  یفر جت  یکجی لکترونا یادگیری یاثربخش یینو تب یبررس یقدرتمند و مرتب  برا یچارچ ب نظر

 یکجی الکترون یجادگیری  هجای  ی را در مح یرانفرا گ یاتتا تعامل و تورب کند میمحققان فراهم  یبرا

 یجی سجازه گرا  یجه بجر اسجار نظر   یجادگیری (. چارچ ب اجتمجاع  Choo et al., 2020کنند ) یابیارز

 هججای ی محججدر  یسججتیرا با یانکججه مدرسججان سججه نجج ع حضجج ر دانشججو  کنججد یمجج یشججنهادپ یاجتمججاا

( Delello et al., 2019. )یجاددهی و  یاجتماا ی،م ردت جه قرار دهند: حض ر شناخت یکیالکترون

مربج ط بجه    یادگیریسه ن ع حض ر در چارچ ب مدل اجتماع  ین( اMoor, 1989م ر ) یدگاهاز د

 حضج ر  یاددهنجده، و  یادگیرنجده بجه تعامجل    یجاددهی انج ان مثجال حضج ر     به که سه ن ع تعامل است

اشجاره دارد   یادگیرنده -به تعامل محت ا یشناخت حض رو  یادگیرندهو  یادگیرندهبه تعامل  یاجتماا

(Choo et al., 2020( م ر .)Moor, 1989در ادامه اظهار م )مدرسجان از راه دور   یکه بجرا  دارد ی

 هجم اسجت. بجا   م ید،جد های ووری فن یلهر سه ن ع تعامل،  با ت جه به پتانس ی ،دق یزیر جهت برنامه

 وجج د دارد  یدر ومج ز  اجال   یکجی الکترون یهجا  در اراهجه دوره  یروند رو بجه رشجد   ینکهت جه به ا

بجا اسجتفاده از    یرنجدگان گ یجاد تعامجل   سجازی  ینجه به یبجرا  یکجی الکترون یجادگیری  هجای  ی مح یطراح

ع انج ا  (Swan et al., 2009(. سج ان ) Mathew, 2020) .مهجم اسجت   یارن ظه ر بس های ووری فن

سه ن ع تعامل متناظر بجا سجه    ینکه ا دارد یم ظهار( را شرح داده و اMoor, 1989تعامل ازنظر م ر )
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 هجای  ی درک تعامجل در محج   یبجرا  یجدی مف یبج ده و فضجا   یجادگیری ن ع حض ر در مجدل اجتمجاع   

چجارچ ب   یج  انج ان   را بجه  یجادگیری مجدل اجتمجاع   ، مطالعه ین. او در ادهند یاراهه م یکیالکترون

 ینتعامجل بج   رسجد  ینظجر مج   اسجت. بجه   داده یج  سه نج ع تعامجل در دوره تطب   وتحلیل یهتوز یبرا ینظر

در بسججتر  یاندانشججو  یججادگیری یامججدهایدر تحقجج  پ یمدرسججان و محتجج ا نقججش اساسجج یان،دانشججو 

 های ووری فنط ر ماثر ابزارها و  به یدبا یکیالکترون یادگیری یداشته باشد و نسل کن ن یکیالکترون

 - یجر و فراگ یادگیرنجده  - یادگیرنجده  عامجل ت یتاهم یراز یرد؛تعاملات به کار گ یلتسه یرا برا لازم

 ,Cherney., et al.,2018; Hrastinskiشجده اسجت )   کاملاً اثبجات  یکیالکترون یادگیریاستاد در 

2009; Salmon, 2004هجای  یتجامعه اغلب در فعال ی و پرور   یریگ ط ر خاص، شکل ( و به 

 یجت (. با ت جه به اهمCandace, 2019) گیرد یقرار م یم رد بررس ،یرانفرا گ ینتعاملات ب نیرام پ

و همکججاران  یسجج نشججده در چججارچ ب گر سججه نجج ع حضجج ر مطججرح یامججر در ادامججه بججه بررسجج یججنا

(Garrison et al., 2000م )پردازیم ی : 

اشجاره   " یجدار ارتبجاط پا معنجا بجا    یوجاد کنندگان در ا شرکت ییت انا یزانم"به  یحض ر شناخت-1

 یجرا ز گیجرد؛  ی ج رت مج   یسجاز  یمعن یاست که کار واقع ییجا همان ینا ی ر،ابارت د به کهدارد

 یهجا  تجا درک  شج ند  یمج  یردوره، درگ یمشترک با محت ا ی ها با استفاده از تأمل، کاو  و تحق ون

(. Thompson, 2017)شما قرار دهنجد   یاردست وورده و در اخت به یفرد یادگیری یرا برا یدیجد

(. مطجاب   Castellanos, 2020) داند یم یوم زش ۀرا هدف هر تورب یتفکر انتقاد ،یحض ر شناخت

  کنجد  یمج  یلتسجه  ی،حض ر شجناخت  ی،و حض ر اجتماا یاددهیحض ر  یادگیری،چارچ ب اجتماع 

 یجادگیری هجداف  تحقج  ا  یهجا را بجرا   و ون یندیشندب یو انتقاد ی تا ام کند یرا قادر م یانو دانشو 

 یجان در م یبه ت سعه تعاملات اجتماا یحض ر اجتمااو  ) Thompson, 2017) سازد یت انمندتر م

 یسجازنده اشجاره دارد. حضج ر اجتمجاا     یاجتمجاا  یفضجا  یج  حفج    یندر ا یادگیریافراد گروه 

 شجج د یمجج یدهو )ج( انسججوام گججروه سججنو یاججاطف یججان)ب( ب بججاز،ت سجج  سججه بعججد )الجج ( ارتبججاط  

,2020) Kim & Gurvitc  .(یمعرفجج یبججه چ جج ن  یحضجج ر اجتمججاا ۀمطالعججات دربججار یشججترب 

 ,FOCK) "متمرکز است  یکیدر بستر الکترون " یافراد واقع"ان ان  ها به درک ون یاو  یاندانشو 

 یحض ر اجتماا یها ( سه دسته از شاخصGarrison et al., 2000و همکاران ) یس ن(. گر2020

 ابجارات  یجران کجه فجرا گ   یی(، ججا ی)احساسج  یاجاطف  یجان ( ب1انجد از: )  د که ابجارت ان کرده یینرا تع
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از  ییهجا  جنبه یرانکه فرا گ یی( ارتباط وزاد، جا2. )گذارند یرا به اشتراک م یشخص یها و ارز  

احسجار   یجران کجه فجرا گ   ییججا  ی،گروهج  ام( انسجو 3و ) کنند یم یوادو شناخت متقابل را ا یوگاه

 & Richardsonو س ان ) یچاردس نت س  ر که یا . مطالعهکنند یو حف  م وادیرا ا یتعهد گروه

Swan, 2003    ۀدانشجو  و مجدرر از دور   یتبجر رضجا   ی( انوام شد نشجان داد کجه حضج ر اجتمجاا 

بجاهم در   یجادگیری  هجای  گجروه  یجت درواقجع م فق  (.FOCK, 2020) گذارد یمثبت م یرتأث یوم زش

کجار بجاهم اسجت     ییو ت انجا  یفرد یها از دانش و مهارت یبیمرب ط به ترک یکیالکترون ی مح ی 

حضج ر  -3 یجت ( و درنهاGoh, 2020) کنجد  یم یوادو ا یینون را تع یکه انا ر ون حض ر اجتماا

 یابیدسجت  یبجرا  یو ارتباطجات اجتمجاا   یرانفرا گ یشناخت فرویند یتارتقا و هدا ی،به طراح یاددهی

 یطج ر امجده شجامل؛ طراحج     بجه  یجاددهی اشاره دارد. حض ر  و ارزشمند دار امعن یادگیریبه اهداف  

در امجر   یاست. فقدان حض ر کاف یمافراد و وم ز  مستق ینوم ز ، ارتقا گفتمان ب یو سازمانده 

سجطح   در یاندانشجو   ینو بج  یانمدرسان و دانشو  ینکه بحث و شناخت ب ش د یبااث م، وم ز 

(. Zhang, 2020بدهجد )  ی ام یادگیریخ د را به  یجا یسطح یادگیریاتفاق افتاده و  ییننسبتاً پا

حضج ر   ی،که حض ر اجتمجاا  افتد یاتفاق م ییدر فضا یادگیریتوربه  یادگیری،طب  مدل اجتماع 

 کجاران و هم یس نگر های یدگاه. بر اسار دش ند یبه اشتراک گذاشته م یاددهیو حض ر  یشناخت

(Garrison et al., 2000زمان ز )کجه   یابنجد در یومج ز  اجال   یها تا ماسسه یدنوامبه ط ل ا یادی

که در ون مدرسان  یطیباشد بلکه مح یادگیری یفیتک یان رب ت انند ینم ییتنها به یوم زش یمحت ا

 بجرد  مجی  یشپج  را بجه  یجادگیری  فروینجد کجه   یتعجاملات  یفیجت ک یجز ن کنند یرا برگزار م یوم زش ۀدور

 یتجلا  بجرا   کنجد  یتر مج  بحث را روشن یتا ونچه اهمام کند یم یزها را از هم متما ماسسه یتدرنها

 (. Yang & Mohd, 2020است ) یکیدر بستر الکترون یطیمح ینتحق  چن

 

 پژوهش پیشینه

 یشرفتو پ یتبر رضا یادگیریدهد که مدل اجتماع  ینشان م ،انوام شده یقاتتحق بررسی

 (، Yanira & et al., 2021و همکاران ) یندرا اثرگذار است به ط ر مثال یرانفراگ یلیتحص

 یان،دانشو  یتدر رضا یادگیریاند که مدل اجتماع  کرده یانخ د ب های یدر بررس

 یندارد و از ب  ینقش مهم یادگیری فروینددر  یتنفس و م فق هااتماد ب یشافزا ی،خ دکارومد
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 یلیتحص ییکالکترون ی ۀکه به ش یرانیفراگ یتدر م فق یشتریاثر ب یان اع حض ر، حض ر اجتماا

 یرو (Caskurlu et al., 2021که ت س  کاسک را و همکاران) یدر سنتز پژوهش دارد. ،کنند یم

بر  ماثراز ا امل  یانوام شده است به درک جامع یریگیادپژوهش با م ض ع اجتماع  3041

نشان داد که ده م ض ع  یجاند. نتا یدهخص ص رس یندر ا یرانفراگ ینونلا یادگیریتوارب 

گروه  ییو اقدامات دانشو  یدوره، اقدامات مرب یطراح: به سه دسته یادگیریاجتماع  ییفت  

 ب د. یادگیری فروینداز  یتب دن و حما یواقع پاسخ  یی،شامل  یلیتحل ینشده است. مضام یبند

 یرانتعامل فراگ یشدارند که افزا ی( اظهار مWaddington & Porter, 2021و پ رتر) ین ت نواد

حف  و  یشاست که سبب افزا ییها از جمله رو  ینونلا یها در دوره او با محت  ریکدی با 

 ی  یادگیریاجتماع  یلدهدکه تشک یونها نشان م ی تحق یجش د. نتا یونها م یتن هداشت و رضا

 یراناز فراگ یتحما یتو در نها یشتربه ارتباطات ب یابیدست یزه،ان  یشافزا یم ف  برا یاستراتژ

( نشان li & wang, 2021و ونگ) یل ی تحق یجتان .است یو هم از نظر شناخت یاجتمااهم از نظر 

در بستر  یچارچ ب نظر ی بر ان اع حض ر( به ان ان  اکید)با تیادگیریدهد که مدل اجتماع  یم

کند تا بت انند  یکم  م یرندگانگ یادبه  ینش د و همچن یم ی ام یریمنور به بادگ ینونلا

ش د  یم یندر بستر ونلا گان و مدرسانیرندگ یاد یترا که سبب م فق یهای یترفتارها و فعال

است  ییها یزم، مکانیو وم زش ی، اجتماا ین ع حض ر شناخت راستا سه ینکنند و در هم ییشناسا

 یادگیریاجتماع  یبا هدف بررس ی( در پژوهشTan, 2020کند. تن) یشناخت کم  م ینکه به ا

 یتفاوت معنادار یوادبااث ا ،رسند که مدل مذک ر یم یوهنت ینبه ا رییادگی یامدهایبر تحق  پ

داشته  یلیتحص یشرفترا بر پ یرأثت ینیشترب یش د. حض ر اجتماا یم یاندانشو  یادگیریدر 

و املکرد ونها در ط ل دوره برخ   یاندانشو  یزهش د ان  یسبب م ،یاددهیاست و حض ر 

به  یادگیری( با استفاده از چارچ ب اجتماع Choo et al., 2020. چ  و همکاران )یابد یشافزا

اند  کرده یانپرداخته و ب یکیالکترون یها در دوره یاندانشو  یادگیریدرک توربه  یبررس

و  یدارد. ل یو حض ر شناخت یاددهیبا حض ر  یمذک ر ارتباط تن اتن  یها از دوره یترضا

درک  یبرا یادگیری وتحلیل یه د به توزخ یفی( در پژوهش کLee et al., 2020همکاران )

غالب در  رکه انص دارند یپرداخته  اظهار م یموامع جهان یبا بحث و بررس یادگیریاجتماع 

بافت جامعه  ،یاددهیکه حض ر  یاست و در حال یحض ر شناخت یادگیری،اجتماع  یاییپ 
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 ی ندپ یدجد دگیرییابا خل  دانش و  یو اجتماا یو حض ر شناخت دهد یرا شکل م یادگیری

 ۀجامع ی و حف   یوادکردند ا یان( بRueter et al., 2019. روتر و همکاران )خ رد یم

 ضمن حف  ساختار  یدارزشمند است و مدرسان با یاربس یاندانشو  یبرا کپرتحر یادگیرنده

 رییها، تعهد خ د را نسبت به در دسترر ب دن، پاسخ   ب دن و انعطاف پذ در دوره یو سازگار

و اجتماع  یحض ر شناخت ینب ۀرابط ی( به بررسÇakiroglu, 2019نشان دهند. چاکرواغل  )

  یحض ر شناخت یند که اگرچه رواب  مثبت و مت س  بدار یپرداخته و اظهار م یادگیری

و حض ر  یوم ز  و حض ر اجتماا ینب یت جه قابل یهمبست  یچوج د دارد اما ه یو اجتماا

 یزانبا م یمت س  و مثبت یهمبست  یدارا یحض ر شناخت ین،الاوه بر ا و وج د ندارد یشناخت

 یها دوره یکه وقت کنند یم اطرنشاناست. محققان خ یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها

درک ونان  کنند یدر بحثها شرکت م یاندانشو  ؛باشند یق  یادگیریاجتماع  یدارا یکیالکترون

 ی مح ی  یوهو در نت یشتریب یترضا یادگیریو از توربه  یافته یشافزا یشترب یادگیریبه منظ ر 

 کند.  یلوسان را تسه  ردو ماثر لازم است ارتباطات و بازخ یکیالکترون یادگیری

ممکن است بر   ش د یاستفاده م یکیالکترون یها از دوره یبانیپشت یکه برا ووری فنمفه م،  یندر ا

م ج د در بستر  یها سامانه ی،ب ذارد؛ به ابارت یرتأث نستاداو ا یاندانشو  ینسطح تعامل ب

زمان  یرانحال، فراگ ینبا ا ینند ولک یتعاملات را اراهه م یبرا یشرفتهپ یابزارها یبرخ یکیالکترون

 ی،اطلااات، تفکر انتقاد یجستو  ینو همچن یبحث، همکار یع،سر یامارسال پ یبرا یادیز

مباحثات  ین،بنابرا .محدود را ندارند یوم زش ۀدور ی در  یتعامل اجتماا یابازخ رد  یافتدر

 ی رانو ادراک از د تماایاج یها حس مشارکت یخت ی،دانشو ، خ دان  -دانشو   یکیالکترون

 (. Çakiroglu, 2019باشند ) یحض ر یادگیری های ی ممکن است متفاوت از مح

 یشجین، پ یپژوهشجها  ییجدات بجر اسجار تأ  و  ینظجر  یونچه، گفته شد و با ت جه به مبجان  یراستا در    

 ینبج  ۀسج  رابطج   ی تا از  یمبر ون هست ی تحق یندر ا یادگیری،مدل اجتماع  یهبر پا داریم یاذاان م

را در سجه   یجادگیری و اجتمجاع   یکجی در بستر الکترون یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها یزانم

 ی جر د یقجرار داده و از سج    یبررسج مج رد   یاددهیو حض ر  یحض ر اجتماا ی،بعد حض ر شناخت

 ی،دانشجو  بجه  ج رت حضج ر     یر مذک ر را در دو دانشج اه تهجران )کجه در کنجار پجذ      یرهایمتغ

 ی همهر البرز که بجه شج   یسسه وم ز  االا( و مکند یم یر پذ یکیالکترون ی ۀبه ش یزن یانیدانشو 
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دو نهجاد ومج ز     یجن انتخجاب ا  لیج . دلیمقرار دهج  یسهم رد مقا پذیرد یدانشو  م ترونیکیکاملاً الک

دو دانشج اه اسجت.    یجن م رد اسجتفاده در ا  یها، تفاوت در مدل وم زش ون ای یسهمقا یو بررس یاال

 یجادگیری  یدسجتاوردها  یبررسج ۀ ینج اسجت کجه اگجر چجه درزم     یجن ا ،ضرورت انوام پژوهش حاضر

انشج اه تمجام   د یج   یسجه  ج رت گرفتجه امجا مقا    یقجاتی تحق ی،ان در سطح ملج یدانشو  یکیالکترون

 یهجا  از ومج ز   یحضج ر  یهجا  جامع است کجه در کنجار ومج ز     یها دانش اه یربا سا ی الکترون

 یحاتیراستا لازم است ت ضج  ینکمتر م رد ت جه قرار گرفته لذا در هم کنند یاستفاده م یکیالکترون

 ماسسجه اراهجه شج د کجه در ادامجه بجدان پرداختجه خ اهجد شجد.          یدو نهاد ومج ز  اجال   یندر م رد ا

بجا   یجران ا یانتفجاا  یجر غ یکیالکترون یوم ز  اال ماسسه ینمهر البرز، به ان ان نخست یوم ز  اال

مختلج  و بجا    هجای  یشدر گجرا  یلجی تکم یلاتمتخصص در سطح تحصج  یانسان یروین یتهدف ترب

 13.2سجال   یجل ارتباطجات و اطلااجات از اوا   ووری فجن  بسجتر وم ز  و پژوهش در  یااتلا یکردرو

و با هجدف   یکیخ د را به ط ر کامل در بستر الکترون یکار نم ده است و خدمات وم زش شروع به

 یهجا  . برنامجه رساند یبه انوام م اتکا به مدرر( ین)با کمتر یاندانشو  یادگیری های یازمندین ینتأم

 یکجی معتبجر الکترون  یها توارب و تخصص دانش اه سازی ب میماسسه بر اسار  ینا ینن  یوم زش

کشج ر بجه اججرا     یازهجای تج ان و ن  هجا،  یتها، با ت جه به ظرف ون یساز جهان ب ده که متناسب میش اپ

 یاروجج د دسجت   ی،ا چندرسانه یمحت  یدمذک ر، ت ل ماسسه یدرومده است. از الزامات مدل وم زش

 یریتمختلج  سجامانه مجد    یمجدرر، اسجتفاده از ابزارهجا    نجار در ک کننجده  یلبه ان ان تسجه  یوم زش

  یجن و محتج ا اسجت و ا   یوم زشج  یاربا مدرر، دسجت  یادگیرنده ینتعامل ب یبه منظ ر برقرار یادگیری

 یهجا  بج ده و مشجابه دوره   یکجاملاً متفجاوت   یمجدل وم زشج   یاست که دانشج اه تهجران دارا   یدر حال

ت سج  اسجتاد و در سجااات مقجرر      یکجی الکترون هجای  کلار یون بر برگزار یا ل یدتأک ی،حض ر

 است؛ یلبه ساالات ذ ییحاضر به دنبال پاسخ    یاست . لذا تحق

بجا دانشج اه    یسجه مهر البجرز در مقا  یوم ز  اال ماسسهدر  یادگیریم ج د اجتماع  یتوضع-1

 تهران چ  نه است؟

تحقجج   یججزانبججا م یججاددهیو  یاجتمججاا ی،بججر حضجج ر شججناخت یمبتنجج یججادگیریرابطججه اجتمججاع -2

بجا دانشج اه تهجران     یسجه مهر البرز در مقا یم ز  االو در ماسسه یاندانشو  یادگیری یدستاوردها

 چ  نه است؟
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 روش

 است .  یمایشیاز ن ع پ یفیها ت   داده یو ازنظر گردوور یکاربرد ،حاضر ازنظر هدف ی تحق

در کنار هم  یدانیو م یا کتابخانه یها اطلااات رو  یمنظ ر گردوور پژوهش به یندر ا

اسناد و مدارک  یمحت ا و بررس یلتحل های ی هاز ش یا ابخانهکه در رو  کت یط ر به شده؛ استفاده

 یبررس ،از ونوا که هدف پژوهش حاضر. شده است استفاده نامه پرسشاز  یدانیرو  م درو 

مهر البرز با دانش اه  یوم ز  اال ۀماسس یاندانشو  یکیالکترون یادگیری یدستاوردها ای یسهمقا

ارشد  یمقطع کارشناس یاندانشو  یههش متشکل از کلابن پژو یومار ۀتهران است لذا جامع

 اطلااات  ووری فن یریت، مدMBA یریتمد یلیتحص یها که در رشتهاست  1331سال  یورود

است .  یلمهر البرز و دانش اه تهران مشغ ل به تحص یوم ز  اال ۀدر ماسس یع نا یو مهندس

 یدو نهاد وم ز  اال ینا ینها ب هرشت ینا رشته مذک ر، مشترک ب دن 3اسار انتخاب  ینهمچن

 یا طبقه یریگ لازم از فرم ل ک کران و سپس رو  نم نه  نۀمنظ ر بروورد تعداد نم است. به

استاندارد  نامه پرسشها  داده ی، ابزار گردوورهبدان اشاره شد تر یشط ر که پ همان استفاده شد.

در  یادگیریمنظ ر سنوش اجتماع  ( است که به2666و همکاران ) یس نگر یادگیریمدل اجتماع 

 یکرتل یا درجه-5 ی و بر اسار ط یو حض ر شناخت ایحض ر اجتما یاددهی،سه بعد حض ر 

 ییدمحت ا و با استفاده ازنظر خبرگان به تأ ییروا ی ۀبر اسار ش نامه پرسش ییاست. روا شده یهته

است  ذکر یانبروورد شد. شا 68.3کرونباخ به مقدار  یولفا یبون بر اسار ضر یاییو پا یدرس

ونان،  یلیسال اول تحص یممعدل کل دون یزن یاندانشو  یادگیری یدستاوردها یزانم یابیارز یبرا

 در نظر گرفته شد. یارمع ان ان به

 

 ها یافته

 بررسی شده است:  ،های مطرح شده های حا ل از پژوهش حاضر در چارچ ب پرسش یافته   

 ها داده (در ابتدا پس از گردووری1پاسخ به ساال اول پژوهش)همان  نه که در جدول شماره در

 و اطلااات با استفاده از ومار ت  یفی به ت  ی  نم نه پرداخته شده است. 
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 ( آمار توصیفي نمونه تحقیق1جدول)

 سن

 درصد فراوانی فراوانی سطح گروهها

 ماسسه وم ز  االی مهر البرز

23-21 .3 3/56% 

2.- 31 12 1/41% 

32- 30 14 6/.% 

 دانش اه تهران

23-21 14 3/43% 

2.- 31 .0 3/56% 

32- 30 11 4/0% 

 جنسیت

 در د فراوانی فراوانی سطح گروهها

 ماسسه وم ز  االی مهر البرز
 %1/31 05 مرد

 %3/02 116 زن

 دانش اه تهران
 %52 3. مرد

 %.4 2. زن

 معدل

 در د فراوانی فراوانی حسط گروهها

 ماسسه وم ز  االی مهر البرز

 

 %1/5 3 14کمتر از 

14-15833 33 1/53% 

10-11833 02 4/35% 

1.-26 11 3/0% 

 دانش اه تهران

 %30/. 03 14کمتر از 

14-15833 .4 1/43% 

10-11833 21 3/12% 

1.-26 3 ./1% 

 %166 115 جمع کل )ماسسه وم ز  االی مهر البرز(

 %166 111 جمع کل )دانش اه تهران(
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 -( مشاهده می گردد ابتدا با استفاده از وزم ن کل م گروف2همان  نه که در جدول شماره)

محاسبه  zنرمال ب دن متغیرها م رد بررسی قرار گرفت. بر اسار این جدول، میزان  ،اسمیرن ف

( و ادم معناداری نشان p >65/6ند )شده برای متغیرهای پژوهش به لحاظ وماری معنادار نیست

ها استنباطی  نرمال متغیرها می باشد لذا از وزم نهای پارامتری  جهت تحلیل داده ت زیع ی دهنده

 استفاده شده است.

 اسمیرنوف برای بررسي نرمال بودن توزیع دادهها -( نتایج آزمون کلوموگروف1) جدول

 میانگین متغیر
انحراف 

 استاندارد
Z اسمیرنوف -فکلوموگرو P 

 25/6 1/.4 13/6 36/2 مالفه حض ر یاددهی

 34/6 33/2 33/6 03/2 مالفه حض ر شناختی

 143/6 14/1 1/6. 3/.6 حض ر اجتماای

 44/6 11/1 51/1 63/15 دستاوردهای یادگیری دانشو یانتحق 

 

 ادهای وم ز  االیمقایسه میان ین اجتماای یادگیری و ابعاد ون در نه بنابراین برای بررسی    

برای دو گروه مستقل استفاده شد.  t) ماسسه وم ز  االی مهر البرز و دانش اه تهران( از وزم ن  

وم ز  االی مهر  ماسسه(، در بعد حض ر شناختی میان ین دانشو یان 3با ت جه به نتایج جدول )

را کسب کرده  02/2به دست ومده  که در دانش اه تهران، حض ر شناختی میان ین  10/2البرز 

های   رت گرفته هر دو نهاد از بعد حض ر شناختی در وضعیت نسبتاً  است که بر اسار تحلیل

وم ز  االی مهر البرز با  ماسسهمطل بی قرار دارند. همچنین در بعد حض ر اجتماای دانشو یان 

ح بالاتری قرار دارند در سط 02/2در مقایسه با دانشو یان دانش اه تهران با میان ین  51/3میان ین 

اگرچه با ت جه به معیار ت اف ، هر دو دارای وضعیت نسبتاً مطل بی هستند. در بعد حض ر یاددهی 

در  5/2.و دانش اه تهران با میان ین  35/2وم ز  االی مهر البرز با میان ین  ماسسهنیز، هر دو 

ین دو نهاد وم ز  االی از نظر سه ای ا وضعیت نسبتاً مطل بی قرار دارند. به منظ ر بررسی مقایسه

های مستقل استفاده شد. نتایج  برای گروه tاز وماره  بعد حض ر اجتماای، شناختی و یاددهی،

 وم ز  االی مهرالبرز  ماسسهدهد که از نظر حض ر شناختی و اجتماای بین  تحقی  نشان می

 که از نظر حض ر یاددهی در حالی است و دانش اه تهران، تفاوت معناداری وج د دارد و این
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( متغیر 3به لحاظ وماری تفاوت معناداری وج د ندارد. به ط ر کلی و با ت جه به نتایج جدول ) 

 در مقایسه 11/3وم ز  االی مهر البرز با میان ین  ماسسه اجتماع یادگیری دانشو یان،

 ارد که از نظر وماری تری قرار د در سطح مطل ب 12/2با دانشو یان دانش اه تهران با میان ین  

 دار است. انیز این تفاوت معن

 اجتماع یادگیری و ابعاد آن از نظر دانشجویان دو نهاد آموزش عالي (: وضعیت 9جدول )

 T D P انحراف معیار میانگین ها گروه ابعاد

 حض ر شناختی
 30/6 10/2 مهر البرز

3./3 344 661/6 
 41/6 02/2 تهران

 حض ر اجتماای
 6/.0 52/3 البرزمهر 

4/12 3/343 661/6 
 01/6 02/2 تهران

 حض ر یاددهی
 14/6 35/2 مهر البرز

22/1 3/343 222/6 
 12/6 5/2. تهران

 یادگیری )کلی( اجتماع
 21/6 11/3 مهر البرز

31/11 5/323 661/6 
 34/6 12/2 تهران

** P < 0/05 
 

مبتنی بر حض ر شناختی، اجتماای و یاددهی با  ساال دوم پژوهش: رابطه اجتماع یادگیری

وم ز  االی مهر البرز در مقایسه با  میزان تحق  دستاوردهای یادگیری دانشو یان در ماسسه

 دانش اه تهران چ  نه است؟

محاسبه شده  rوید میزان  ( برمی4برای وزم ن این ساال پژوهشی همان  نه که از نتایج جدول )

 302/6البرز بین حض ر شناختی و دستاوردهای یادگیری برابر با  وم ز  االی مهر ماسسه

محاسبه شده بین  r(. میزان P < 0/05به دست ومد که این میزان به لحاظ وماری معنادار است ) 

به دست ومد که این  166/6حض ر شناختی و دستاوردهای یادگیری در دانش اه تهران برابر با 

( بنابراین در ماسسه وم ز  االی مهر البرز P > 0/05نیست )میزان به لحاظ وماری معنادار 

درحالی که در دانش اه  حض ر شناختی رابطه معناداری با دستاوردهای یادگیری دانشو یان دارد

محاسبه شده  rتهران این متغیر فاقد ارتباط معنادار با دستاوردهای یادگیری دانشو یان است. میزان 

  216/6وم ز  االی مهر البرز برابر با  ماسسهردهای یادگیری در بین حض ر اجتماای و دستاو
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محاسبه شده بین  r(. میزان P < 0/05به دست ومد که این میزان به لحاظ وماری معنادار است )

به دست  -614/6حض ر اجتماای و دستاوردهای یادگیری دانشو یان در دانش اه تهران برابر با 

وم ز  االی  ماسسهبنابراین در . (P > 0/05اری معنادار نیست )ومد که این میزان به لحاظ وم

 درحالی  دستاوردهای یادگیری دانشو یان دارد مهر البرز حض ر اجتماای رابطه معناداری با

محاسبه شده بین حض ر یاددهی  rفاقد ارتباط معنادار است. میزان  ،که در دانش اه تهران این متغیر

به دست ومد  262/6وم ز  االی مهر البرز برابر با  ماسسهشو یان در و دستاوردهای یادگیری دان

محاسبه شده بین حض ر یاددهی  r(. میزان P < 0/05که این میزان به لحاظ وماری معنادار است )

به دست ومد که این میزان نیز  233/6و دستاوردهای یادگیری دانشو یان در دانش اه تهران برابر با 

( بنابراین هم در ماسسه وم ز  االی مهر البرز و هم در P < 0/05نادار است )به لحاظ وماری مع

معناداری با میزان تحق  دستاوردهای یادگیری  دانش اه تهران، حض ر یاددهی ارتباط مثبت و

 دانشو یان دارد.

 گیری( نتایج همبستگي پیرسون بین مؤلفه های اجتماع یادگیری و میزان تحقق دستاوردهای یاد0جدول )

 میزان تحقق دستاوردهای یادگیری گروهها ابعاد
R P 

 حض ر شناختی
 6866 68302 مهر البرز

 6813 68166 تهران

 حض ر اجتماای
 6866 6821 مهر البرز

 6833 -6861 تهران

 حض ر یاددهی
 6866 6826 مهر البرز

 6866 6823 تهران

** P < 05/0 
 

 گیری بحث و نتیجه
تحق   یزانبا م یاندانشو  یادگیریرابطه اجتماع  ای یسهمقا یهدف بررس حاضر با ی تحق

 یافته یفیت   یلتحل یجانوام شده است. نتا یکیدر بستر الکترون یاندانشو  یادگیری یدستاوردها
در سه  یهر دو نهاد وم ز  اال یتدهد که که اگر چه وضع یها در خص ص ساال اول نشان م
 یجگرفته اما نتا قرار ینسبتاً مطل ب یتدر وضع یاددهیو  یاجتماابعد حض ر شناختی و حض ر 
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 ینب یو اجتماا یدر دو بعد شناخت یتفاوت معنادار، یدهد که از نظر ومار ینشان م یوزم ن ت

نسبت به  یبهتر یتدر ابعاد مذک ر در وضع یوم ز  اال ماسسه یبه ابارت. ونها وج د دارد
 یتفاوت معنادار ،یاددهیاست که در بعد حض ر  یدر حال ینا قرار گرفته است و راندانش اه ته

دو  ینا ینب یادگیری-یاددهیمطرح شد تفاوت در مدل  یشترپکه همان  نه  ها وج د ندارد. ون ینب
و  یس نگر تفاوت معنادار باشد. همان  نه که ینا ۀکنند یهت ج ت اند یم ینهاد وم ز  اال

 یها تا ماسسه انوامد یبه ط ل م یادیزمان ز دارند یاظهار م (Garrison et al., 2000همکاران )
 ت اند ینم ییتنها به یکیالکترون یها کلار یو برگزار یوم زش یکه محت ا یابنددر یوم ز  اال

و  کنند یرا برگزار م یوم زش ۀدورتادان، که در ون اس یباشد بلکه بستر یادگیری یفیتک یان رب
 یزسبب تما یتو در نها برد یم یشرا به پ یادگیری فرویندکه  یتتعاملا یفیتک و یزانم ینهمچن

و  یس نپژوهش و با ت جه به سه حض ر مطرح شده در مدل گر یج. بر اسار نتاگردد یم ها ماسسه
سه بعد حض ر  ینا یطۀمهر البرز و دانش اه تهران در ح یوم ز  اال ماسسه یزشاهد تما ،همکاران

 ،مهر البرز یوم ز  اال ماسسه از ون است که در یحاک ها افتهی یجنتا ی رد یاز س  .یمهست
با  یمثبت و معنادار ۀرابط یکیدر بستر الکترون یاددهیحض ر اجتماای و حض ر  ی،حض ر شناخت

که در دانش اه تهران، تنها مالفه  یدر حال دارند یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها یزانم
با  .داشته است یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها یزانم با یرابطه معنادار یاددهیحض ر 

 یهمبست  یزانم کرد که گیری یوهنت ت ان یدر هر سه بعد، م یهمبست  یبضر یزانت جه به م
 Choo etچ  و همکاران ) ی همس  با تحق یقاتبخش از تحق ینب ده است که ا ی م ج د ضع

al., 2020یمهم یرهایمتغ یاددهیو  یاجتماا ی،حض ر شناخت دارند که یشد. ونها اظهار مبا ی( م 
و  یراستا ل ینونان است . در هم یادگیری یو تحق  دستاوردها یاندانشو  یترضا بینی یشدر پ

را با خل   یو اجتماا یحض ر شناخت یاددهی،حض ر  یرتأث یز( نLee et al., 2020همکاران )
همس   یز( نÇakiroglu, 2019چاکراوغل  ) ی قتح یجو نتا کنند یم ییدتأ ید،جد یادگیریدانش و 
 ییدتأ یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها یزانبا م ی،حض ر شناخت یحاضر، همبست  ی با تحق

 یادگیریس  هر سه بعد اجتماع  ی که از  ییپژوهش حاضر و از ونوا یجبا ت جه به نتا. یدنما یم
به سطح مطل ب فا له  یدنقرار دارد و تا رس یبدر سطح نسبتاً مطل  یاال  ز در هر دو نهاد وم
 یتحق  دستاوردها یزانبا م یمثبت و معنادار ۀرابط یادگیریاجتماع  ی رد یدارد و از س 

بر حض ر  یمبتن مذک ر و یرلذا جهت ارتقاء متغ .دارد یکیدر بستر الکترون یاندانشو  یادگیری
 :  ش د یاراهه م لیذ یکاربرد یشنهادهایپ یو شناخت یاجتماا یاددهی،

و مدرسان به استفاده از امکانات  یاندانشو  ی به منظ ر تش  ییسازوکارها یطراح(1
مرتب  با  یمباحثات مشارکت یبرا ییجهت فراهم نم دن فضا یکیالکترون یادگیری یها سامانه
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م رد در  یاندانشو  یشترگفت   و تبادل نظر ب یرا برا ی که شرا یط ر شده به یستدر یمحت ا
 .یندفراهم نما هطرح شد یممفاه
 ینسبب کاهش شناخت ب یکیدر بستر الکترون یفقدان تعاملات کاف ینکهبا ت جه به ا (2

 ءارتقا ی،به طراح یژهلذا ت جه و را به دنبال دارد یسطح یادگیری یوهو در نت یاددهندهو  یادگیرنده
شدن  دار او معن یارزشمند یشسبب افزا ان،یادگیرندگ یرتعامل با سا یبه برقرار یرانفراگ یتو هدا

 یشسبب افزا ،یکیافراد در بستر الکترون ینگفتمان ب ءارتقا یبه ابارت و  ش د یم یادگیریاهداف 
 را به دنبال داشته باشد.  ی ام یادگیریتحق   یوهو در نت یکدی رشناخت افراد از  یزانم

 یطراح یان،با دانشو  یص  و خ یتعاملات ام م یمکرر برا یها فر ت یوادا (3
مختل  با  وو به م قع  یعاراهه بازخ رد سر ی،و متن ا یبه   رت هفت  متن ع های یتفعال

 ینتعاملات ب یلتسه یادگیری، یریتفعال نم دن تابل  االانات در سامانه مد یان،دانشو 
 فروینددر  یمشارکت یادگیریا  ل  ک چ ، ت جه به یها از بحث در گروه یتو حما یاندانشو 
 یدر ط ل هفته، طراح یگروه های یتو اراهه فعال یطراح یاستفاده از استراتژ یادگیری،-یاددهی

 یکی،الکترون یادگیری یلفرد و پتانس منحصربه یتبا ماه یاندانشو  ییبه منظ ر وشنا ییسازوکارها
کردن مشخص  طرح درر مدون، ی در قالب  یو انتظارات وم زش دورهمشخص کردن اهداف 

 یشمداوم و مستمر، بااث افزا یابیارز یاز راهبردها یریگ بهره ینو همچن ی تکال ها و سرفصل
 . ش د یم یاددهیحض ر 
 ت اند یم ،و مشارکت در مباحث یانلازم جهت اراهه ت س  دانشو  یها فر ت یوادا (4

 یانادن به دانشو راستا فر ت د یندهد. در هم یشافزا یکیرا در بستر الکترون یحض ر اجتماا
 ییسازوکارها یوادا ی،شخص یارزشها یا اط  و احساسات خ د و به اشتراک گذار یانب یبرا

به  یگروه های یتفعال یو طراح و شناخت یوگاه یوادارتباطات وزاد با هدف ا یجهت برقرار
 یلاسبه همک یامبه ارسال پ یاندانشو  یبترغ یران،در فراگ یاحسار تعهد گروه یوادمنظ ر ا

 های یتدر فعال 2برنامه وب  یریکارگ خ د و پاسخ به م ض اات مطرح شده ت س  ونها، به یها
 یو ...به منظ ر به اشتراک گذار ها یکیها، و مانند وبلاگ ییافزارها استفاده از نرم یژهدوره به و

ن ع  ینا ت اند یم یاندانشو  یاز س  یده ییو یدوره و اراهه پاسخها یمحت  یریو تص  ی  ت
 دهد. یشافزا یکیحض ر را در بستر الکترون

به منظ ر فعال نم دن  ی،درس یمحت ا یانتها یادر ابتدا و  یزطرح ساالات چالش بران (5
دانش،  ییشناسا الکترونیکی، بستر در یاددهی –ند یادگیری ویفر یاندر جر یرانمشتاقانه فراگ

بر  یدرر مبتن های یتفعال یو طراح یرندب  ییستبا یانکه دانشو  یمهم یها ها و ن ر  مهارت
ها، ت جه به تفکر واگرا با طرح  مهارت ینمتعدد و متن ع جهت تمر های یتشناخت، اراهه فعال ینا
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 به شرکت در مباحثات  یبو ترغ یکیالکترون یدر کلاسها یزساالات محرک و چالش بران 

 یتبا تق  کند یرا قادر م یاندانشو  و یلتسهرا  یحض ر شناخت ت اند یم ،گفتمان یو تالارها
 .یندخ د کم  نما یادگیری یامدهایبه تحق  پ ادیتفکر انتق

حض ر شناختی و حض ر اجتماای فاقد اثر  یرهایاز ونوایی که در دانش اه تهران متغ (0
ه دانش اه ب یندر ا ش د یم یشنهادهستند پ یاندانشو  یادگیری یتحق  دستاوردها یزانمعنادار بر م
و گفت   و تبادل نظر در خص ص  یکیالکترون یادگیری فرویند یاندر جر یادگیرندهنقش فعال 

 یها گروه یهمکار یز( نیطرح شده )حض ر شناخت یممفاه یها سازه یلطرح شده و تشک یممفاه
 یمشارکت فعالانه برا ین( و همچنیزمان )حض ر اجتماا هم یرزمان و غ   رت هم به یادگیری
خ د  های ییبه ت انا یادگیرنده یله،ش د تا بدین وس یشتریب ید(، تأکیاددهیحض ر ) یادگیری
 یادگیری یتحق  دستاوردها یزانمعنادار م یششاهد افزا یوهداشته باشد و در نت بیشتریااتماد 
 . یمباش یاندانشو 

که در مهرالبرز  یدانش اه تهران و ماسسه وم ز  اال یانخاتمه، لازم است که از دانشو  در
که امکان  یمسئ لان هر دو نهاد وم ز  اال ینپژوهش مشارکت نم دند و همچن ینانوام ا
 .ییمنما یم ی،پژوهش ران فراهم نم دند کمال تشکر و قدر دان یداده ها را برا یگردوور
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