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هاي دخترانه هوشمند و  مقایسه رویکرد یادگیري فعال در دبیرستان
   عادي  شهر  کرج
 1پرنیان تقی پور هویزي

 2دکتر سعید صفایی موحد
 3دکتر زهرا لبادي

  
  چکیده

این پژوهش باهدف مقایسه رویکرد یادگیري فعال دردبیرستانهاي دخترانه هوشمند و عادي 
معه آماري این پژوهش شامل کل دانش آموزان دبیرستانهاي جا.انجام شد1391-92شهرکرج درسال 

روش پژوهش .نفر میباشند 380هاي این تحقیق  طبق جدول مورگان نمونه. باشد دخترانه شهرکرج می
گروه مستقل و رتبه بندي  Tهاي  هاي آماري ازآزمون براي تحلیل داده.پیمایشی است - توصیفی

مبتنی بررویکرد ( ها ازپرسشنامه محقق ساخته  ي دادهبراي جمع آور.فریدمن استفاده شده است
درجه لیکرت تنظیم شده  3سؤال که باطیف مقیاس  26مؤلفه ،8شامل ) یادگیري فعال دیوید سیلبرمن
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روایی صوري و محتوا با استفاده از نظر متخصصان و پایایی با ضریب آلفاي .استفاده شده است
هاي تنوع در  مؤلفه یادگیري فعال،مؤلفه 8کی از آن است که ازنتایج حا.محاسبه شده است / 75کرونباخ

موقعیت آموزشی ،فرصت براي مشارکت گروهی،بهره گیري ازتخصص فراگیرندگان،انتقال یادگیري،حل 
هاي قبلی در بین دو دبیرستان هوشمند وعادي بین  مسائل واقعی وارتباط بین مطالب جدید وآموخته

وجود ندارد ومؤلفه میزان  عمق ارائه محتوي درگروه دبیرستانهاي هوشمند  نمرات آنها تفاوت معناداري
ومیزان تعادل میان سه حوزه عاطفی ،شناختی ،رفتاري دردبیرستانهاي عادي از .بیشترازعادي است

  .دبیرستانهاي هوشمند بیشتر است
  

  خترانه عاديیادگیري فعال ،دبیرستانهاي دخترانه هوشمند، دبیرستانهاي د: ها ه کلید واژ
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  مقدمه
ترین عامل زندگی اجتماعی و پیشرفت کشورها، توسعه  درعصرپرشتاب اطلاعات و ارتباطات، مهم

هاي مهم جنبش نرم افزاري وشرط بقاء یک جامعه  این توسعه یکی از مؤلفه.علمی و آموزشی آنهاست 
باشد  ت ،باسرعت چشمگیري درحال گسترش میفناوري اطلاعا) . 1387محمودي،(شود  محسوب می

ها ومدارس دنیا  وپدیده آموزش با تکیه براین فناوري ها،موضوع توجه ورقابت فزاینده بیش تر دانشکده
هاي جدید اطلاعاتی ،توان بالقوه نوینی را درآموزش مبتنی برفناوري  استفاده از فناوري.قرار گرفته است

ها همچنین  این فناوري.یادگیري بسیارمؤثراست –آنها در فرایند یاددهی آورد که بهره گیري از پدید می
سبب شده اند تایادگیري به صورت مادام العمر گسترده وعمیق به کارگرفته 

،تأثیر عمیقی 21هاي نوین درقرن  دهند که استفاده از فناوري ها نشان می واقعیت).1380چاریانی،(شود
اشت و یقیناً آموزش وپرورش نیز ازاین تغییرات مستثنی در زندگی اجتماعی انسان خواهند د

کنند که فن آوري اطلاعات به شکلی عمده  تحقیقات درآموزش ،این مطلب رابیان می.نخواهندبود
دورنماي ایجاد مدارس هوشمند ،بیانگر ) . 1380،41دلوز،(درنظام آموزش منظم استفاده شده است 

کوشد تا با بهره گیري از فناوري  آموزش وپرورش کشور میاي است که وزارت  مقصد آرمان گرایانه
اي ترسیم وتصویر  درعبارت چشم انداز مدارس هوشمند ،آینده به گونه.اطلاعات بدان دست یابد 
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شود که کاربردها وخدمات فناوري اطلاعات وارتباطات درحد بالایی به کار گرفته شده ومدارس  می
همانگونه که .هاي نوین توانمند شده باشند م با بهره گیري از فناوريفعلی نیز به عنوان مدارس هزاره سو

باشند،مدارس هوشمند لازم است جایی براي رشد کارکنان  مدارس جایی براي رشد دانش آموزان می
هاي فکري  درواقع مدرسه هوشمند محلی است که درآن علاقمندي.،مدیریت ومعلمین نیز باشند
علاوه براین ،یک سازمان .شوند اي ،مورد تشویق قرار گرفته وپشتیبانی می وذهنی ونیز همکاریهاي حرفه

ي مدرسه ،قادر به  شود که تمام اعضاي جامعه یادگیرنده موفق ،طوري ساختار دهی وسازمان دهی می
همکاري درفرایندهاي تعیین خط مشی ،جهت گیري ،خودآگاهی ،خودبازبینی وایجاد یک سیستم پویا 

  .نماید نیازها وچشم انداز جامعه ،تغییر می هستند که باتغییر
  

  بیان مسأله
حرکت جهانی درکشورهاي توسعه یافته ودرحال توسعه براي تغییرساختارآموزشی،با دگرگونی 

مسئولان .جوامع ازسنتی به جوامع دانایی محوروبهره گیري ازشرایط نوین ارتباطی پدیدآمده است
ظام آموزشی کشور را به خوبی درك کرده اند،واین امربه وضوح کشور تغییر جهانی و نیاز به تغیر در ن

خورد،مسئولان به خوبی آگاهندکه آنچه در جامعه دانایی  دراسنادمصوب آموزش وپرورش به چشم می
توان مدارس هوشمند را فضایی آموزشی در  شود، تولید علم و دانش است، می محورارزش محسوب می

الگوي اولیه این مدارس در سال . محور را میسر خواهد ساخت نظر گرفت که تحقق جامعه دانایی
ازکشورانگلیس گرفته شده است وکشورمالزي یکی از پیشتازان ایجاداین مدارس به شمار میرود، 1996

برمی گرددکه اولین مدرسه غیرانتفاعی 1382درایران نیز تجربه راه اندازي مدارس هوشمند به سال 
آموزند که انبوهی ازاطلاعات راپردازش  دارس هوشمند دانش آموزان میدرم.هوشمنددرتهران ایجادشد

توانندبامنابع  نمایندوازاین اطلاعات درجهت یادگیري بیش تراستفاده کنندهمچنین دانش آموزان می
مدرسه هوشمندتنها )2003رحیم،(علمی؛معلمان،ودانش آموزان مدارس دیگرارتباط برقرار کنند

یادگیري بایدتغییرکند،درنظام آموزشی -صه نمی شود ،بلکه فرهنگ یاددهیدراستفاده ازکامپیوتر خلا
درمدارس هوشمند درمقایسه بامدارس عادي وسنتی ،از انتقال دهنده دانش به راهنما،نقش دانش آموز 
ازمصرف کننده منفعل دانش به عضوفعال ،خلاق،نقادومشارکت جوونظام ارزشیابی نتیجه محور به نظام 

غییر خواهدکرد،محتوي آموزش دروس دراین مدارس بامدارس عادي متفاوت فرایندمحورت
هاي نرم افزاري  هاي اطلاعاتی وبرنامه توانند بااستفاده از بانک باشد،درمدارس هوشمندمعلمان می می

دروس جدیدي راباتوجه به نیازها وعلایق دانش آموزان طراحی کنندیادروس موجود را تغییر داده و ...و
کنند،ساعات  نند،درمدرسه هوشمنددانش آموزان خودسرعت یادگیري خودرا تعیین میاصلاح ک
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هاي دلخواهشان  یادگیري محدود به ساعات مدرسه نیست و دانش آموزان درهرلحظه اراده کنندکلاس
اي یاارتباط ازراه دور در اختیار خواهند داشت، نقش معلمان  دراین مدارس  هاي رایانه را ازطریق برنامه

یابد ودرنتیجه  احدودزیادي ازآموزش وارزشیابی دانش آموزان به پیگیري آموزش فردي آنان تغییر میت
اي فرد مانند مطالعه ،برقراري  هاي رشدوبالندگی حرفه  فرصت وفراغت بیشتري براي پرداختن به برنامه

هاي تدریس  ارتباط و تعامل سازنده باهمکاران ،ارتقاي سطح علمی وبهبود مهارت
هاي فاصله  خواهندیافت،ارزشیابی ازدانش آموزان  در مدارس هوشمند  به جاي آنکه درمقاطع ونوبت..و

گیرد وتعدادي ازاین  صورت پذیرد،همه روزه وبه طور مداوم انجام می..دار درپایان هر فصل یا هر ترم و
توانندبایک  نیز می آزمون هاهم به صورت آنلاین وازراه دورهستند،دراین مدارس والدین دانش اموزان

آموزش ساده به سیستم ارزشیابی مدرسه متصل شده وبه این وسیله ازوضعیت وروند پیشرفت تحصیلی 
  ) 39:  1391به  نقل از عالی زاده ، .(فرزندخودآگاهی یابند

هاي فراروي با هدف بررسی نقاط قوت، ضعف، تهدیدها و فرصت) 1386(نتایج تحقیق قصاب پور 
کننده مشکلاتی در هاي موجود،  بیانایران و ارائه راهکارهایی براي رویارویی با چالشمدارس هوشمند 

هاي لازم و نیروي انسانی باشد ازجمله عدم زیرساختجهت توسعه مدارس هوشمند در ایران می
ها، هنوز شبکه پر ساختدر زیر. باشدکارآزموده از مشکلات عمده و جدي مدارس هوشمند در ایران می

در . رعت اینترنت آنگونه که در کشورهاي توسعه یافته و در حال توسعه است در ایران وجود نداردس
در . شودبخش مدیریت، سیستم کشور ما متمرکز است که همین امر باعث عدم کارایی این مدارس می

جهت  هایی درمعلمان داراي مهارت. هاي بسیار محدود انجام شده استبخش تولید محتوا، فعالیت
در این زمینه حتی اقدامی در جهت تربیت نیروي متخصص انجام . باشند تولید محتواي الکترونیکی نمی

کند که سرعت افزایش این مدارس در کشور گیري میبا توجه به مطالب فوق محقق نتیجه. نشده است
  ).1389ابوالقاسمی، (ما کند و یا حتی متوقف شود 

یادگیري ،  در  –وامل مؤثر در  یادگیري فعال و فرایند یاد دهی با توجه به نقش و اهمیت ع 
هاي یادگیري فعال از دیدگاه دیوید سیلبرمن مورد بررسی قرار می گیرد این  وهش حاضر مؤلفه پژ
هاي هشتگانه یادگیري فعال را در مدارس هوشمند و عادي  ژوهش  برآنست تا تأثیر هر کدام از مؤلفه پ

هاي یادگیري فعال را در  ر دهد و این تحقیق  می کوشد میزان  بکار گیري مؤلفهمورد بررسی قرا
  . مدارس  هوشمند و عادي مورد مقایسه قرار دهد

هدف اصلی پژوهش بررسی تطبیقی میزان بکار گیري رویکرد یادگیري فعال در  :هدف تحقیق
  .هاي دخترانه هوشمند و عادي شهر  کرج  است دبیرستان
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  رعیاهداف ف

  بررسی  میزان تعادل بین وسعت و عمق محتوي در دبیرستانهاي دخترانه هوشمند و عادي شهر کرج -

هاي دخترانه  حرکتی دردبیرستان -بررسی میزان تعادل بین سه حوزه شناختی، عاطفی و روانی -
 هوشمند و عادي شهرکرج

انه هوشمند و عادي هاي دختر بررسی میزان بکارگیري رویکردهاي متنوع یادگیري دردبیرستان
 شهرکرج

هاي دخترانه هوشمندوعادي  هاي یادگیري مشارکتی دردبیرستان بررسی میزان استفاده از روش -
 شهرکرج

هاي  ها و تجربیات دانش آموزان در فرایند آموزش دردبیرستان بررسی میزان استفاده ازدانش -
 دخترانه هوشمند و عادي شهرکرج

 هاي دخترانه هوشمندوعادي شهرکرج عنادار دردبیرستانبررسی میزان توجه به یادگیري م -
هاي دخترانه هوشمندوعادي  بررسی میزان بکارگیري مسائل واقعی در فرایند آموزش دردبیرستان-

 شهرکرج
هاي دخترانه هوشمندوعادي  ها به دنیاي واقعی دردبیرستان بررسی میزان توجه به انتقال آموخته-

 شهرکرج
 هاي دخترانه هوشمند شهرکرج گانه یادگیري فعال دردبیرستانهاي هشت بررسی مؤلفه -
 هاي دخترانه عادي شهر کرج هاي هشتگانه یادگیري فعال در دبیرستان بررسی مؤلفه -
  

   هاي تحقیق فرضیه
بین میزان بکارگیري رویکرد یادگیري فعال در مدارس هوشمند و عادي تفاوت : فرضیه اصلی
  .معنی داري وجود دارد

  

  هاي فرعی هفرضی
هاي هوشمند و عادي تفاوت معنی دار وجود  بین وسعت و عمق ارائه محتوي در دبیرستان -1

  .دارد
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هاي هوشمند و  از حیث تعادل بین سه حوزه شناختی، عاطفی و روانی حرکتی در دبیرستان -2
 . عادي تفاوت معنی دار وجود دارد

هاي عادي و هوشمند تفاوت  دبیرستان از حیث بکارگیري رویکردهاي یادگیري متنوع بین -3
 . معنی دار وجود دارد

هاي عادي و هوشمند تفاوت  هاي یادگیري مشارکتی بین دبیرستان از حیث بکارگیري روش -4
 .معنی دار وجود دارد

هاي عادي  از حیث بکارگیري دانش و تجربه شرکت کنندگان در فرایند آموزش بین دبیرستان -5
 . ی دار وجود داردو هوشمند تفاوت معن

هاي هوشمند و عادي تفاوت معنادار  از حیث بکارگیري رویکرد یادگیري معنادار بین دبیرستان - 6
 .وجود دارد

هاي هوشمند و عادي تفاوت  از حیث بکارگیري مسائل واقعی در جریان آموزش بین دبیرستان -7
 . معنی دار وجود دارد

هاي هوشمند و عادي تفاوت  دنیاي واقعی بین دبیرستان از حیث توجه به انتقال یادگیري به -8
 .معنی دار وجود دارد

 . هاي هوشمند تفاوت معنی داري وجود دارد گانه یادگیري فعال در دبیرستان 8هاي  بین مؤلفه -9
  .گانه یادگیري فعال در دبیرستانهاي عادي تفاوت معنی داري وجود دارد8هاي  بین مؤلفه -10
  

  متعریف مفاهی
  مدرسه هوشمند

ي فرایندها اعم از مدیریت، نظارت، کنترل، یاددهی،  اي است که در آن روند اجراي کلیه مدرسه
منابع آموزشی و کمک آموزشی، ارزشیابی، میتنی بر ارتباطات و فناوري و در جهت بهبود نظام آموزشی 

:  1390آموزش و پرورش، مرکز آمار  و فناوري اطلاعات ( و تربیتی پژوهش محور طراحی شده است 
5.(  

  یادگیري فعال
،  د ، مفهوم مشارکت دارد و هدفیادگیري فعال آن نوع یادگیري است که دانش آموز خود در تولی

  .شود اي مادام العمر تبدیل  می یادگیري است به طوري که دانش آموز  به یادگیرنده
  مدرسه عادي
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هاي سنتی تدریس  در آن  هستند که شیوهدر این پژوهش منظور از  مدارس عادي مدارسی 
اي و  شبکه براي  ارائه خدمات آموزش و پرورش استفاده  مورد استفاده قرار میگیرد و از امکانات رایانه

  .نمی شود
  

   هاي یادگیري  فعال مولفه
  :تعادل  میان وسعت و عمق ارائه محتوي -1

هاي  شود زیر بناي لازم براي آموخته شود ، این امر باعث می محتوي به حدي متعادل عرضه می
  .بعدي فراهم شود

  :هاي عاطفی ، شناختی و رفتاري تعادل میان حوزه -2
آموزش فعال یک رویکرد سه وجهی . ي شناختی ، عاطفی و روانی حرکتی تعادل وجود دارد  بین  سه حوزه 
  .ها  ها ، توسعه و تمرین مهارت گرشهاي پشت موضوعات گسترش ن ي فهم افراد  از مفاهیم و مدل توسعه: است 

  :هاي آموزشی تنوع در موقعیت -3
ي افراد به  بحث و گفتگو حفظ  شود که علاقه هاي یادگیري متنوع و متعدد باعث می به کار گیري رویکرد

  .شوند  هاي یادگیري متفاوتی دارند ، پس همه به فعالیت وادار می شود ضمن این که افراد مختلف سبک
  :ت هایی  براي مشارکت گروهیفرص-4

شود ، بلکه نوعی هم افزایی را نیز  فرصت هایی براي مشارکت گروهی نه تنها باعث فعال شدن افراد می
  .کند ایجاد می

  :بهره گیري از تخصص فراگیرندگان-5
س  هایی  را به کلا هر فرد با خود تجارب و دانسته. شود  از دانش و تخصص شرکت کنندگان استفاده می

  .شود تا افراد  از یکدیگر بیاموزند کند  به این ترتیب شرایطی فراهم می درس وارد می
  :هاي قبلی ارتباط مطالب جدید و آموخته-6

  .شود تا یادگیري به صورت معنادار شکل گیرد بازیابی مفاهیم و مهارتهاي آموخته شده قبلی باعث می
  :حل مسائل واقعی-7

  .شود ي واقعی از مسائل فعلی که افراد با آنها دست به گریبانند استفاده میدر حل مسائل مربوط به دنیا
  :انتقال یادگیري-8

ي افراد شرکت  ها به محیط واقعی  در انتهاي هر برنامه همه براي کمک به انتقال آموخته
ي  اي است که نحوه برنامه آموزشی موفق برنامه - » خوب ، که چی؟ « : پرسند کننده  می

  .دهد ها را در محیط واقعی آموزش می ي مفاهیم و آموختهبکارگیر
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  مدارس هوشمند
هاي توسعه فناوري اطلاعات ، تحول در عرصه آموزش و  ترین دستاورد بی شک یکی از مهم

فرصت هایی که توسعه تکنولوژي و فناوري فراهم کرده است منجر به تحولاتی در  . باشد پرورش می
شده است که از جمله  .... هاي  ارزشیابی و  هاي تدریس ، روش یري ، روشهاي آموزش ، یادگ زمینه

. باشد می "مدارس هوشمند"دستاوردهاي  آن تحول مدارس  به نوع خاصی از مدارس  با عنوان 
یادگیري و ایجاد محیط تعاملی ، در پی ارتقاي  –هاي یاددهی  مدارس هوشمند ، با تقویت فرایند

  .ان هستند هاي دانش آموز مهارت
شود که با استفاده از  یادگیري  هاي  آموزشی  اطلاق می مدارس  هوشمند به آن گروه از واحد

الکترونیکی و به  صورت حضوري و با حفظ فضاي فیزیکی مدرسه ، معلمّ ، دانش آموز و با  برخورداري  
آموزشی و پرورشی به  از  نظام آموزش هوشمند و با رویکرد تلفیقی و جامع نسبت به ارائه خدمات 

به عبارت دیگر ، مدارس هوشمند شامل اجزاي درهم تنیده است ، که . کنند  دانش آموزان  تلاش  می
به منظور انگیزش حس کنجکاوي دانش آموزان و مشارکت فعال آنها طراحی شده اند تا با هماهنگ 

یقی نسبت به برآورد نمودن نمودن تلاش دانش آموزان ،  معلمان و مدیران در محیطی جامع و تلف
زمانی که ) . 1389، به نقل از ابوالقاسمی،  1382عطاران، (تمامی  نیازهاي آموزشی افراد اقدام نمایند 

دانش آموزان فرصت هایی براي ارتباط متقابل با یکدیگر دارند تا اهداف مشترك شان را تحقیق بخشند 
از طریق روابط متقابل ، دانش آموزان . کنند  ت می، هم از لحاظ علمی و هم از لحاظ اجتماعی پیشرف

گیرند تا در مورد مسائل توضیح بخواهند ، ایده هایشان را مطرح کنند ، اختلاف  نظرها  را واضح  یاد می
  ). 2009گیلیس ،(هاي جدیدي به وجود آورند  ها و استنباط سازند و برداشت

  
  یادگیري فعال

ع یادگیري است ، در این نوع یادگیري ، یادگیرنده بیش از یاد یادگیري فعال ، پایدار ترین نو
  .دهنده در فرایند یادگیري سهم دارد 

یکی از وظایف معلمّان در جریان آموزش و پرورش،  زمینه سازي جهت رشد یادگیري مطلوب 
 –یدر آموزش و پرورش نوین تاکید بر فعال بودن یادگیرنده در جریان  یادده. دانش آموزان است

بنابراین چگونگی آموختن و محور بودن فرایند یادگیري از اهمیت زیادي برخوردار . باشد   یادگیري می
  )1377سلسبیلی و دیگران .(است 

توان به عنوان یک الگو براي معلمّ و شاگرد  یادگیري ، یادگیري فعال را می –رویکردهاي یاددهی 
: عناصر اصلی در این الگو عبارتند از . تعریف کرد هاي معین در فضاي آموزشی به منظور تحقق هدف
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نحوه ارتباط معلمّ و )4نقش دانش آموز ) 3نقش معلمّ ) 2مراحل و توالی فعالیت معلمّ و شاگرد )1
یادگیري را به در   -توان فرایند یاددهی  با توجه  به این موارد می) 1379مهر محمدي ریال، (شاگرد 

  .یا سنتی تقسیم بندي کرد رویکرد فعال و غیر فعال
  

  یادگیري با رویکرد سنتی یا غیر فعال–یاددهی 
در این رویکرد، معلمّ ارائه دهنده اطلاعات و دانش آموز شنونده سخنرانی و توضیح  مطالب 

این رویکرد ، نتیجه محور است و بر اساس مکتب روانشناسی رفتار . باشد و معلمّ نقش کلیدي دارد می
یادگیري از طریق حفظ و تکرار صورت . ارتباط معلمّ و شاگرد یک  طرفه  است . ار  است گرایی ، استو

هاي فردي  هاي آموزشی ترس و اجبار و تهدید ، نقش اساسی دارد ، به تفاوت در فعالیت. گیرد  می
ار تجربیات غیر مستقیم دیگر به عنوان وسایل ارتباطی یادگیري به ک. دانش آموزان توجه نمی شود 

  .کلاس تنها ، نماینده محیط تربیتی است و حدود کار معلمّ و دانش آموز ، محدود به آن است. رود  می
  

  یادگیري با رویکرد فعال –یاددهی 
هاي ذهنی از  باشد و یادگیري به عنوان فعالیت این رویکردها مبنی برروانشناسی شناختی می

هاي شناختی بیشتر  شود و فرایند قبیل اکتساب، پردازش سازمان بندي و استفاده از دانش اطلاق می
شود ،  مورد توجه هستند ، هدف ما نامحدود هستند ، به پرورش تمام ابعاد وجودي انسان توجه می

معلمّ نقش راهنما و . علاقه و رغبت ، شالوده تمام فعالیت . تجربیات مستقیم ، وسیله یادگیري هستند 
شود ، دانش آموز در این رویکرد نقش  تسهیل کننده را دارد ، هم به فرد و هم به اجتماع توجه  می

کلاس اثر تربیتی دارد ، تعاملی دو  هاي روزانه او در خارج  از محیط کلاس و تمامی فعالیت. فعالی دارد
توان به کسانی چون ، سقراط، ژان  از پیشروان این رویکرد می. جانبه بین معلمّ و دانش آموز وجود دارد 

  ).1383ادیب نیا ، (ژاك روسو، دیویی، ژان پیاژه و جروم برونر اشاره کرد
  

  ي پژوهش پیشینه
نشده است بنابراین تحقیق مشابه نداریم ولی چون این تحقیق قبلاً با این پرسشنامه انجام 

  .گیرد ها درمورداین تحقیق مورد مقایسه قرار می هاي وابسته بابعضی یافته زمینه
کرك وپاتریک )1997(اوپنهمیر)1993(کوبا) 2002(برخی یافته هامانند انگریست

ا بروي عملکرد که ازتأثیر منفی کامپیوتره)1987(کول وگریفین)1998(و ونگلسینکی)1998(وکوبان
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که به این نتیجه رسید  که فناوري اطلاعات )1983(همچنین کلارك .کنند  دانش اموزان حمایت می
  .دهد اما بریادگیري و موفقیت آنها تأثیر نمی گذارد صرفاً وسایلی است که آموزش را ارائه می

،رحیم ) 2010( آلسوي وبارون)2008(الیاس وهانس) 2001(هاي ویدامن وانیل هاي پژوهش یافته
حاکی ازاین است که بین ) 1389(عبدي ) 1389(،حنیفی وهمکاران )1385(،دهقان )1379(ابادي 

هاي  هاي پژوهش اما این نتایج با یافته. مهارت اجتماعی وپیشرفت تحصیلی ارتباط مستقیم وجود دارد
جتماعی وپیشرفت دهد رابطه معناداري بین مهارت ا که نشان می) 1389(ورحمتی ) 1389(انصاري

  .تحصیلی وجود ندارد مغایرت دارد
هاي مبتنی بر وب بر میزان یادگیري مشارکتی  در پژوهشی به تأثیر محیط) 2010(کان ،اور 

هاي یادگیري مشارکتی براي  تمرکز اصلی این پژوهش بر روي توسعه محیط.دانش آموزان پرداخت 
در نهایت این پژوهش به این نتیجه .الزي بودترویج یک محیط یادگیري فعال در مدارس هوشمند م

تواند به عنوان یک ابزار مهم درجهت تشویق همکاري تیمی وپرورش  رسید که بهره گیري از وب می
  .یادگیري مشارکتی مورد استفاده قرارگیرد

نشان میدهد که  محیط مدرسه و امکانات آن ) 1995(وادیر) 2006(هاي پژوهش سارکو یافته
  در افزایش تجربیات وتعاملات یادگیري وافزایش مهارت خلاقیت دانش آموزان داردنقش مهمی 
دهد که  در بررسی مهارتهاي ارتباطی نشان می) 1380(هاي پژوهش بهرامی و فاتحی زاده یافته

وبا .آیند هاي اموزشی به شمار می مدارس مکانی مهم در تشویق دانش آموزان براي شرکت در فعالیت
هاي  که مهم ترین عامل پرورش مهارت خلاقیت در دانش اموزان را برنامه) 1990(گرام پژوهش میل

هاي اموزشی مهارت زندگی را به صورت  که برنامه) 2001(آموزشی مدرسه دانست وبا پژوهش یونسکو 
ین درتبی.فعالیتهاي فوق برنامه در کشور هندوستان اجرا نمود ونتایج مؤ ثري گرفته است همسویی دارد

هاي بیشتري متناسب با دروس و  توان گفت هر چقدر در مدارس فرصت احتمالی این نتیجه می
هاي آموزشی براي تبادل اندیشه ،بین همزمان تفکّرات مختلف فراهم آید ،دانش آموزان توانایی  برنامه

پختگی وبلوغ  هاي خود ودیگران را کسب کنند وبه لازم را براي تجزیه وتحلیل وارزیابی عقاید ،اندیشه
  .فکري بالاتري دست یابند

  
  روش پژوهش

براي . هاي توصیفی و پیمایشی قرار دارد این پژوهش از حیث هدف کاربردي و در زمره پژوهش
مبتنی بر رویکرد یادگیري فعال دیوید ( اي محقق ساخته  مؤلفه 8ها از پرسشنامه  جمع آوري داده

رسشنامه با استفاده از فرمول آلفاي کرونباخ بدست آمده و پایایی این پ. شود استفاده می) سیلبرمن
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با استفاده از روش ( و روایی سازه ) مبتنی بر نظر متخصصان( روایی آن نیز به دو روش روایی محتوایی 
  .حاصل خواهد شد) روایی تأییدي

  
   جامعه آماري

ارس هوشمند و عادي به صورت تصادفی یکی از نواحی چهارگانه کرج انتخاب و در این نواحی مد
با مراجعه به آموزش و پرورش ناحیه تعیین گردیدند ، سپس به صورت تصادفی چهار مدرسه هوشمند ، 

کلاسهاي دوم دبیرستان در این مدارس به صورت تصادفی از . چهار مدرسه غیر هوشمند انتخاب گردید
به صورت سرشماري در نمونه  انتخاب و کل کلاس) ادبیات، ریاضی ، انسانی ( بین سه رشته تحصیلی 
  .پژوهشی انتخاب گردید

  
  حجم نمونه وروش نمونه گیري

 200اي نسبی  نفر تعیین گردید که بصورت روش طبقه 380ازطریق جدول مورگان، حجم نمونه 
ابزار پژوهش . نفر از مدارس عادي در پژوهش شرکت داده شدند 180نفر از مدارس هوشمند و 
اي مبتنی بر رویکرد یادگیري فعال دیوید  ر اساس پرسشنامه هشت مؤلفهپرسشنامه محقق ساخته ب

  . اي مقیاس لیکرت تهیه شده است  سیلبرمن در طیف سه درجه
  

 ها و ابزار تجزیه و تحلیل داده ها روش
وآمار ...) فراوانی ، در صد، میانگین و ( ها به دو صورت توصیفی  دراین پزوهش تحلیل داده

براي گروههاي مستقل و آزمون رتبه بندي فریدمن استفاده شده  Tفاده از آزمون استنباطی با است
  .است

  هاي تحقیق آزمون آماري فرضیه
  ي اول آزمون آماري فرضیه

هـاي هوشـمند و عـادي تفـاوت      میان وسعت و عمق ارائه محتـوي در دبیرسـتان  : فرضیهياول
  .معناداري وجود دارد
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  هاي ي شاخص وسعت و عمق ارائه محتوي در دو گروه دبیرستان هنتایج مربوط به مقایس): 1(جدول

 هوشمند و عادي 

  متغیرها
                     

  آماره
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 tآماره 
معنی 
 داري

وسعت و عمق ارائه 
  محتوي

 15/2 عادي 025/0 -25/2 378 03/2 هوشمند

  
هـاي هوشـمند و    ادگیري فعال در دو گروه دبیرسـتان هاي ی جهت مقایسه هر یک از خرده مقیاس

ــون  ــادي از آزم ــده اســت   Tع ــتفاده ش ــروه مســتقل اس ــده از   . دو گ ــه دســت آم ــاداري ب ســطح معن
دهد که میان نمرات وسعت و عمق ارائـه محتـوي دو    است نشان می 05/0که کمتر از ) T)025/0آزمون

هاي ایـن شـاخص در    مقادیر میانگین. ود داردهاي هوشمند و عادي تفاوت معناداري وج گروه دبیرستان
هـاي هوشـمند    دهد که میزان و عمق ارائه محتـوي در گـروه دبیرسـتان    دو گروه مورد مطالعه نشان می

  .هاي عادي است بیشتر از گروه دبیرستان
  

 ي دوم آزمون آماري فرضیه
اي هوشـمند و  ه ـ هاي عاطفی، شناختی و رفتاري در دبیرستان میان تعادل حوزه: دومفرضیهي

  .عادي تفاوت معناداري وجود دارد
هاي عاطفی، شناختی و رفتاري در دو گروه  ي شاخص تعادل میان حوزه نتایج مربوط به مقایسه): 2(جدول

 هاي هوشمند و عادي دبیرستان

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 معنی داري tآماره 

هاي عاطفی،  تعادل میان حوزه
  و رفتاريشناختی 

 06/2 هوشمند
 95/1 عادي 046/0 00/2 378
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دهـد کـه میـان     است نشان می 05/0که کمتر از)T)046/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون
هاي هوشمند و عادي تفاوت  هاي عاطفی، شناختی و رفتاري دو گروه دبیرستان نمرات تعادل میان حوزه

دهد که میـزان   هاي این شاخص در دو گروه مورد مطالعه نشان می نمقادیر میانگی. معناداري وجود دارد
هـاي عـادي تـا حـدودي بیشـتر از       هاي عاطفی، شناختی و رفتاري در گروه دبیرستان تعادل میان حوزه

  .هاي هوشمند است گروه دبیرستان
  

 ي سوم آزمون آماري فرضیه
هـاي هوشـمند و    دبیرستان هاي آموزشی در میان تعادل میان تنوع در موقعیت :سومفرضیهي

  .عادي تفاوت معناداري وجود دارد
  

  هاي آموزشی در دو گروه  ي شاخص تنوع در موقعیت نتایج مربوط به مقایسه): 3(جدول
 هاي هوشمند و عادي دبیرستان

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 معنی داري tآماره  درجه آزادي میانگین

هاي  تنوع در موقعیت
  آموزشی

 05/2 هوشمند
 99/1 عادي 222/0 22/1 378

  
دهد کـه میـان    است نشان می 05/0که بیشتر از)T)222/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون

هاي هوشمند و عادي تفـاوت معنـاداري وجـود     هاي آموزشی دو گروه دبیرستان نمرات تنوع در موقعیت
  .ندارد

 ي چهارم آزمون آماري فرضیه
هاي هوشمند و عادي تفـاوت معنـاداري    ت گروهی در دبیرستانمیان مشارک: چهارمفرضیهي

  .وجود دارد
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 هاي هوشمند و عادي ي شاخص مشارکت گروهی در دو گروه دبیرستان نتایج مربوط به مقایسه): 4(جدول

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 tآماره 
معنی 
 داري

 05/2 عادي 766/0 -30/0 378 03/2 هوشمند  تنوع مشارکت گروهی

  
دهد که میـان   است نشان می 0/ 05که بیشتر از) T)766/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون

  .هاي هوشمند و عادي تفاوت معناداري وجود ندارد نمرات تنوع مشارکت گروهی دو گروه دبیرستان
  

  ي پنجم آزمون آماري فرضیه
هـاي هوشـمند و عـادي     یرندگان در دبیرسـتان میان تعادل میان تخصص فراگ: پنجمفرضیهي

  .تفاوت معناداري وجود دارد
  

  ي شاخص بهره گیري از تخصص فراگیرندگان در  نتایج مربوط به مقایسه): 5(جدول
 هاي هوشمند و عادي دو گروه دبیرستان

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 معنی داري tآماره 

  تخصص فراگیرندگان
 08/2 هوشمند

 00/2 عادي 206/0 60/1 378

  
دهد که میان نمرات تخصـص فراگیرنـدگان دو    نشان می Tسطح معناداري به دست آمده از آزمون

  .هاي هوشمند و عادي تفاوت معناداري وجود ندارد گروه دبیرستان
 ي ششم آزمون آماري فرضیه
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هـاي هوشـمند و    دبیرسـتان هـاي قبلـی در    میان ارتباط مطالب جدید و آموخته: فرضیه ششم
 .عادي تفاوت معناداري وجود دارد

  هاي قبلی  ي شاخص ارتباط مطالب جدید و آموخته نتایج مربوط به مقایسه): 6(جدول
 هاي هوشمند و عادي در دو گروه دبیرستان

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 tآماره 
معنی 
 داري

 هاي ارتباط مطالب جدید و آموخته
  قبلی

 11/2 هوشمند
 01/2 عادي 111/0 27/1 378

دهد کـه میـان    است نشان می 05/0که بیشتر از) T)111/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون
هـاي هوشـمند و عـادي تفـاوت      هـاي قبلـی دو گـروه دبیرسـتان     نمرات ارتباط مطالب جدید و آموخته

 .معناداري وجود ندارد

  فتمي ه آزمون آماري فرضیه
هاي هوشمند و عـادي تفـاوت معنـاداري     میان حل مسائل واقعی در دبیرستان :هفتمفرضیهي 

  .وجود دارد
 

 هاي هوشمند و عادي ي شاخص حل مسائل واقعی در دو گروه دبیرستان نتایج مربوط به مقایسه): 7(جدول

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

آماره 
t 

معنی 
 داري

 06/2 عادي 090/0 70/1 378 15/2 هوشمند  قعیحل مسائل وا

  
دهد کـه میـان    است نشان می 05/0که بیشتراز) T)090/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون
  .هاي هوشمند و عادي تفاوت معناداري وجود ندارد نمرات حل مسائل واقعی دو گروه دبیرستان
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  ي هشتم آزمون آماري فرضیه
هاي هوشمند و عـادي تفـاوت معنـاداري     انتقال یادگیري در دبیرستان میان: هشتمفرضیهي 

  .وجود دارد
هاي هوشمند و عادي ي شاخص انتقال یادگیري در دو گروه دبیرستان نتایج مربوط به مقایسه): 8(جدول  

  آماره  متغیرها
 ها گروه

 میانگین
درجه 
 آزادي

 tآماره 
معنی 
 داري

 20/2 عادي 901/0 -12/0 378 19/2 هوشمند  انتقال یادگیري

  
دهد که میـان   است  نشان می 05/0که بیشتر از) T)901/0سطح معناداري به دست آمده از آزمون

  .هاي هوشمند و عادي تفاوت معناداري وجود ندارد نمرات انتقال یادگیري دو گروه دبیرستان
  ي نهم آزمون آماري فرضیه

ال در دبیرسـتان  هاي هشت گانه یـادگ  میان مؤلفه: نهمفرضیه  هـاي هوشـمند تفـاوت     یري فعـ
  . معناداري وجود دارد

هاي هوشمند هاییادگیري فعال در گروه دبیرستان مقیاس ي خرده نتایج مربوط به مقایسه): 9(جدول  

میانگین رتبه   متغیرها
 ها

 درجه آزادي
آماره خی 

 دو
 معنی داري

 20/4  وسعت و عمق محتوا

7 00/17 017/0 

  44/4  اي شناختی، عاطفی و روانیه تعادل حوزه
  39/4  هاي آموزشی تنوع موقعیت

  28/4  هاي مشارکت گروهی فرصت
  43/4  بهره گیري از تخصص فراگیرندگان

  58/4  هاي قبلی ارتباط میان مطالب جدید و آموخته
  69/4  حل مسائل واقعی
  00/5  انتقال یادگیري
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هاي یادگیري  دهد که میان نمرات مؤلفه ده از آزمون فریدمن نشان میسطح معناداري به دست آم
  .هاي هوشمند تفاوت معناداري وجود دارد فعال در دبیرستان

  
 ي دهم آزمون آماري فرضیه

ال در دبیرسـتان       میان مؤلفه: دهمفرضیه  هـاي عـادي تفـاوت     هـاي هشـت گانـه یـادگیري فعـ
  . معناداري وجود دارد

  
هاي عادي هاي یادگیري فعال در گروه دبیرستان مقیاس ي خرده مربوط به مقایسه نتایج): 10(جدول  

میانگین رتبه   متغیرها
 ها

درجه 
 آزادي

 معنی داري آماره خی دو

 93/4  وسعت و عمق محتوا

7 87/35 000/0 

  00/4  هاي شناختی، عاطفی و روانی تعادل حوزه
  29/4  هاي آموزشی تنوع موقعیت

  49/4  مشارکت گروهیهاي  فرصت
  27/4  بهره گیري از تخصص فراگیرندگان

هاي  ارتباط میان مطالب جدید و آموخته
  32/4  قبلی

  49/4  حل مسائل واقعی
20  انتقال یادگیري

هاي یادگیري  دهد که میان نمرات مؤلفه سطح معناداري به دست آمده از آزمون فریدمن نشان می
  .هاي عادي تفاوت معناداري وجود دارد رستانفعال در دبی

  
  بحث ونتیجه گیري

تحقیق حاضر بررسی میزان تفاوت دبیرستا نهاي هوشمند وعـادي از حیـث بـه کـارگیري رویکـرد      
یادگیري فعال را مورد مطالعه قرار داده است که نتایج پژوهش نشان میدهد که هوشمندسازي مـدارس  
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د ، پـژوهش حاضـر عـواملی را مـورد بررسـی قـرارداده اسـت کـه در         نتوانسته است پروژه مـوفقی باش ـ 
هاي تعادل بین وسعت وعمق محتوي، تعادل بین  نظیر مؤلفه. پژوهشهاي پیشین مورد توجه نبوده است

هـاي آموزشـی، فرصـت بـراي مشـارکت       سه حوزه شناختی، عاطفی، روانی حرکتـی، تنـوع در موقعیـت   
رندگان، انتقال یادگیري، حل مسائل واقعی و ارتباط بین مطالب گروهی، بهره گیري از تحتخصص فراگی

هاي قبلی همچنین پژوهش با توجه به اینکه براساس دیدگاه دیوید سیلبرمن، یادگیري  جدید و آموخته
هاي یادگیري فعال شباهتهایی با سـایر   فعال را به عوامل تشکیل دهنده تجزیه نموده، در بعضی از مؤلفه

) 2002(نتایج پژوهش کنـونی بـا دیـدگاه انگریـت     . شود د که به مهمترین عوامل اشاره میپژوهشها دار
کول و گـریفین  ) 1998(و ونگلیسنکی ) 1998(کرك و پاتریک و کوبان ) 1997(اوپنهمیر ) 1993(کوبا 

. کننـد هماهنـگ اسـت    که از تأثیر منفی کامپیوترها برروي عملکرد دانش آموزان حمایـت مـی  ) 1987(
که به این نتیجه رسید که فناوري اطلاعات صرفاً وسایلی است کـه  ) 1983(ها با کلارك  نین یافتههمچ

نتـایج پـژوهش   . گـذارد هماهنـگ اسـت    دهد اما بر یادگیري و موفقیت آنها تـأثیر نمـی   آموزش ارائه می
آمـوزان   دانـش در زمینه تأثیر محیط وب برمیزان یادگیري مشـارکتی  ) 2010(اور . کنونی با دیدگاه کان
ها نشان داد بین مدارس هوشمند و عـادي در زمینـه یـادگیري مشـارکتی تفـاوت       همخوانی ندارد یافته
که نشـان داد در مقایسـه بـا مـدارس     ) 1391(گري  نتایج پژوهش با دیدگاه فعله. معناداري وجود ندارد

برخـوردار هسـتند؛   آموزان مدارس عادي هسـتند کـه از میـزان یـادگیري بیشـتري       هوشمند این دانش
 . همخوان است

هوشمندسازي مدارس در اضافه کردن چند تخته الکترونیکی به کلاس ها،خریداري چنـد دسـتگاه   
یـادگیري بـراي    –رایانه براي مدارس وغیره خلاصه نشده است بلکه یک روش توسعه فرهنگ یـاددهی  

م دیگـري     مدارس هوشمند شاخص. آید دانش اموزان به حساب می هـم دارد ،همچـون خـارج    هـاي مهـ
کردن کلاس ازدانش آموز محوري ،ایجاد روحیه پژوهش گري،خلاقیت و تفکّر انتقادي در دانش آموزان، 
اما واقعیت این است که هنوز مدارس هوشمند نتوانسته است به چنین اهدافی آنچنان که شایسته است 

مورد ارزیابی انجام داد به این نتیجه پژوهشگر براساس مشاهداتی که بروي مدارس هوشمند . دست یابد
رسید که این مدارس آنگونه که باید هوشمند نبودند و صرفاً براي جذب دانش آموزان اکتفا شـده اسـت   
واصل ارتقاي سطح علمی دانش اموزان ورسیدن به هداف هوشـمند سـازي نادیـده گرفتـه شـده اسـت       

وشمند واستفاده ازمحتـوي الکترونیکـی آمـوزش    معلمّان مدارس هنوز انگونه که باید درزمینه مدارس ه
زدند و به همان روش  خاصی ندیده بودندویا اگرهم آموزش دیدند به دلایل خاصی از انجام آن سرباز می

  .سنتی اکتفا کردند
  



  طه مدیریت دانش با هوش سازمانیمطالعه راب /  102

  هاي پژوهش محدودیت
این پژوهش با ابزار پرسشنامه صورت گرفته است و مشکلات اجراي  پرسشنامه و صرف زمان -1
کم توجهی دانش آموزان نسبت به  پاسخگویی باعث کاسته شدن از دقت این ابزار گردیده است  زیاد و

  .ساخت  گردید  نتایج قابل اعتماد تري فراهم  می چنانچه با ابزار دیگري نظیر مصاحبه توأم می
فته با توجه به این که تجهیزات وکیفیت فناوري مورد استفاده در تدریس مورد کنترل قرار نگر-2

وفقط به نظریه آموزش وپرورش در مورد هوشمند سازي مدارس اکتفا شده است بنابراین در تعمیم 
  .ها باید با احتیاط عمل کرد یافته

پرسشنامه یادگیري فعال باید براساس شرایط بومی تنظیم شود ومتناسب با سن و مقطع -3
  .تحصیلی باشد

  )دیوید سیلبرمن(ي یادگیري فعالها محدودیت منابع و پیشینه در زمینه مؤلفه-4
  

  پیشنهادها
  پیشنهادهاي پژوهشی

  .پرسشنامه یادگیري فعال باید استاندارد شود -1
  .پرسشنامه باید براساس شرایط بومی تنظیم شود-2
  .پرسشنامه باید در مقاطع مختلف تحصیلی اجرا شود-3
  

   هاي پژوهش هاي براساس یافته پیشنهاد
شود پژوهشهاي دیگري  پیشنهاد می.اده از روش کمی انجام شده است پژوهش حاضر با استف-1

تر  ي یادگیري فعال به صورت دقیق ها در این زمینه با روش کیفی ویا آمیخته صورت گیرد تا مؤلفه
  .تعیین شوند

تواند در تحقیقات آینده به صورت جداگانه  هاي ارائه شده دراین پژوهش می هر یک از فرضیه-2
  .تر شدن موضوع نتایج دقیقتري در این زمینه بدست آید ی واقع شود تابا جزییمورد بررس

  اجراي پژوهشهاي مشابه به طور وسیع در سطح استان وکشور-3
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  منابع
 فارسی) الف

مقایسه احساس تعلق به مدرسه در میان دانش آموزان مدارس ). 1389(ابوالقاسمی نجف آبادي، مهدي  -1
پایان . ن و بررسی ارتباط احساس تعلق به مدرسه با انگیزه پیشرفت تحصیلی آنانهوشمند و عادي شهر اصفها
 .دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی، دانشگاه تهران. نامه ارشدي تحقیقات آموزشی

 .انتشارات دانش آفرین. تهران. نقشه راه مدارس هوشمند). 1390(اداره کل آموزش و پرورش شهر تهران  -2
هاي درسی مبتنی بر فناوري  الگوي تدوین برنامه).1386(عطاران ومحمود مهرمحمدي آیتی،محسن ومحمد  -3

  1386تابستان .5شماره .سال اول .فصلنامه مطالعات برنامه درسی.وارتباطات درتربیت معلمّ 
طبقه بندي هدفهاي پرورشی ، ترجمه علی اکبرسیف وخدیجه علی آبادي ) 1386(بلوم ،بنیامین  -4

  شدانتشارات ر:،تهران
بررسی وضعیت کنونی مدارس هوشمند براساس استانداردها ومقایسه عملکرد آن با ) 1392(حیدري، مریم  -5

 ).س(دانشگاه الزهرا.دانشکده علوم تربیتی وروانشناسی.پایان نامه کارشناسی ارشد.مدارس عادي
ارس توسـط دبیـران مــد    TAMقابلیـت کــاربرد مـدل پـذیرش فنـاوري اطلاعــات    ). 1386(رشـیدي، زهـرا    -6

دانشــکده علــوم تربیتــی و روانشناســی، . پایــان نامــه ارشــد رشــته تحقیقــات آموزشــی. هوشــمند شــهر تهــران
 .دانشگاه تهران

ــاوري اطلاعــات در مــدارس هوشــمند  ). 1388(پــور  بیعشــرت وبیتاقصــاب زمــانی، بــی -7 ــه کــارگیري فن نحوةب
  .کشور اسلامی مالزي و مقایسه آن با مدارس هوشمند ایران

ارزیـابی کیفیـت مـدارس هوشـمند منتخـب شـهر تهـران پایـان نامـه کارشناسـی           ) 1391(مـریم  عالی زاده ، -8
  دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی،دانشگاه تهران.ارشد

ــان،علی -9 ــنجم     ) 1391(ملازادگ ــه پ ــر پای ــوزان پس ــش آم ــیلی دان ــرفت تحص ــزه وپیش ــزان انگی ــه می مقایس
پایـان نامــه کارشناســی ارشــد آمــوزش  .هران شــهرت2ابتـدایی مــدارس هوشــمند بــا مـدارس عــادي در منطقــه   

  دانشگاه علامه طباطبایی.دانشکده علوم تربیتی وروانشناسی.وپرورش ابتدایی 
ــزش   )1387(منصوري،صــابر -10 ــادي وانگی ــاي تفکرانتق ــر مهارته ــادي ب ــدارس هوشــمند وع ــأثیر م مقایســه ت

ــهرتهران   ــطه ش ــع متوس ــوزان مقط ــش آم ــیلی دان ــرفت تحص ــی ا .پیش ــه کارشناس ــان نام ــوژي پای ــد تکنول رش
  دانشگاه علامه طباطبایی.دانشکده علوم تربیتی وروانشناسی .آموزشی 

مجلـه روانشناسـی   . مـدارس هوشـمند رویکـري نـو در آمـوزش و پـرورش کشـور       ). 1384(مویدنیا، فریبـا    -11
 .314شماره . و علوم تربیتی پیوند
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