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 چکیده
صورت  یو مدن خیو تار اجغرافي دروس در آموزان همياری بر پيشرفت تحصيلی دانش سیپژوهش حاضر با هدف بررسی تأثير روش تدر

شهر  ییپنجم ابتدا هیدانش آموزان پسر پا هيشامل کل یجامعه آمار آزمون و پس آزمون بود. شيو از نوع طرح پ یشیشبه آزما قيروش تحق گرفته است.

روش  یشیدر گروه آزما و کنترل قرار گرفتند. شینفر بود که در دو گروه آزما 09 قيحجم نمونه تحق بوده است. 99-91 یليحصگرگان در سال ت

مورد  ییایو پا ییآزمون ها از نظر روا هيکل محقق ساخته بود. را  یليتحص شرفتيپ یابزار مورد استفاده آزمون ها انجام شد. یاريهم وهيبه ش سیتدر

. نتایج بدست آمده  نشان داد که ( استفاده شدANCOVA) به منظور تجزیه و تحليل داده ها از تحليل کواریانس (.19/9 و 68/9قرار گرفتند ) دیيتأ

 دهد. یم شیافزا یو مدن خیتار ،ايدانش آموزان را در دروس جغراف  یليتحص شرفتيپ یاريهم سیروش تدر
 

 .، روانشناسی تربيتیهمياری سیروش تدر پيشرفت تحصيلی، :ناگکليد واژه 

 مقدمه

های همياری از نظر فعال بودن جریان آموزشی روش

آید. ولی چيزی که های فعال به حساب میاز نوع روش

کند های فعال متمایز میهای همياری را از روشروش

مسأله همکاری و هم فکری چند دانش آموز در راه 

رسيدن به هدف است. امکان دارد روش فعال بين معلم و 

های همياری به لی روشدانش آموز صورت گيرد؛ و

صورت گروهی است و منافع گروه اهميت زیادی دارد 

 (.80: 1362)فضلی خانی، 

های های سنتی که امروزه تحت عنوان روشدر روش

شوند، معلم نقش فعالی در جریان فعال نيز یاد می غير

تدریس دارد و دانش آموزان بدون نقش فعال باید به 

نظر را حفظ  لب موردهای او گوش دهند و مطاصحبت

های لازم برای رشد کنند. در چنين شرایطی زمينه 

اجتماعی شخصيت فراگيران، پيشرفت تحصيلی و رشد 

 .(1366شود )کرامتی، فکری آنان فراهم نمی

بسيار  1های اخير از آموزش از طریق همياریطی سال

های اندرکاران آموزش در ردهشود. دستصحبت می

ر و مدرس به استفاده از مشارکت و مختلف، معلم، مدی

همياری در کارها دعوت شده اند. یادگيری از طریق 

ای طولانی دارد ولی برای برخی از همياری گرچه سابقه

: 1361 معلمان یک فکر جدید است )رستگار و دیگران،

333). 

                                               
cooperative learning 1  

mailto:Azraa.khazaei@yahoo.com@a.ac.ir


 21 یاپی، پ2931سال چهارم، شماره دوم، تابستان فصلنامه روانشناسی تربیتی دانشگاه آزاد اسلامی واحد تنکابن، 

01 

 

برای یادگيری محتوای درسی و آماده نظر همياری 

سازی شاگردان برای شهروندی و زندگی خوب اجتماعی 

توان آن را در آثار ارسطو و است. مینظری بسيار قدیمی

افلاطون، فيلسوفان آموزشی رم همچون مارکوس 

نظران دوره رنسانس مانند اورليوس، و در آثار صاحب

م همياری را مفهو جان آموس کمينوس یافت. جان دیویی

کند. در خلال نيم اول قرن بيستم به خوبی معرفی می

برحسب نظر او همياری به عنوان اوّلين اساس و پایه 

تحوّل تعدادی از الگوهای آموزشی و فعاليت انجمن 

 شود و حامیپيشرو در آموزش و پرورش محسوب می

در آموزش  1دوره فعلی تحقيق و رشد الگوهای اجتماعی

ترجمه  ،2990 ،)جویس و همکاران تو پرورش اس

 .(286: 1361 ،بهرنگی

در ایالات متحده  1919و  1989این روش در دهه 

آمریکا به عنوان پاسخی به روش های سنتی گسترش 

یافت. مربيان به این نتيجه رسيده بودند که مدل های 

سنتی یادگيری کلاسی بيشتر بر اساس معلم محوری و 

معتقد بودند در روش های آن ها  رقابت محوری بود.

همياری تعداد کمی از دانش آموزان ممکن است به 

 ،2سطوح بالای یادگيری دست نيابند )ریچاردز و راجرز

2912). 

 را یادگيری هميارانه (1996) جانسون و هالوبک

که در آن  دانندمی استفاده نظام مند از گروه های کوچک 

ود و دیگران دانش آموزان برای بيشينه کردن یادگيری خ

ترجمه یوسف زاده و  ویليامز،) با یکدیگر کار می کنند

 .(3: 1366 بختيار،

نيز این نوع یادگيری را یکی از  (1969) 3شاران

های آموزشی می داند که در آن تيم های کوچک  راهبرد

دانش آموزی برای ارتقاء تعاملات همسالان و همياری 

می شوند برای مطالعه مواد درسی به خدمت گرفته 

 .(1991 ،0)رابينسون

                                               
1 social models family  
2 Richards & Rodgers  
3 Sharan  
4 Robinson  

اعضای گروه دارای توانایی های در این روش 

متفاوتی هستند. هر عضو مسئوليت یادگيری خود و دیگر 

اعضای گروه را بر عهده دارد. معلم در این روش به 

یادگيرندگان کمک می کند تا نحوه برخورد با مسأله را 

ل یاری می سازماندهی کند، به آنها در اجرای مطالعه مستق

 .(133: 1361 )عبداللهی، رساند

وقتی دانش آموزان در گروه های یادگيری همياری به 

یاد می گيرند که اطلاعات را  کنش و واکنش می پردازند،

با هم مبادله کنند و با یک روش قابل قبول از نظر 

 (.2990 ،3اجتماعی به ارتباط و مراوده بپردازند )گایليز

سبب وجود عوامل بارز و  سازوکار این روش به 

 همکاری در مؤثری چون روابط مثبت ميان اعضاء،

مسئوليت پذیری فردی و پيامدهای  گروههای یادگيری،

موجب دستاوردهای مثبت و  رضایت بخش گروهی،

 شاخص در آموزش و پرورش دانش آموزان شده است

 .(1363 )آقایاری،

مبتنی در روش یادگيری ( 1993) 8به گفته ی اسلاوین

های کوچک دانش آموزان کار معلم با گروه بر همياری

کند، راهبردهای شناختی مانند سؤال پرسيدن، خلاصه می

برد و به تدریج مسئوليت انجام کارها را کردن را بکار می

مرکز  مطالعات بر طبق .کندبه دانش آموزان واگذار می

گيری یاد 1یادگيری از طریق همياری در دانشگاه مينه سوتا

هميارانه یک نوع تعامل در ميان گروهی از دانش آموزان 

 است که که به پنج عامل مهم نياز دارد:

مهارت های ميان  مسئوليت فردی، وابستگی مثبت،

روابط چهره به چهره پيشرونده و پردازش گروهی  فردی،

 .(2996 ،6)جونز و جونز

اهميت این تحقيق و کاربرد روش یادگيری از طریق 

 ری با موارد زیر ارتباط مستقيم دارد:هميا

و  9)چانگ چن دانش آموزانفردی و اجتماعی  پيشرفت

 درگير شدن در تفکر سطح بالاتر (،2912 دیگران،

                                               
5 Gillies  
6 Slavin 
7 Minne sota  
8 Jones & Jones  
9 Chang chen  
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 مهارت های تفکر انتقادی( و تقویت 1961 )اسلاوین،

نگرش مثبت به موضوعات درسی و  (،2999 ،1)گواک

تقویت مهارت های کلامی و خود رهبری در  ،مدرسه ای

و  کاهش اضطراب ،افزایش شوق یادگيری ،دانش آموزان

 )واحدی، وظيفه شناسی حس و بهبود روابط عاطفی

کسب مهارت و (2،2996)سهينده آکينعزت نفس ،(1369

 .(1992 ،3های شناختی سطح بالاتر )ميچلسن

می شوند در این روش آنها تبدیل به یادگيرندگان فعالی 

که می خواهند کمک کنند و ایده های خود را به معلم 

 (.1999 ،0توضيح دهند )دیویسون و اوليری

می تواند نتایج منفی را  چه این مزایای فراوانی دارد،اگر

برخی از این اثرات منفی عبارتند  نيز به دنبال داشته باشد.

نی ناتوا (،2992 تشکيل گروه های ناکارآمد )دیواهاران، از:

در کار کردن اعضای گروه در رساندن نتایج مطلوب کار و 

فقدان دموکراسی در گروه برای ایجاد توافق بر سر این 

 ،3مطلب که چگونه باید یک وظيفه انجام شود )بکمن

1999). 

موفقيت و پيشرفت تحصيلی در هر جامعه نشان دهنده 

موفقيت نظام آموزشی در زمينه هدف یابی و توجه به رفع 

بنابراین نظام آموزشی را زمانی می  ازهای فردی است.ني

توان کارآمد و موفق دانست که پيشرفت تحصيلی دانش 

آموزان آن در دوره های مختلف دارای بيشترین و 

به نقل از  ،1399 بالاترین رقم باشد )تمنایی فر و گندمی،

 (. 1391 محمد زاده قمصر،

با توجه به اهميت روش های تدریس فعال و به 

خصوص روش های مبتنی بر همياری بر پيشرفت 

تحصيلی فراگيران تحقيقات فراوانی در این حوزه انجام 

شده است که به نتایج برخی از آنان در زیر اشاره می 

 شود:  

(، 1361) (، کرامتی1311) تحقيقات مبينی نتایج

 ،(1363محمدی ) ،(1362) مشهدی (،1361هوشمند )

                                               
1 Govak 
2 Senhinde Akin 
3 Michaelsen  
4 Davidson and  O’Leary  
5 Beckman  

 ،(1368) ميرزابيگی، فرزاد و کولایی ،(1360) حسينی

 (1399همدانی ) و (1361ميرزاخانی ) (،1361) کنعانی

تأثير روش های یادگيری مشارکتی بر پيشرفت بيانگر 

 تحصيلی بوده است.

در تحقيقی به اثبات راهبردهای  )1969) 8سالند

پرداخت و به  یادگيری مشارکتی از طریق مشاهده مستقيم

 این نتيجه رسيد که این روش باعث افزایش خودکار

ی و همکاری بين گروه ها و عملکرد تحصيلی بهتر آمد

 بين دانش آموزان دچار پریشانی عاطفی می شود. 

در پژوهش خود بر افزایش  (2990( 1رشاکار و فيش

پيشرفت تحصيلی دانش آموزان دارای موفقيت تحصيلی 

 )همياری( دست یافتند. هم آموزیپایين و متوسط در 

تحقيقی با عنوان استفاده ی  در (2991( 6اسلاگل

عزت  یادگيری همياری در افزایش پيشرفت تحصيلی،

نفس و روابط درون گروهی به این نتيجه دست یافت که 

)یکی از روش های یادگيری از طریق  روش جيگ ساو

افزایش عزت  باعث افزایش پيشرفت تحصيلی، (همياری

نفس و بهبود روابط درون گروهی در کلاس های 

 مطالعات اجتماعی می شود.

در تحقيقی با عنوان اثر ( 2996( 9سهينده آکين

یادگيری همياری بر پيشرفت تحصيلی و عزت نفس دانش 

آموزان نيجریه ای به این نتيجه دست یافت که تفاوت 

و عزت  معنادار و قابل ملاحظه ای در پيشرفت تحصيلی،

 گروه های آزمایش و کنترل وجود دارد.نفس 

در پژوهشی با عنوان ارزیابی تجربی  (2999) 19آرتوت

از اثرات یادگيری از طریق همياری روی توانایی حساب 

کردن بچهّ های کودکستانی به این نتيجه رسيد که پيشرفت 

معنادار و قابل ملاحظه ای در بين کودکان گروه آزمایش که 

  .بود ند،استفاده کرد هميارانه رایادگيری 

در تحقيقی با عنوان مقایسه  (2919)11و حسين عزیز

روش تدریس یادگيری از طریق همياری و تدریس سنتی 

                                               
6 Salend  
7 Shachar, H., and Fischer 
8 Slagle  
9 Sehinde Akin  
10 Artut  
11 Aziz and Hossein  
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روی پيشرفت تحصيلی دانش آموزان متوسطه در درس 

ریاضی به این نتيجه رسيدند که روش تدریس همياری 

بطور چشمگيری در پيشرفت تحصيلی آنان تأثير داشته 

 است.

در واقع هر یک از صاحب نظران و محققان روش 

تدریس همياری را به عنوان راه حل و عامل کليدی در 

با مرور  حل مشکلات نظام آموزشی مطرح کرده اند.

پژوهشی که  پيشينه تجربی در حد مطالعات انجام شده،

را بر پيشرفت  1(STAD) بطور مستقيم تأثير روش

نی مورد بررسی قرار تاریخ و مد تحصيلی دروس جغرافيا،

بنابراین این پژوهش در پی دستيابی  یافت نشد. داده باشد،

به این هدف است که به بررسی تأثير روش تدریس 

با  همياری بر پيشرفت تحصيلی دانش آموزان بپردازد.

توجه به این هدف فرضيه اصلی تحقيق این است که 

استفاده از روش تدریس همياری موجب پيشرفت 

 انش آموزان می شود.تحصيلی د

 

 روش تحقیق

با توجه به ماهيت و اهداف این تحقيق و به لحاظ این 

اعمال  که موضوع مورد مطالعه دانش آموزان هستند،

برای  روش کاملاً آزمایشی مخاطراتی را به دنبال دارد.

جلوگيری از ایجاد محيطی تصنعی و با هدف افزایش 

روش نيمه تجربی اعتبار یافته های تحقيق استفاده از 

در این تحقيق از روش تحقيق نيمه  مناسب می باشد.

 استفاده شده است. 2تجربی یا شبه آزمایشی

جامعه آماری این تحقيق کليه  دانش آموزان کلاس 

نفر است که در سال  3311پنجم ابتدایی پسر به تعداد 

در شهر گرگان مشغول به تحصيل بوده  99 - 91تحصيلی 

نفر دانش آموز بود  09حجم نمونه این تحقيق شامل  اند .

نمونه  برای که در دو کلاس بيست نفره قرار گرفتند.

از بين مدارس پسرانه دولتی شهر گرگان یک  گيری،

خوشه ای انتخاب شد که از تصادفی مدرسه به صورت 

این مدرسه دو کلاس پنجم آن به عنوان گروههای 

                                               
1 Student Teams-Achievement Division  
2 quasi experiment  

ابزار  تعيين شدند.آزمایش و کنترل بصورت تصادفی 

 تحقيق شامل آزمون های پيشرفت تحصيلی معلم ساخته

آزمون های پيشرفت و  پرسشنامه . برای برآورد روائیشد

از کارشناسان مجرّب در این زمينه استفاده شد.  تحصيلی

برای بررسی پایایی آزمون در این تحقيق از روش ضریب 

دست آمده باستفاده شد که بر اساس نمره  آلفای کرونباخ

و  68/9ضریب آلفا در درس جغرافيا  ،دانش آموز 29از 

روش اجرا به این  بدست آمد. 19/9درس تاریخ و مدنی 

در ابتدا دو گروه آزمایش و کنترل انتخاب  صورت بود که

قبل از شروع به تدریس از هر دو گروه آزمون  .شدند

سپس یکی از  یکسانی تحت عنوان پيش آزمون گرفته شد.

 (STAD) شهای همياری را که در این تحقيق روروش 

می باشد، استفاده شد. مطابق این روش دانش آموزان  به 

پس از گروه بندی دانش  نفری تقسيم شدند. 3گروه های 

ن آموزان در گروه آزمایش و قبل از تدریس مطالبی پيرامو

، نحوه همکاری دانش اهميتّ همياری در زندگی روزمره

 انجام فعاليت ها و تکاليف ارائه شد.چگونگی  آموزان،

دانش آموزان در گروه آزمایش به یادگيری از طریق 

جلسه  19همکاری و همياری  می پرداختند و بعد از 

از هر دو گروه آزمایش و کنترل پس  تدریس در هر درس

برای تجزیه و تحليل داده های تحقيق  آزمونی گرفته شد.

گين و انحراف معيار ، مياناز شاخص های آماری توصيفی

تحليل  استفاده شده و برای تجزیه و تحليل استنباطی از

 ست.ده اشکواریانس استفاده 

 

 یافته های تحقیق

ن آهای  در استفاده از کوواریانس چنانچه پيش فرض

رعایت نشود نتيجه معتبر نبوده و قابل تعميم به جامعه 

 آماری نخواهد بود.

 عبارتند از:کواریانس های زیر بنایی  فرض

متغير وابسته در ارتباط با متغير مستقل و هر سطح  -1

 عامل در جامعه دارای توزیع نرمال باشد.

یکسانی واریانس متغير وابسته در ارتباط با متغير  -2

 مستقل و عامل
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 استقلال نمونه ها  -3

سطوح  بين متغير کوواریانس  با متغير وابسته و -0

وجود داشته  ا(متغير عامل رابطه خطی )همگنی شيبه

 (1360 باشد. )زرگر،

بنا بر این قبل از شروع آزمون فرضيه ها به روش 

کوواریانس ابتدا به بررسی شروط فوق پرداخته می 

شود.از آنجا که شرط اول ، نرمال بودن توزیع جامعه 

 وردبه آزمون نرمال بودن ، این م آماری است،بدون نياز

پذیرفته فرض می شود و در آزمون فرضيه ها  از تکرار 

آن خودداری می گردد و همچنين برای بررسی یکسانی 

که  واریانس متغير وابسته از آزمون لوین استفاده می شود

   fبا توجه به مقادیر آمده است.   (1نتایج آن در جدول )

 معنا داری که بزرگتر ازسطوح و  36و 1با درجات آزادی 

های  است فرض صفر مبنی بر یکسانی واریانس 93/9

برای بررسی رابطه خطی یا همان  شود. خطا پذیرفته می

ها از نتایج جدول آزمون اثرات بين  رابطه همگنی شيب

گروهی استفاده می کنيم که قبل از اجرای کوواریانس باید 

  اجرا شود.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بين پيش آزمون و متغير عامل در پيش بينی متغير  چنانچه

اثر متقابل معنا داری وجود نداشته باشد، فرض  وابسته،

با توجه به مقادیر  رابطه خطی مورد پذیرش قرار می گيرد.

f  فرض اثرات متقابل  93/9و سطوح معناداری بزرگتر از

نی با این شرایط، فرض همگ شود، در نتيجه معنادار رد می

 پذیرفته شده و می ،ها یا همان وجود رابطه خطی شيب

 توانيم به آناليز کوواریانس بپردازیم. ب

رای اثبات این موضوع که آیا اختلاف بين ميانگين نمرات 

های کنترل و آزمایش از لحاظ آماری معنادار  در گروه

با استفاده از تحليل کوواریانس به تحليل آن  است یا خير،

  می پردازیم.

 نینتایج آزمون لو. 1جدول 

 معناداري درجه آزادي دوم درجه آزادي اول fمقدار  متغير وابسته

 507/0 93 2 211/0 آزمون نهایی جغرافیا   

 991/0 93 2 37/0 تاریخ و مدنیآزمون نهایی 

 

 ها )رابطه خطي( نتایج گزارش آزمون فرض همگني شيب .3جدول 

 معناداري f  مقدار مجذوراتميانگين آزاديدرجه مجذوراتمجموع منبع واریانس

 30/9 938/9 12/3 1 12/3 نمره جغرافيا در آزمون نهایی

 61/9 921/9 282/9 1 282/9 نمره تاریخ و مدنی در آزمون نهایی
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 نتایج تحليل کوواریانس بر روي ميانگين نمرات پيش آزمون و آزمون نهایي دو گروه آزمایش و کنترل .2 جدول

 درجه آزادي مجموع مجذورات منبع واریانس متغيير
ميانگين 

 مجذورات
 معنا داري Fمقدار 

 نمره درس جغرافيا

 00/9 36/9 21/3 1 21/3 پيش آزمون

 993/9 60/6 08/06 1 08/06 آزمایش( -گروه )کنترل

    31 30/292 خطا

 اينمره درس جغراف

 216/9 21/1 03/11 1 03/11 پيش آزمون

 999/9 11/23 93/216 1 93/216 آزمایش( -گروه )کنترل

    31 91/309 خطا

 

فاوت ، ملاحظه می شود که تبا توجه به نتایج حاصل

تاریخ و مدنی در پيش  ،ميانگين نمرات درس جغرافيا

آزمون و آزمون نهایی در دو گروه کنترل و آزمایش 

توان گفت یادگيری از  در نتيجه می معنادار می باشد.

ت در درس جغرافيا شده همياری سبب پيشرف قیطر

 است.

 

 بحث و نتیجه گیری

یادگيری از طریق همياری بر  ريپژوهش تأث نیدر ا

پنجم در دروس  هیدانش آموزان پسر پا یليتحص شرفتيپ

 جیقرار گرفت و نتا یمورد بررس یو مدن خیتار ،ايجغراف

 بدست آمد: ریز

یادگيری از طریق همياری پيشرفت تحصيلی  -1

دانش آموزان را در درس جغرافيا افزایش می 

 دهد. 

یادگيری از طریق همياری پيشرفت تحصيلی  -2

دانش آموزان را در درس تاریخ و مدنی 

 .  دهد فزایش میا

نظری و تجربی مختلف نشان می دهند که  سوابق

روش های یادگيری سنتی و رقابت گرا موجب تضعيف 

کينه و دشمنی در  تقویت حس حسادت، روابط عاطفی،

بين دانش آموزان، پرورش ناکافی مهارت های شخصی 

همچون توانایی مباحثه و مذاکره، افزایش اضطراب و 

و  حیافزایش یادگيری سط درس،نگرانی در کلاس 

افزایش حالت  افزایش ميزان تنفر از مدرسه، طوطی وار،

 انفعالی در دانش آموزان و تضعيف عزت نفس شده است.

حاصل از تحقيق پس از اجرای روش  نتایج

یادگيری مبتنی بر همياری نيز نشان داد که علی رغم کوتاه 

ی معلمان تأثير پذیر بودن طول دوره ی اجرای این روش،

و دانش آموزان از روش های سنتی و محدودیت های 

محقق توانست تا  ناشی از متمرکز بودن نظام آموزشی،

را در کلاس پی  اریحدودی گروههای مبتنی بر همي

و این موضوع حاوی این پيام است که در ریزی کند 

بخشی  صورت رفع محدودیت های موجود شاهد اثر

 ارس خواهيم بود. بسيار بالای این روش در مد

توان گفت که دانش  یم زيها ن افتهی نیا نييتب در

آموزان در گروههای یادگيری از طریق همياری در زمان 

تدریس به مطالعه درس بصورت انفرادی و گروهی می 

درباره سواالاتی که به آنها داده می شد در گروه  پرداختند.

اب بحث می کردند و هر گروه سعی می کرد بهترین جو

آموزان در گروههای یادگيری از  انشد را  ارائه دهد.

طریق همياری بيشتر از کار فردی و رقابتی به پيشرفت 

گفتگو  زیرا آنها اولاً با بحث و تحصيلی دست می یابند،

افکار خود را در تعامل با دیگران بيان و اصلاح می کنند. 

 بپرسند،آنها از طریق تعامل یاد می گيرند که مسائل را 

را توضيح دهند و  اختلافات ذارند،در ميان بگرا نظراتشان 

ثانياً در  درک جدیدی از موضوع مورد بحث ایجاد کنند.
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وح بالاتر یادگيری درگير سط ها دانش آموزان در این گروه

 .تجزیه و تحليل و قضاوت( )سطوح کاربرد، می شوند

تحقيقات مختلفی تأثير این نوع روش یادگيری  در

ر پيشرفت تحصيلی دانش آموزان در دروس مختلف ب

(، 1311) نتایج تحقيقات مبينی نشان داده شده است.

، (1362) (، مشهدی1361(، هوشمند )1361) کرامتی

 بيگی، کنعانی ( ميرزا1360) (، حسينی1363محمدی )

(، سالند 1399) (، همدانی1361) (، ميرزاخانی1361)

(، سهينده 2991سلاگل )(، ا2990) (، شاکار و فيشر1969)

( 2919) ( و عزیز و حسين2999) (، آرتوت2996آکين )

 همسو با نتایج این تحقيق همسو و هماهنگ بوده است. 

 شنهاديپ ریپژوهش موارد ز یها افتهیبر اساس  انیپا در

 شود: یم

ساخته شود که  یبه صورت یآموزش یفضاها .1

 یريادگیکوچک به  یدانش آموزان بتوانند در گروه ها

 تر بپردازند.   قيتر وعم قيدق

. کلاس های ضمن خدمت برای معلمان جهت 2

گسترش شيوه های نوین تدریس بخصوص شيوه 

 یادگيری از طریق همياری برگزار شود.

کتاب های درسی بر اساس روش تدریس به  .3

 شيوه همياری بازنویسی شود.

بوسيله  ایجاد فضای مناسب در کلاس ها .0

دن ميز و نيمکت های مخصوص کار گروهی اختصاص دا

 که بصورت ثابت در کلاس مستقر باشد.

. دفتر مخصوصی جهت درج نمرات گروهی و 3

 فردی دانش آموزان تهيه شود.

انجام تحقيقات گسترده در جوامع آماری بزرگتر  .8

 و در ميان دختران و پسران در پایه های مختلف تحصيلی،

یا این روش تدریس در به این منظور که مشخص شود آ

 سایر پایه ها و مقاطع تأثير دارد یا خير.

شيوه های یادگيری از طریق همياری را در سایر  .1

 تربيت معلم، ه ها،دانشگا جمله از آموزشی های محيط

 گروه های آموزشی داخل مدارس اجرا نمایند.

و  های دیگر یادگيری از طریق همياری. از روش 6

 ها بر دانش آْموزان استفاده شود.مشخص کردن تأثير آن

تأثير یادگيری از طریق همياری بر متغيرهای  .9

 دیگر مورد بررسی قرار بگيرد.

به محققان پيشنهاد می شود تحقيقات بيشتری  .19

 را در رابطه با انواع روش های یادگيری فعال انجام دهند.

 

 منابع

تحول ناشی از تدریس  .(1363) .طيبه ،آقایاری -
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فصلنامه نوآوري  ،تدریس دانش آموزان پایه پنجم

 .33-19،33، شمارههاي آموزشي
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 پایان نامه کارشناسی ارشد.، مشهد
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 .انتشارات بهينه
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دانشگاه ، نشر تهران، فنون و مهارت های تدریس

   علامه طباطبایی.

راهنمای عملی روش  .(1362). منوچهر فضلی خانی، -

، تهران، تدریس های مشارکتی و فعال در فرایند

 آزمون نوین.

یادگيری مشارکتی  تاثير .(1366) .محمدرضا کرامتی، -

بر مهارت های اجتماعی و پيشرفت تحصيلی 
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، 1شماره مجله روانشناسی و علوم تربيتی، ،ریاضی

33-39. 

مقایسه روش تدریس  .(1316) .شهنازکنعانی،  -

 ( بر پيشرفتسنتی )سخنرانی مشارکتی با آموزش

دختر و پسر پایه اول متوسطه  آموزان-تحصيلی دانش

ارشد، تهران  نامه کارشناسی پایانت، شهرستان رش

 .دانشگاه علامه طباطبایی

 اب مشارکتی یادگيری مقایسه .(1311) .رضا ،مبينی -

 انگليسی زبان تحصيلی پيشرفت بر انفرادی یادگيری

 ،ارشد نامه کارشناسی پایان ،راهنمایی سوم سال

 علامه دانشگاه علوم تربيتی و شناسی روان دانشکده

 طباطبایی.

 تأثير روش (.1391) .، اعظممحمد زاده قمصر -

مشارکتی بر گروهگرایی و پيشرفت تحصيلی  تدریس

پژوهش دانش آموزان دوره متوسطه در شهر مشهد، 

 . 8، شمارهدرسيدر برنامه ریزي 

تأثير استفاده از  .(1363) .رضا حميد محمدی،   -

پيشرفت  روش مشارکتی در مقایسه با روش سنتی بر

تحصيلی دانش آموزان در درس فيزیک سال اول 

 پایان نامه کارشناسی ارشد. ،متوسطه شهرستان کاشمر

مقایسه تأثير آموزش  .(1362) .رضا حميد مشهدی، -

سنتی در  روش آموزش)مشارکتی( با  همياری

تحصيلی دانشجویان مراکز تربيت معلم و  پيشرفت

پایان نامه ، شناختی رابطه ی آن با سبک های

 کارشناسی ارشد.

و کولایی،  فرزاد، ولی الله، و ، محمدعلی،ميرزا بيگی -

ادگيری ی مقایسه اثر روش های .(1366) .قدرت الله

مشارکتی توأم با آموزش اصل گفتگو و روش 

سخنرانی بر پيشرفت تحصيلی دانش آموزان پایه 

 .89-68، 0شماره ، فصلنامه تعليم و تربيت ،پنجم

بررسی تاثير روش  .(1361) .محمد ،ميرزاخانی -

تدریس یادگيری مشارکتی بر عزت نفس، مهارت 

های اجتماعی و عملکرد تحصيلی دانش آموزان 

پژوهشی روانشناسی -فصلنامه علمی ،دبيرستان

 .103-19،188 شماره ،سال سوم، تبریزدانشگاه 

(، بررسی موانع استفاده از 1369) رابعهواحدی،  -

رویکرد یادگيری مشارکتی از نظر دبيران ریاضی 

پایان نامه  های شهرستان گنبد کاووس، دبيرستان

 کارشناسی ارشد.

 یادگيری همکارانه:، (1366) بروس آر. ویليامز، -

ا رض محمدترجمه ، معياری برای موفقيت بيشتر

 سپهرمنش. ،همدان، یوسف زاده و عيسی بختيار

 از یادگيری تأثير مقایسه، (1399) زهره همدانی، -

 و کوتاه سخنرانی روش تلفيقی با همياری طریق

 زیست درس تحصيلی بر پيشرفت پاسخ و پرسش

، 39 شماره ،يدرس ریزي برنامه در پژوهش، شناسی

19-3. 

مقایسه ای ميزان بررسی ، (1362) عثمان هوشمند، -

 همياری و کارایی روش های تدریس مبتنی بر

 های مرسوم تدریس از نظر شاخص هایروش
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Abstract 

 

The present study was to determine the influence of teaching on cooperative learning in subjects such as 

geography, history and civic-knowledge the metod of research was quasi-experimental. It’s kind of pretest and 

post-test. The target population included all primary boy student in grade five, in Gorgan (90-91). Sample size 

was forty, divided in two groups: 1. Experimental group, 2. Control group.in the experimental group cooperative 

learning method was used. Instrument was researcher-made academic achievement tests. All the tests were 

consistent in terms of validity and reability coefficient (0/86, 0/79). To analyzing data, it was used from 

covariance analysis (ANCOVA). The results have shown that cooperative learning improved academic 

achievement in as geography, history and civic-knowledge. 
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