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 تأثیر آموزش فلسفه به کودک  
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 چکیده
. دهای اجتماعی انجام شاین پژوهش با هدف تعیین تأثیر آموزش فلسفه به کودک بر تحمل ابهام و مهارت

آزمون آزمایشی، از نوع پیشصورت نیمهها بهپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر روش گردآوری داده
 3سطه منطقه دوره اول متو آموزاندانشمل تمامی آزمون با گروه کنترل و آزمایش بود. جامعه آماری شاو پس

  نفر در نظر گرفته شد و برای 30. حجم نمونه(N=6500)بود  1397-98تهران در نیمسال اول سال تحصیلی 
هام مکلین ها، پرسشنامه تحمل ابای تصادفی استفاده شد. ابزار گردآوری دادهگیری خوشهگیری از روش نمونهنمونه

دت و یک دوره آموزش فلسفه برای گروه آزمایش به م (1983) های اجتماعی ماتسونامه مهارت، پرسشن(1993)
رای بتدوین شده بود شرکت داده شدند. « های فلسفه برای کودکانطرح درس»اس ای که بر اسدقیقه 60جلسه  13

موزش آمده نشان داد که آدست ها از روش آماری تحلیل کوواریانس استفاده شد. نتایج بهتجزیه و تحلیل داده
ام و  های اجتماعی تأثیر دارد. اعمال این روش آموزشی موجب بهبود تحمل ابهفلسفه بر تحمل ابهام و مهارت

ف از های اجتماعی که هدهای اجتماعی شد. بنابراین باید برای بهبود بخشیدن به تحمل ابهام و مهارتمهارت
ر د و روش آموزش فلسفه را راهکاری مفید در نظام آموزشی کشوکوفایی ذهنی است، استفاده کرب آنها شکس

 دانست.

  
 .های اجتماعیمهارت های کلیدی: آموزش فلسفه، تحمل ابهام،واژه 
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 مقدمه 

عنوان یک متغیر شخصیتی، احساسی و ادراکی تعریف شده است و استدلال بر آن تحمل ابهام به
سبک شناختی مشخص،  ،کرد عاطفی و شناختی فردلهاي مختلفی از عماست که تحمل ابهام جنبه

فارنهام )کند فردي، اجتماعی و رفتارهاي حل مسئله را ایجاد میعملکرد بین هاي باور و نگرش،نظام
. تحمل ابهام صفتی شخصیتی است که بر اساس آن، فرد تمایل به درک و رفتار (2013 ،1 و مارکز

هاي مبهم را دوست دارد و یا توان گفت فرد موقعیتمی هاي مبهم دارد.کردن با موقعیت یا محرک
عنوان تمایل فرد براي مشاهده توان آن را بهتواند براي مدتی با آنها زندگی کند. بنابراین، میحداقل می

. تحمل (2014، 2 راویندران و لایر)صورت تهدید و یا فرصت تعریف نمود هاي مبهم بهو درک موقعیت
فقدان »آن را  4 لینکند و مکاشاره می« عدم اطمینان در مورد آینده»به  3 سونابهام به گفته جان

 .(2015 ،5 باسوز)کند تعریف می« ادراک اطلاعات در مورد محرک یا محتوایی خاص

فردي که تحمل ابهام پایینی دارد به محض روبرو شدن با یک موقعیت پیچیده، لاینحل و دشوار 
اد داراي میزان تحمل ابهام بالا چون مشکلات را ناخوشایند میبینند کند. افراحساس ناراحتی می

درصدند که هرچه سریعتر راه حل مناسبی را براي رهایی از آن شرایط پیدا کنند. ولی افراد داراي 
ستند راه حل مناسب را میزان تحمل ابهام پایین به دلیل معیوب بودن سیکل شناختی خود قادر نی

معتقد است زمانی که اطلاعات موجود  6 . نورتون(1392 کراسکیان موجمباري، حسینی و)پیدا کنند 
شود برخی از افراد احساس اضطراب می قابل تفسیر نباشد و شرایط پیش رو تهدیدآمیز باشد، باعث

استرس  سرعت از فعالیت مورد نظر اجتناب کنند. افراد داراي تحمل ابهام کمتر، معمولاًکرده و نهایتاً به
مل ابهام خورند درحالی که افراد داراي تحکنند و در تکالیف مبهم، شکست میشتري را تجربه میبی

 .(1392 شاطریان محمدي،)برند کنند و از آن لذت میخوب عمل می بیشتر در تکالیف مبهم نسبتاً 

 متغیر دیگري است که در فرایند اجتماعی شدن و  7 هاي اجتماعیمهارت ،در کنار تحمل ابهام
هاي اجتماعی توانایی تعامل با دیگران در همه مراحل زندگی اهمیت بسیار دارد. در تعریف مهارت

سازند پسندي هستند که فرد را قادر میها رفتارهاي اکتسابی جامعهگفته شده است که، این مهارت
هاي رده و از واکنشبروز رفتارهاي مثبت آنان را بیشتر ک دیگران در تعامل باشد که احتمال تا آنگونه با

. منظور از مهارت اجتماعی توانایی تأثیرگذاري (1389 زادگان جهرمی،بهمن)منفی آنها اجتناب ورزد 
 .(2017 ،8 گروت)بر دیگران بر اساس رفتار است 

هایی است که سازگاري افراد با زندگی اجتماعی را تسهیل  هاي اجتماعی، مجموعه مهارتمهارت
 تر،کلی عبارتی. به(2017 ، 9 اوزوکو)بخشد یید اجتماعی فرد را بهبود میأتکند و دوستی و می

نحوي که از نظر جامعه قابل فردي با دیگران است بههاي اجتماعی توانایی برقراري روابط بینمهارت
هاي قبول، ارزشمند، منطبق بر عرف و در عین حال براي شخص، خانواده و جامعه سودمند بوده و بهره

                                                           
1. Furnham & Marks 

2. Ravindran & Lyer 

3. Johnson 

4. McLain 

5. Başöz 

6. Norton 

7. social skills 

8. Garrote 

9. Özokcu 
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 هاي سلامت روانی و اجتماعی، وجود همین روابط اجتماعی است.یکی از نشانه انبه داشته باشند.دوج
هاي دیگر منبع ایمنی، اعتماد، راحتی و آسایش هر انسان، داشتن چنین روابط گرم و صمیمی با انسان

و هستند، شامل رفتارهاي کلامی  هاي اجتماعی یادگرفتنیاي است. مهارتسازمان و جامعه
اند، مستلزم زمان متناسب و کنترل همراه هاي متناسبو  پاسخ هااند با قصد، نیت، واکنشغیرکلامی

هاي اجتماعی دیگران را به حداکثر ثر از عوامل محیطی هستند و تقویتأباشند، مترفتارهاي خاص می
 .(1389ترجمه بیگی، ، 1 هارجی)رسانند می

ي هایی همچون آغاز و حفظ تعاملات اجتماعی، مهارتهاتي اجتماعی دربرگیرنده مهارهامهارت
با همسالان، توجه به منافع و مزایاي دیگران در تعاملات اجتماعی  هارهبري و توانایی تنظیم محدودیت

ي اجتماعی منجر به عدم رضایت از همسالان و قربانی شدن در روابط  هااست و نقص در مهارت
ي اجتماعی هامهارت آموزاندانشساس تحقیقات انجام شده بسیاري از  . بر ا(2017 ،2 گروت)گردد می

مناسب را کسب ننموده و این امر منجر به توسعه مشکلات روانشناختی نظیر برقراري ارتباطات ناموفق 
ي جانبی و انزوا، طرد شدن توسط هابا همتایان، عملکرد نامناسب تحصیلی، عدم شرکت در فعالیت

افسردگی و عصبانیت در دوران کودکی و سنین بالاتر خواهد شد و در واقع، تبعات  همتایان، اضطراب،
هاي اجتماعی منجر به فقدان سلامت رفتاري و و پیامدهاي برخورداري از سطوح نامناسب مهارت

 .(2009 ،3 ؛ لاد1385 ،نیاگرمارودي و وحدانی)اجتماعی مناسب در دوران بزرگسالی خواهد شد 

، پردازدهاي آموزش فلسفه که به پرورش قدرت استدلال و تفکر فلسفی در کودکان مییکی از  شاخه
با ایجاد فرصت کاوشگري جذاب  برنامه فلسفه براي کودکان، رویکرد آموزشی فلسفه براي کودکان است.

پیرامون موضوعاتی که ذهن کودک را درگیر خود ساخته، علاوه بر پرورش قدرت تفکر و تعمق روي 
پذیري ها و مسئولیتملی، تفکر مشارکتی، احساس کفایت در تولید و پرورش ایدهأتمنجر به تفکر  مسائل،

 ،این برنامه پرسشگري پایانی نداردشود. از آنجایی که در اخلاقی شده و مانع از احساس حقارت کودک می
ی که در آن معلم، شود. ارتباطکید میأآموز تهاي قدیمی، بر ارتباط بین معلم و دانشبرخلاف روش

. نتایج مطالعات (1389هدایتی، ) زندهاي کودکان را براي افکار خلاقانه و انتقادي تخمین میظرفیت
در بریتانیا بیانگر آن است که رویکرد فلسفه براي کودکان تأثیر مثبتی بر  4 انجام شده در دانشگاه دورام

که منجر به  (2015 ،5 گورارد)دادن دارد در صحبت کردن، مهارت گوش  آموزاندانشاعتماد به نفس 
هاي و موجبات پرورش شهروندي و رشد مهارت( 2016، 6 کاریکو)تقویت تفکر انتقادي در آنها شده 

 .(2016 ،7 رلی)نماید را در آنها فراهم می) اجتماعی)فردي فردي و برونمیان

امه فلسفه براي کودکان بر رشد در پژوهشی به بررسی تأثیر آموزش برن( 1396)کلاته  و عفتیقائدي 
 هاآزمایی و تحلیل دادهسوم ابتدایی شهرستان بجنورد پرداختند. فرضیه آموزاندانشهاي زبانی مهارت

کلاس سوم  آموزاندانشي زبانی هانشان داد که اجراي برنامه فلسفه براي کودکان بر رشد مهارت
پژوهشی را با عنوان واکاوي برنامه فلسفه ( 1396) دبستان تأثیر مثبت داشته است. تنها و احمدي

کید بر عناصر برنامه درسی اهداف، اصول، محتوا، روش تدریس، معلم و  أبا ت( فبک)براي کودک 

                                                           
1. Harji 

2. Garrote 

3. Ladd 

4. Durham 

5. Gorard 

6. Karikó 

7. Worley 
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توان می نشان داد فلسفه براي کودکان یک برنامه آموزش تفکر است و هاآموز انجام دادند. یافتهدانش
مهارت تفکر خلاق؛ پرورش تفکر انتقادي؛ مهارت پردازش  براي آن اهداف ارتقاي مهارت استدلال؛

هاي هنري؛ تقویت خودآگاهی؛ آموزش شهروندي؛ هاي اخلاقی؛ پرورش ارزشاطلاعات؛ تقویت ارزش
یابی در تجربه حل مسئله را فردي؛ پرورش توانایی و مفهومهاي ارزشیابی؛ رشد فردي و میانمهارت

در پژوهشی به تبیین تأثیر برنامه آموزشی فلسفه براي کودکان  (1395)بیان کرد. هدایتی و  ماهزاده 
پرداختند. نتایج پژوهش حاکی از آن  آموزاندانشهاي حل مسئله اجتماعی در و نوجوانان بر مهارت

منجر به بهبود مهارت کلی حل  «فلسفه براي کودکان و نوجوانان»بود که مشارکت در برنامه آموزشی 
 گردد.مسئله اجتماعی می

یک رویکرد جامع براي  :پژوهشی را با عنوان فلسفه براي کودکان (2016) 1 دیاولیمپیو و تسچرز 
آموزش زندگی به کودکان انجام دادند. محققان در این مقاله به بررسی دو رویکرد نسبت به فلسفه و 

شود و مفهوم می آموزش و پرورش پرداختند: رویکرد فلسفی براي کودکان که توسط لیپمن پشتیبانی
فلسفی هنر زندگی که توسط اشمید بررسی شده است. محققان با مقایسه این دو رویکرد به این نتیجه 
 دست یافتند که رویکرد عملگرایانه بر یادگیري تفکر انتقادي و خلاقانه تمرکز دارد. رویکرد اشمید نیز،

پذیري در زندگی است؛ به این لیتبازتاب، احتیاط و حکمت عملی و همچنین الزام هر فرد براي مسئو
اي با عنوان فلسفه و کودکان در مطالعه (2016) 2 معنا که هر فرد مسئول زندگی خویش است. ورلی

تواند در جهت بهبود توانایی می به این نتیجه دست یافتند که برنامه آموزش فلسفه براي کودکان
ي هنري، پرورش هارک اخلاقی و ارزشپرورش خلاقیت، پرورش تفکر انتقادي، پرورش د استدلال،

( 2015) 3 ثر باشد. گوراردؤبسیار م( اجتماعی)فردي نوفردي و بري میانهاشهروندي و رشد مهارت
منظور ارزیابی تأثیرات رویکرد آموزشی فلسفه براي کودکان انجام داده است. هدف اصلی پژوهی را به
یا پس از گذشت یک سال از آموزش فلسفه براي ارزیابی این موضوع بوده است که آ این ارزیابی،

ي چهارم و پنجم پیشرفت تحصیلی بالا در ریاضیات، خواندن و هاآموزان سالکودکان براي دانش
تأثیري داشته است  آموزاندانشي شناختی هانوشتن حاصل شده است؟ و آیا این آموزش بر توانایی

طیف وسیعی از مناطق جغرافیایی انگلستان شرکت  مدرسه در 48در مجموع  یا خیر؟ در این مطالعه،
دست آمده از مطالعه نشان دادند که رویکرد فلسفه براي کودکان تأثیر مثبتی کردند. نتایج کلیدي به
 آموزان در صحبت کردن و همچنین مهارت گوش دادن داشته است.بر اعتماد به نفس دانش

دار دشهي اجتماعی، خواسته و ناخواسته، به خهاعدم برخورداري از تحمل ابهام و مهارت اساساً
سازد. با می ي زندگی دورهاانجامد و وي را از بسیاري از موقعیتندگی فرد در بزرگسالی مینمودن ز

 د و به نظرتوجه به اینکه هر دو متغیر یاد شده، از طریق آگاهی و آموزش دادن قابل پیشگیري هستن
دگی هاي مختلف زنفراد کمک کند تا تصمیم درستی در موقعیترسد آموزش فلسفه بتواند به امی

ک بر تحمل بگیرند و از بلاتکلیفی دور شوند، این تحقیق با هدف تعیین تأثیر آموزش فلسفه به کود
فه تا چه ال است که آموزش فلسؤي اجتماعی انجام شده است و درصد پاسخ به این سهاابهام و مهارت

 ي اجتماعی تأثیر دارد؟هاهارتاندازه بر تحمل ابهام و م
 

                                                           
1. D’Olimpio & Teschers 

2. Worley 

3. Gorard 
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 روش تحقیق

آزمایشی، از نوع ها به صورت نیمهاین پژوهش از نظر هدف، کاربردي و از نظر روش گردآوري داده
آموزان دوره آزمون با گروه کنترل است. جامعه آماري این پژوهش را تمامی دانشآزمون و پسپیش

. براي (N=6500) دهندتشکیل می 1397-98تهران در نیمسال اول  3اول متوسطه منطقه 
ه سصورت که از منطقه اي تصادفی استفاده شده است. بدینگیري خوشهگیري از روش نمونهنمونه

ه در نظر دلیل اثر تداخل متغیر آزمایش، دو مدرسه جداگانبه)تهران دو مدرسه متوسطه انتخاب شد 
آموزان کلاس دوره نفر از دانش 30و سپس تعداد  (ایدوجود نیگرفته شد تا اثر تداخل متغیر آزمایش به

نتخاب اي انتخاب و در پژوهش شرکت داده شدند. پس از اصورت خوشهاول متوسطه این دو مدرسه به
هاي گروه آزمایش، آموزان در گروه آزمایش و کنترل، براي آزمودنینمونه و گمارش تصادفی دانش

ن و پایه سهاي ورود و خروج، به ذکر است که معیارها و ملاک جلسات آموزش فلسفه برگزار شد. لازم
 به شرح زیر بوده است: هاآوري دادهآموزان بود. ابزار جمعتحصیلی دانش

آیتم بوده  22ساخته شده و داراي ( 1993) 1 مکلینپرسشنامه تحمل ابهام: این پرسشنامه توسط  -1
براي پاسخ دارد که ( ، بینابین، مخالفم، کاملًا مخالفمکاملاً موافقم، موافقم)اي درجه 5و یک مقیاس 

بیانگر قدرت تحمل ابهام پایین  55شود. نمرات بالاتر از نمره گذاري می( 5، 4، 3، 2، 1) ترتیب بابه
ي هابیانگر قدرت تحمل ابهام بالاي فرد است. این مقیاس بر اساس تعریف 55فرد و نمرات پایین تر از 

ي ابهام و  واکنشهاي فردي نسبت به درک آنها طراحی گردیده است و هاصهتجدیدنظر شده مشخ
 صالحی)اعلام شده است  83/0اعتبار، روایی و پایداري آن بسیار خوب گزارش شده است و پایایی آن 

 محاسبه شد. 84/0«کرونباخ ». در این پژوهش، پایایی آن پرسشنامه بر اساس آلفاي (1393،حیدرآباد

( 1983( 2 ي اجتماعی از پرسشنامه ماتسونهابراي بررسی مهارت های اجتماعی:مهارت پرسشنامه  -2
سال تدوین  18تا  4ي اجتماعی افراد هااستفاده شده است. این پرسشنامه که براي سنجش مهارت

ي اجتماعی از ابعاد مختلف هاال بوده و هدف آن سنجش مهارتؤس 56گردیده است، داراي 
ی مناسب، رفتارهاي  غیراجتماعی، پرخاشگري و رفتارهاي تکانشی، برتري طلبی ي اجتماعهامهارت)

 است. این پرسشنامه بر اساس مقیاس لیکرت (و اطمینان زیاد به خود داشتن، رابطه با همسالان
یوسفی و خیر، ضریب آلفاي  ،امتیاز است. در ایران 280تا  56باشد. دامنه نمرات این ابزار بین می

اند. اعتبار این گزارش کرده 86/0برابر با  1381هاي اجتماعی را در سال سشنامه مهارتکرونباخ پر
 گزارش شده است. در مطالعه شاهمحمدي 83/0برابر با  1384پرسشنامه در تحقیق بیابانگرد در سال 

ر و براي هر بعد به شرح زی 83/0ي اجتماعی ماتسون برابر با هاضریب کلی پرسشنامه مهارت( 1393)
، رفتارهاي غیراجتماعی برابر با 74/0ي اجتماعی مناسب برابر با هاگزارش داده شده است: مهارت

طلبی و اطمینان زیاد به خود داشتن برابر ، برتري71/0، پرخاشگري و رفتارهاي تکانشی برابر با 71/0
 دست آمد.به 85/0. در این پژوهش پایایی پرسشنامه 74/0، رابطه با همسالان برابر با 72/0با 

جلسه  13آموزش فلسفه به مدت برگزاری دوره آموزشی فلسفه برای کودکان برای گروه آزمایش:  -3
اي، براي گروه آزمایش اجرا شد. لازم به ذکر است که دوره آموزشی فوق برگرفته از روش دقیقه  60

هاي تفکر و پژوهش سهاي فلسفه براي کودکان؛ مناسب کلاطرح درس»آموزش فلسفه بر اساس کتاب 

                                                           
1. MacLin 

2. Strauss 
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برگزاري دوره )باشد می (1395) و ترجمه مرتضی براتی 1 نوشته مایکل باروز« و تفکر و سبک زندگی
 هااست. براي تجزیه و تحلیل داده 1و شرح این دوره به صورت جدول ( آموزشی در دو ماه انجام شد

از تحلیل کوواریانس  هاي مرکزي و پراکندگی و در بخش استنباطیبخش توصیفی از شاخصدر 
 استفاده شده است.

 : شرح برگزاری دوره آموزشی فلسفه برای گروه آزمایش1جدول 
 

 جلسه خلاصه جلسات

 1 آزمونمعرفی افراد، قوانین و هدف برگزاري دوره آموزشی و اجراي پیش

 2 فلسفه چیست؟

 3 (تمیز دادن انواع رهبري)رهبري 

 4 (شود؟می چه چیزي باعث درستی یا نادرستی یک عمل)اخلاق 

 5 (برابري اقتصادي چه نقشی در عدالت دارد؟)عدالت 

 6 (تواند آزادي شما را محدود کند؟می چه کسی)هاي قرارداد اجتماعی آزادي و نظریه   

 7 (عدالت سیاسی چیست؟)عدالت 

 8 (خوب هاي یک دوستی/دوستیجنبه شناسایی صفات/)دوستی    

 9 (جواز اخلاقی تصورات قالبی)تبعیض 

 10 (توانید آزادانه راه ارتباط خود را با دنیا انتخاب کنید؟آیا می)آزادي 

 11 (سازد؟می چه چیزي رهبر خوب را)رهبري 

 12 (دانید؟دانید که چه میمی از کجا)شناسی معرفت

 13 آزموناجراي پس

 

 ی پژوهشهایافته

مسانی هاز دو آزمون کولموگروف اسمیرنوف و شاپیروویلک، لون و امباکس مبنی بر  نتایج حاصل 
، به عنوان یک هاکووایانس نشان دادند که مفروضه همسانی ماتریس کوواریانس -ي واریانسهاماتریس

رسیونی باشد. نتایج همگنی شیب خط رگاز مفروضات آزمون تحلیل کوواریانس چندمتغیري برقرار می
و  845/0با  براي تحمل ابهام برابر( همپراش)آزمون * پیش(مستقل)شان داد که اثر تعامل گروه نیز ن

 باشند،می 01/0دست آمده بزرگتر از است که هر دو مقدار به 734/0ي اجتماعی برابر با هابراي مهارت
 گیرد.ي رگرسیونی مورد پذیرش قرار میهابنابراین فرضیه همگنی شیب

                                                           
1. Michael Barouz 
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 ج چهار آماره تحلیل کوواریانس برای اثر اصلی گروه بر متغیرهای وابسته: نتای2جدول 

 سطح
 Pمعناداری 

F 
df 

 خطا
df 

 آزمون مقدار فرضیه

000/0  3457 27 3 995/0  آزمون اثر پیلایی 

000/0  3457 27 3 301/0  آزمون لامبداي ویلکز 

000/0  3457 27 3 098/192  آزمون اثر هتلینگ 

000/0  3457 27 3 809/192  آزمون بزرگترین ریشه روي 

0/01<P** 

، اثر (301/0) ، لامبداي ویلکز(995/0) نتایج هر چهار آزمون اثر پیلایی 2با توجه به نتایج جدول 
ي هارتدهد که اثر گروه بر تحمل ابهام و مهامی نشان( 098/192) بزرگترین ریشه رويهتلینگ و 

ریانس قابلیت استفاده از تحلیل کوا . آزمون فوق(F=3457و  P<01/0) باشدمی اجتماعی معنادار
 چندمتغیره را مجاز شمرده است.

 آزمون تحمل ابهام: نتایج تحلیل کواریانس در نمرات پیش و پس3جدول 
 

 متغیر
منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات
Df 

میانگین 

 مجذورات
 Fآماره 

سطح 

 معناداری

 مجذور اتا

 )اندازه اثر(

توان 

 آماری

بهامتحمل ا  

آزمونپیش  274185 1 274185 171/7741  000/0  993/0  1 

689/4219 1 12659 اثر گروه  144/119  000/0  865/0  1 

417/35 28 198333 خطا  - - - - 

 - - - - - 30 288828 کل
<P**01/0 

حمل تداري در نمرات گروه آزمایش پس از آموزش فلسفه تفاوت معنی 3با توجه به نتایج جدول 
فه بر . بنابراین آموزش فلس(F=144/119و  P<01/0) هام در مقایسه با گروه کنترل کسب کردنداب

فه بر بهبود توان گفت که میزان اثر آموزش فلستحمل ابهام تأثیر داشته و با توجه به مجذور اتا می
 باشد.می 5/86تحمل ابهام 

 

 های اجتماعیهارت: نتایج تحلیل کواریانس در نمرات پیش و پس آزمون م4جدول 
 

 منبع تغییرات متغیر
مجموع 

 مجذورات
Df 

میانگین 

 مجذورات
 Fآماره 

سطح 

 معناداری

 مجذور اتا

 )اندازه اثر(

توان 

 آماری

های مهارت

مناسب 

 اجتماعی

 1 991/0 000/0 4/6503 208388 1 208388 آزمون پیش

 1 758/0 000/0 352/58 778/1869 1 33/5609 گروه اثر

 - - - - 043/32 28 40/1794 خطا

 - - - - - 30 215792 کل

 رفتارهای

 غیر اجتماعی 

 1 948/0 000/0 47/3427 77616 1 77616 آزمون پیش

 1 584/0 000/0 198/26 267/593 1 80/1779 گروه اثر

 - - - - 645/22 28 13/1268 خطا

 - - - - - 30 80664 کل
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 و پرخاشگری

 رفتارهای

 تکانشی

 1 980/0 000/0 50/2768 8/90714 1 8/90714 آزمون پیش

 1 610/0 000/0 229/29 750/957 1 25/2873 گروه اثر

 - - - - 767/32 28 93/1834 خطا

 - - - - - 30 95423 کل

 و طلبی برتری

 اطمینان

 خود به زیاد

 داشتن

 1 965/0 000/0 28/1553 22504 1 22504 آزمون پیش

 1 415/0 000/0 266/13 200/192 1 600/576 گروه اثر

 - - - - 488/14 28 333/811 خطا

 - - - -  30 23892 کل

 با رابطه

 همسالان

 1 981/0 000/0 27/2816 3/57103 1 3/57103 آزمون پیش

 1 527/0 000/0 783/20 394/421 1 18/1264 گروه اثر

 - - - - 276/20 28 46/1135 خطا

 - - - - - 30 59503 کل

 هایمهارت

 اجتماعی

 1 991/0 000/0 27/6452 203136 1 203136 آزمون پیش

 1 750/0 000/0 111/56 20/17665 1 6/52995 گروه اثر

 - - - - 829/314 28 4/17630 خطا

 - - - - - 30 210198 کل

<P**01/0 

داري در فه تفاوت معنیگروه آزمایش پس از آموزش فلس 4توجه به نتایج حاصل از جدول شماره با 
، F=352/58و  P<01/0به ترتیب )مقایسه با گروه کنترل کسب کردند ي اجتماعی در هانمرات مهارت

198/26=F،F=29/229 ،F=20/783 ،F=13/266 ،F=29/229 )ي ها. بنابراین آموزش فلسفه بر مهارت
بر بهبود  اثر آموزش فلسفه نتوان گفت که میزامی اجتماعی تأثیر داشته و با توجه به مجذور اتا

ي هاباشد و میزان اثر آموزش فلسفه بر هر یک از متغیرهاي مهارتمی 75ي اجتماعی هامهارت
 اجتماعی نیز به صورت زیر است: 

 باشد.می 8/75ي اجتماعی مناسب هامیزان اثر آموزش فلسفه بر بهبود مهارت -1
 باشد.می 4/58غیراجتماعی میزان اثر آموزش فلسفه بر بهبود رفتارهاي  -2
 باشد.می 61میزان اثر آموزش فلسفه بر بهبود پرخاشگري و رفتارهاي تکانشی  -3
 باشد.می 5/41طلبی و اطمینان زیاد به خود داشتن میزان اثر آموزش فلسفه بر بهبود برتري -4
 باشد.می 7/52میزان اثر آموزش فلسفه بر بهبود رابطه با همسالان  -5

 

 گیری نتیجه بحث و

. ي اجتماعی تأثیر داردهادست آمده نشان داد که آموزش فلسفه بر تحمل ابهام و مهارتنتایج به 
ي اجتماعی با هاو بهبود سطح مهارت 5/86که موجب بهبود سطح تحمل ابهام با اندازه اثر طوريهب

اشت که آموزش فلسفه براي توان اینگونه اظهار دمی شده است. در تبیین یافته فوق 75اندازه اثر 
 پذیري،افراد، منجر به ایجاد و پرورش تفکر مشارکتی، خرد جمعی، تفکر تحلیلی، خلاقیت، مسئولیت

 گردد. زیرا با استناد به تعریف لیپمن،ي شخصیتی مؤثر در آنها میهاپذیري، و بسیاري از ویژگیانعطاف
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ذهن فرد به کوشش در جهت پاسخگویی به نیاز این فلسفه، آموزشی است که از فلسفه براي واداشتن 
عبارت دیگر و با استناد به . به(1382 لیپمن، ترجمه ناجی،)برد و اشتیاقی که به معنا دارد بهره می

بندي دهی، تبادل ابزار و چارچوبدلیل داشتن خصایصی چون تمایل در ترتیبگفته هینز، فلسفه به
. (1386 ،هینز، ترجمه نوروزي) گنجاندافراد را در درون خود میعقاید و باورها، برنامه فلسفه براي 

ي اجتماعی، باورهاي فراشناختی و تحمل هااضح است که با توجه به تأثیر آموزش فلسفه بر مهارتوپر
توان به پژوهش تنها و می دست آمدهآموزان دوره اول متوسطه که همسو با نتیجه بهابهام در دانش

، (1392) ، خرمروئی(1394) ، قبایان(1395) زادهاه، هدایتی و م(1396) ي، طبر(1396)احمدي 
اشاره نمود. توجه به این آموزش ( 2014) ، تاپینگ و تریکی(2016) ، ورلی(1391) الماسی حسینی

توجهی بایست مورد توجه نظام آموزشی کشور قرار گیرد و هرگونه بیهاي تحصیلی میدر تمام دوره
هاي بایست در حداقل دو حوزه تحمل ابهام و مهارت، از میزان رشدي که افراد میپیرامون این امر

 نماید.می داشته باشند، کم( که در این پژوهش مورد مطالعه قرار گرفتند)اجتماعی 

ي اجتماعی هااین پژوهش به نتیجه مثبتی براي اثربخش بودن آموزش فلسفه بر تحمل ابهام و مهارت
ي اجتماعی تأثیر هاتایج نشان داد که آموزش فلسفه بر تحمل ابهام و مهارتمتوسطه دست یافت. ن

دید و توان از روش آموزش فلسفه که در نظام آموزشی کشور رویکردي جمی مثبتی داشته است. پس
ظام ندر عین حال متحولانه در جهت تحولات جدید سند تحول بنیادین آموزش و پرورش است، اما 

دن به کند، براي بهبود بخشیفلسفه به یادگیرندگان خود تا حدي مقاومت میآموزشی براي آموزش 
روش  وي اجتماعی که هدف از کسب آنها شکوفایی ذهنی است، استفاده کرد هاتحمل ابهام و مهارت

لیل آنکه ، آموزش فلسفه به داساساً آموزش فلسفه را راهکاري مفید در نظام آموزشی کشور دانست.
 شود تا:می صحیح تفکر است، منجریک روش موثر و 

کند تا در  توانایی و قدرت تشخیص و استدلال نمودن در فرد ایجاد شده و به او کمک می -1
 هایی که در زندگی دارد، راه درست را برگزیند.انتخاب

 کند. ، از احساسات و هیجانات زودگذر، کمتر استفادههاو انتخاب هاگیريدر تصمیم -2

 کند.ر داشتن مهارت تفکر نقادانه و خلاقانه کمک میبه فرد د -3

 منابع 

ي اجتماعی و  ها. تأثیر آموزش فلسفه براي کودکان بر رشد مهارت(1391) .حسینی، صمد الماسی 
 باطبایی.طنامه کارشناسی ارشد. دانشگاه علامه آموزان پایه پنجم ابتدایی. پایاننفس دانش عزت

تفکر  وهاي تفکر و پژوهش هاي فلسفه براي کودکان؛ مناسب کلاسدرس . طرح(2000) .باروز، مایکل
 . تهران: شهرتاش.(1395) ،و سبک زندگی. ترجمه مرتضی براتی

بخشی آموزش . بررسی اثر(1389) .زادگان جهرمی، مرضیه؛ یارمحمدیان، احمد؛ موسوي، حسینبهمن
ودکان مبتلا به اختلال اوتیسم. ي اجتماعی بر رفتارهاي اوتیستیک و رشد اجتماع کهامهارت

 .95-81شناسی.ي نو در روانهایافته



 54 مجله روان شناسی اجتماعی 

آموزان نفس، انگیزه پیشرفت و پیشرفت تحصیلی در دانش. رابطه میان عزت(1384) .بیابانگرد، اسماعیل
 .131-4:144(1)ي تهران. مطالعات روانشناختی، هاسال سوم دبیرستان

برنامه درسی  کید بر عناصرأاوي برنامه فلسفه براي کودک: ت. واک(1396) .تنها، حدیثه، احمدي، حسین
قات آموز. سومین همایش ملی مطالعات و تحقیاصول، محتوا، روش تدریس، معلم، دانش اهداف،

سروش  نوین در حوزه علوم تربیتی و روانشناسی ایران، قم، مرکز مطالعات و تحقیقات اسلامی
 حکمت مرتضوي.

لی . سهم پنج عامل اص(1392) پور، عاطفهموجمباري، آدیس؛ فردوسیحسینی، سهیلا؛ کراسکیان 
 .17-26: 3(8) ،بینی تحمل ابهام. اندیشه و رفتارشخصیت در پیش

ش کندوکاو . بررسی تأثیر آموزش فلسفه به رو(1392) .شمی، سمیه؛ بهروزي، مریمها روئی، سعید؛خرم
هر شموزان پایه ششم ابتدایی ناحیه یک آفلسفی بر میزان خلاقیت و آگاهی فراشناختی دانش

وان. . مقالات ششمین همایش بین المللی روانپزشکی کودک و نوج91-92همدان در سال تحصیلی 
 تبریز: دانشگاه علوم پزشکی تبریز.

ر باورهاي . تأثیر تحمل ابهام ب(1392) .شاطریان محمدي، فاطمه؛ علیزاده، فاطمه؛ نیکوکار، اعظم
 .31-47: 1(1) ،ان، راهبردهاي شناختی در یادگیريري تحصیلی دانشجویفراشناختی و درگی

دخترانه  آموزان هنرستاننفس در دانش ي اجتماعی با عزتها. رابطه مهارت(1393) .محمدي، مریمشاه
هدیه؛ مطبري،  نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه آزاد اسلامی واحد رودهن.. پایان(س) حضرت زینب

فلسفه و »زش . بررسی تأثیر برنامه آمو(1396) مرداي، مسعود؛ زاهد بابلان، عادلخواه، علی؛ خالق
بتدایی شهر اآموزان پایه چهارم در دانش آموزاندانشبر روحیه پرسشگري و مهار خشم « ککود

 .103: 15 بابل. فلسفه و کودک،
ن بر رشد براي کودکا . بررسی تأثیر آموزش برنامه فلسفه(1396) .قائدي، یحیی؛ عفتی کلاته، مریم

المللی بین سوم ابتدایی شهرستان بجنورد. اولین کنگره علمی آموزاندانشهاي زبانی مهارت
  زبان و ادبیات، شیراز، موسسه عالی علوم و فناوري خوارزمی. فرهنگ،

ان آموزنشي اجتماعی داها. تأثیر برنامه آموزش فلسفه به کودکان بر مهارت(1394) .قبادیان، مسلم
  .138-149: 30(2) هاي تربیتی،پایه پنجم ابتدایی. پژوهش

 .آموزاندانشي اجتماعی ها. سلامت اجتماعی: بررسی میزان مهارت(1385) .گرمارودي، غلامرضا
 .141-147، 2، 5 پایش.

تربیت.  و. فلسفه براي کودکان و نوجوانان، رویکردي جدید در فلسفه تعلیم (1989) .لیپمن، متیو
 .151-175: 69(22) سعید ناجی. فصلنامه فرهنگ، ترجمه
. (1392)فردي. ترجمه خشایار بیگی، هاي اجتماعی در ارتباطات میان. مهارت(1994). هارجی، آ

  تهران: رشد.
 .125-145: 1فردي موثر. تفکر و کودک ،. کودکان متفکر، روابط میان(1389) .هدایتی، مهدي

و مهارت حل مسئله اجتماعی. مجله « فلسفه براي کودکان. »(1395) زاده، حامدهدایتی، مهرنوش؛ ماه
 .29-54: 1(23) علوم تربیتی،



 55 مجله روان شناسی اجتماعی 

ي فیلسوف. ترجمه رضاعلی نوروزي. عبدالرسول جمشیدیان. مهرناز مهرابی ها. بچه(1995) .هینز، جوانا
 . قم: انتشارات سماء قلم.(1386) ،کوشکی

 
Basoz, T. (2015). Exploring the relationship between tolerance of ambiguity of EFL learners and 

their vocabulary knowledge. Journal of Language and Linguistic Studies, 11(2): 53-66. 
D’Olimpio, L., & Teschers, Ch. (2016). Philosophy for Children Meets the Art of Living: A 

Holistic Approach to an Education for Life, Philosophical Inquiry in Education, 23, 2, 114-

124. 
Furnham, A., & Joseph M. (2013). Tolerance of Ambiguity: A Review of the Recent Literature. 

Psychology, 4(9): 717-728. 
Garrote, A. (2017). The Relationship between Social Participation and Social Skills of Pupils with 

an Intellectual Disability: A Study in Inclusive Classrooms. Frontline Learning Research, 5(1): 

51-1. 
Gorard, S., Siddiqui, N., See., & B.H. (2015). Philosophy for Children: Evaluation Report and 

Executive Summary. Education Endowment Foundation. 9th Floor Millbank Tower, Millbank, 

London. 
Karikó, S. (2016). The New Responsibility and Challenge of Education: The Current and 

Prospective Situation of Philosophy for Children, Practice and Theory in Systems of Education, 

11(2): 711-501. 
Ladd, G.W. (2009). Having friends, keeping friends, making friends, and being liked by peers in 

the classroom; predictors of children's early school adjustment? Child Development, 61: 1081- 

1100. 
Özokcu, O., Akçamete, G., & Özyürek, M. (2017). Examining the Effectiveness of Direct 

Instruction on the Acquisition of Social Skills of Mentally Retarded Students in Regular 

Classroom Settings. Journal of Education and Training Studies, 5(4): 214-226. 
Ravindran, S., & Govind, S.L. (2014). Organizational and Knowledge Management Related 

Antecedents of Knowledge Use: The Moderating Effect of Ambiguity Tolerance. Information 

Technology Management. 15(4): 271-290. 
Topping, K.J., & Trickey, S. (2014). The role of dialog in philosophy for children. International 

Journal of Educational Research, 63, 69-78. 
Worley, P. (2016). Philosophy and children. The Philosophers’ Magazine, 72: 119-120. 


