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Abstract 
Aims: The research purpose is to compare and determine the 
proportion of the cognitive intelligence, creativity, and 
emotional intelligence in predicting the academic 
achievement at different educational stages, namely the last 
years of high school, undergraduate, and postgraduate stages. 
Method: 147 students were selected using cluster random 
sampling, from high schools across the city of Tehran, 154 of 
undergraduate, and 92 of postgraduate students of the Islamic 
Azad University of Roudehen. The research tools included 
the Culture-Free Cattle Test-Scale 3, to measure intelligence, 
The Sellier Creativity Test to measure creativity, and The 
Schutte Emotional Intelligence Inventory to measure 
emotional intelligence. In addition to the three above-
mentioned tests, another questionnaire was also designed by 
the researcher to collect the information regarding the 
demographic features as well as the GPA of the previous 
semester of all the students participated in the research. 
Following the measuring of these variables in the sample 
group, the proportion of the role that each of the variables of 
cognitive intelligence, creativity, and emotional intelligence 
has in predicting the academic achievement was revealed 
through the regression analysis. Results: The information 
drawn from the research showed that: Only cognitive 
intelligence has a significant role to predict the academic 
achievement in the last years of high school. At the 
undergraduate stage, as well as cognitive intelligence, 
creativity also has a significant role in predicting the 
academic achievement. At postgraduate stage (both master 
and doctorate), creativity and emotional intelligence have 
significant roles in predicting the academic achievement, 
whereas, creativity has a greater role in this regard, 
comparing to the undergraduate stage.  
Keywords: Cognitive Intelligence, Creativity, Emotional 
Intelligence, Academic Achievement 
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پژوهش حاضر، مقايسه سهم هوش شناختي، خلاقيت و هوش هيجاني در  هدف
آموزان  نفر از دانش147براي اين منظور :روش است. بيني پيشرفت تحصيلي پيش

هاي  نفر از دانشجويان كارشناسي رشته 154دبيرستان هاي نظري شهر تهران، 
نفر از دانشجويان تحصيلات  92مختلف دانشگاه آزاد اسلامي واحد رودهن، و 

تكميلي همان دانشگاه، به روش تصادفي خوشه اي، انتخاب شدند. ابزارهاي اين 
براي اندازه گيري هوش،  3مقياس- پژوهش شامل، آزمون مستقل از فرهنگ كتل

نامه شاته  آزمون خلاقيت ژان لويي سليه براي اندازه گيري خلاقيت، و پرسش
براي سنجش هوش هيجاني، بودند. علاوه بر آن براي به دست آوردن اطلاعات 

 جويان، از يكشناختي و معدل ترم آخر تحصيلي دانش آموزان و دانش  جمعيت
گيري اين متغيرها  پس از اندازه :نتايج نامه محقق ساخته نيز استفاده شد. پرسش

در گروه نمونه، با استفاده از تحليل رگرسيون، سهم هر يك از متغيرهاي هوش 
شناختي، خلاقيت و هوش هيجاني در پيش بيني پيشرفت تحصيلي به دست آمد. 

هاي آخر دبيرستان، تنها نقش  سال هاي اين پژوهش نشان داد كه در داده
بيني پيشرفت تحصيلي معنادار است. در دوره كارشناسي  شناختي در پيش هوش

دانشگاه، علاوه بر هوش شناختي، خلاقيت نيز سهم معناداري در تبيين پيشرفت 
كند، و در دوره تحصيلات تكميلي(كارشناسي ارشد و دكتري)،  تحصيلي ايفا مي

بيني پيشرفت تحصيلي  شيهيجاني نقش معناداري در پ هم خلاقيت و هم هوش
دارند. سهم خلاقيت در تبيين پيشرفت تحصيلي، در اين دوره بيش از دوره 

  كارشناسي است .
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 مقدمه
گيرد و  منظورتغيير رفتار، افكار، نگرش ها و مهارت هاي آنان صورت ميجويان، در تمام دوره ها، به آموزان و دانش آموزش دانش

سرانجام به صورت پيشرفت و عملكرد تحصيلي  سنجيده مي شود. مطالعه عوامل مؤثر برپيشرفت يا عملكرد تحصيلي نسبتا پيچيده است، 
  ي بر آن اثر دارند.زيرا اين مفهوم، ابعاد گسترده اي دارد كه هم عوامل محيطي و هم عوامل درون فرد

است.  1يكي از عوامل درون فردي كه از دير باز رابطه آن با پيشرفت وعملكرد تحصيلي مورد بررسي قرار گرفته، هوش شناختي
روان شناسان تربيتي، هوش شناختي را  يكي از عوامل مؤثر درپيشرفت تحصيلي مي دانند. به دليل انتزاعي بودن مفهوم هوش، تعاريف 

ز آن شده است و نظريه پردازان، بسته به اين كه متاثر از چه رويكردي هستند، به گونه هاي متفاوتي آن را تعريف كرده اند. متعددي ا
  اما صرف نظر از اختلاف نظرها در اين زمينه، در بيشتر تعاريف آن، عناصر مشتركي وجود دارد كه عبارتند از: 

  ).1383توانايي يادگيري( سيف، -3توانايي حل مساله     -2توانايي پرداختن به امور انتزاعي      - 1
بنابراين اگر پيشرفت تحصيلي را نتيجه يادگيري بدانيم، رابطه بين هوش و پيشرفت تحصيلي، بهترين سند در مورد ارتباط بين روان 

وش عمومي، بهتر از هر متغير ديگر نشان داد كه ه 2شناسي و تعليم وتربيت است. در زمينه  مطالعه رابطه بين اين دو متغير، جنسن
درصد واريانس عملكرد تحصيلي را هوش عمومي تبيين  90تا 80نيز بيان كرد كه   3كند. ثرندايك پيشرفت تحصيلي را پيش بيني مي

تحصيلي با اين همه، هر چه سطح  ).2003، 4درصد آن ، مربوط به عوامل اختصاصي ديگر است(رينالدز و كمفوز 20تا 10كند و تنها مي
شود. گفته شده است كه  بالاتر مي رود، اين ارتباط ضعيف تر مي شود، زيرا دامنه تغيير هوش در طول دوره هاي آموزشي محدود مي

تا  50/0دبيرستانوجود دارد. اين همبستگي در  70/0در سال هاي اوليه تحصيل، به طور متوسط بين هوش وپيشرفت تحصيلي همبستگي
به دست آمده است(رينالدز و  40/0تا  30/0است. اين ضريب در فارغ التحصيلان دانشگاه برابر 40/0تا  50/0اهيو در پيش دانشگ 60/0

). بنابراين براي پيش بيني پيشرفت تحصيلي، به ويژه در سطوح بالاتر، علاوه بر هوش شناختي، بايد عوامل ديگر را نيز در 2003كمفوز، 
ست بر عملكرد تحصيلي فرد اثر بگذارد، خلاقيت است . تا اوايل قرن حاضر، توجه محدودي نظر گرفت. يكي از عواملي كه ممكن ا

، آزمون هاي هوش ، هم براي اندازه گيري هوش و هم براي سنجش خلاقيت مورد 1960نسبت به خلاقيت وجود داشت و تا قبل از دهه
، 5شناسي شد (گالاگر هاي ذهني وارد مباحث روان تقلي از تواناييعنوان بخش مس گرفت. اما پس از اين دهه، خلاقيت به استفاده قرار مي

  ) .      1384ترجمه مهدي زاده و رضواني،
از نخستين كساني بود كه با  نظريه الگوي ساختارهوشي خود، دو مفهوم تفكر همگرا و واگرا را به عنوان دو وجه عمده  6گيلفورد

تفكر از قبل معلوم است، يعني همواره يك پاسخ درست وجود دارد، اما نتيجه تفكر  تفكر انسان مطرح كرد. در تفكر همگرا، نتيجه
رسد. خلاقيت از ديدگاه گيلفورد، با استفاده از تفكر  واگرا تعداد زيادي از پاسخ هاست كه هر كدام از نظر منطق، درست به نظر مي

  ).   1383زه نسبت به خلاقيت در روان شناسي ايجاد كرد(سيف،شود. او با مطرح كردن مفهوم تفكر واگرا، ديدي تا واگرا تعريف مي

                                                            
است . به دليل مطرح شدن ساير اشكال هوش مانند هوش هيجاني، براي عدم تداخل اين مفاهيم از اصطلاح  gمنظور از هوش شناختي، هوش عمومي يا عامل  -1

  هوش شناختي استفاده شده است.
2 Jensen 
3 Thorndike 
4 Reynolds & Kamphause 
5 Gallagher 
6 Guilford 
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يكي ديگر از كساني است كه با مطرح كردن تفكر جانبي ، گامي در اين زمينه برداشت. تفكر جانبي از نظر او، اولين  1ادوارد دوبونو
اركرد مغز به وجود آمد. به نظر او مغز، ابزار بينش براي حل مساله است. مفهوم تفكر جانبي از مطالعات دوبونو درباره چگونگي ك

ها را بر  محيطي است كه به اطلاعات اجازه مي دهد، بر طبق الگوهايي مرتب شوند . ذهن، بي وقفه به دنبال الگوها مي گردد و انديشه
بر اساس اين مطالب، شوند.  هاي قبلي با اطلاعات جديد تركيب مي ر حسب دانستهها ب كند. اين انديشه ها مرتب مياساس اين الگو

اند. به نظر وي، راه  هاي جديد، براي باقي ماندن و تثبيت ، با عقايد قديمي در تعارض دوبونو دريافت كه به طور معمول انديشه
سازد الگوهايمان  و رسيدن به يك بينش مناسب، تفكر جانبي است. تفكر جانبي فرايندي است كه ما را قادر مي جلوگيري از اين تعارض

ا بازسازي كرده و از تفكرات كليشه اي اجتناب كنيم. اين تفكر نوعي روش برخورد با اطلاعات است كه به نتايج خلاقانه اي منجر ر
شود . تفكر جانبي در مقابل تفكر عمودي مطرح شده است. سيستم آموزشي ، عمدتا ما را به استفاده ازمنطق و طي كردن گام به گام  مي

كند. اين نوع تفكر ، تفكر عمودي است و در بيشتر مواقع  مناسب است. اما گاهي ما با يك  ل درست، هدايت ميبراي رسيدن به راه ح
كند ولذا  برايمان فراهم نميچيزي را كه به آن احتياج داريم، شويم كه روش ذكر شده، جهش لازم به سمت  موقعيت ويژه مواجه مي

كند اما تفكر  تفكر عمودي گودالي را كه قبلا حفر شده عميق تر مي« اين زمينه مي گويد:  نياز به تفكر جانبي خواهيم داشت. دوبونو در
كند، بلكه اين دو نوع تفكر، مكمل هم ديگرند،  تفكر جانبي، تفكر عمودي را متوقف نمي» . كند ي گودالي در جاي ديگر حفر ميجانب

  ) . 2009،  2باودن-وان از تفكر جانبي استفاده كرد (باتلرت به اين صورت كه وقتي الگوهاي تفكر عادي كارساز نيست، مي
پژوهشگران در تعريف خلاقيت نيز به توافق كاملي نرسيده اند، اما با وجود اختلاف نظرها و تفسيرهاي متفاوت از اين مفهوم، در 

  دانند: عنصر را الزامي مي 4تبيين آن وجود 
 سيالي، يعني توانايي توليد تعداد زيادي انديشه در يك زمان معين  - 1

 ها  پذيري، يعني توانايي تغيير دادن افكار و تنوع در توليد انديشه انعطاف - 2

 ابتكاريا تازگي، به معناي توانايي توليد انديشه هاي نو و بديع - 3

 .)1386(كريمي،بسط، به معناي توانايي توجه به جزييات وابسته به يك انديشه  - 4

دانند و خلاقيت را عاملي  ميدرك مفاهيم كلامي و روابط عددي  در حال حاضر روان شناسان، محور اصلي هوش را استدلال و
 كند(پير خائفي، شريفي ومعنوي پور، هاي تازه انطباق پيدا مي يط و موقعيترابه گونه غيرمرسوم ولي مفيد، با شنامند كه با آن فرد  مي

مل ديگري كه امروزه موضوع بسياري از مطالعات و پژوهش هاست، هوش هيجاني است . يكي از دلايلي كه اين متغير علاقه ). عا1386
بود. اين كتاب، به » هوش هيجاني چرا ممكن است مهم تر از هوش بهر باشد«به نام  3افراد را برانگيخت، كتاب پرفروش دانيل گلمن

 داشت. ماير و سالوي،نگاهي كاربردي مطرح كرده بودند 1990و ساير همكاران در سال5سالوي،پيتر 4مسايل علمي كه جان ماير
هاي پژوهشي را مبني بر اين كه توانايي پردازش اطلاعات هيجاني از توانايي پردازش اطلاعات كلامي، رياضي و تجسم فضايي  يافته

گاردنر، براي اولين بار  دانست. 6هوش چندگانه توسط گاردنر متفاوت است، مطرح كردند. زمينه ساز اين مساله را مي توان طرح

                                                            
1 Edward de Bono 
2 Butler 
3 Goleman 
4 Mayer 
5 Salovey 
6 Gardner 
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هاي  را به كار برد كه منظور از آن، توانايي درك و نظم دادن به هيجان» هوش بين فردي«و » هوش درون فردي«اصطلاحي به نام 
  ). 1385، ترجمه شريفي و نجفي زند،1شخصي، و توانايي درك و اداره روابط با ديگران است (كار

كردند، از هم مستقل و مجزا  مطالعات اخير نشان داده است كه عاطفه و شناخت، آن گونه كه فيلسوفان و روان شناسان تصور مي
اي كه  با نحوه نيستند. بر عكس در زندگي اجتماعي انسان، بين احساس و تفكر وابستگي بنيادي وجود دارد.تجربه هاي عاطفي ما

كنيم پيوندي تنگاتنگ دارند. عاطفه مي تواند هم بر فرايند انديشيدن و داوري، و هم بر رفتار ما تاثير  ي مياطلاعات را اندوخته يا بازنماي
  ). 1385و همكاران، ترجمه نجفي زند، 2بگذارد (كياروچي

يجاني، شكل هاي هوش هيجاني را مي توان به دو دسته يا مدل كلي تقسيم كرد، دسته اول مدل توانايي است كه در آن هوش ه نظريه
شود، بنابراين بخشي از هوش شناختي است. مدل ديگر، مدل مختلط است كه نظريه  هاي ذهني در نظر گرفته مي خاصي از توانايي
كنند. سالوي و ماير از طرفداران مدل  بيني و بهزيستي تركيب مي هاي شخصيتي مانند خوش هاي ذهني را با ويژگي پردازان،  توانايي

ها  توانايي دريافت هيجان ها و تلفيق آن ها براي تسهيل در تفكر، درك هيجان«كنند:  وهوش هيجاني را اين گونه تعريف مياند  توانايي
نگرد. به نظر او  از جمله كساني است كه از زاويه مدل مختلط به اين مقوله مي 3ان-بار». ها در جهت رشد شخصيت و نظم دهي به آن

ها، سازگاري و انطباق با محيط براي موفقيت بيشتر و  اخت فرد از خويشتن ، ديگران و ارتباط  بين آنشن«هوش هيجاني عبارت است از 
  ). 4،2007را به كار برد(استايزو براون  EQاو براي اولين بار اصطلاح هوشبهر هيجاني يا». برآوردن انتظارات اجتماعي

علاوه بر  توانايي تحليل و استدلال، توانايي برقرار كردن ارتباطات  كنند كه هاي كاركرد انساني دراين باره بحث مي امروزه مدل
هاي شناختي  هاي متفاوتي براي توانايي مكانيسمواهد حاكي از آن است كه در مغز، اجتماعي نيز در عملكرد انسان موثر است و برخي ش

گيري  هاي شناختي را اندازه ون هاي هوش تنها تواناييهاي هيجاني مربوط به تعاملات اجتماعي وجود دارد، در حالي كه آزم و توانايي
  ) .2009؛  5كنند(جيون سانگ،هانگ، پنگ، لا، ونگ و چن مي

هاي شخصيتي است. برخي از اين  در همين راستا، هنگام مطالعه ويژگي هاي افراد موفق، به نكاتي اشاره شده كه بيشتر خصيصه
  بيان شده است: 10و اكلز 9ويگفيلد ، 8دوك، 7، مولر 6ويژگي ها توسط صاحب نظراني مانند مك كللند

 كنند بسيار آسان اجتناب مياز در گير شدن با فعاليت هاي بسيار دشوار يا و  دهند ح ميكار بر روي تكاليف نسبتا سخت راترجي.  
 و براي رسيدن به موفقيت به رقابت برمي خيزند. رقابت را دوست دارند  
 براي نتيجه عملكرد خود بازخورد دريافت كنند.تا  را دنبال مي كنند روشن هدف هاي  
 .در برابر انجام تكاليف خود احساس مسئوليت مي كنند 

 2006، 11كنند(هافمن پشتكار نشان مي دهند و براي رسيدن به اهداف خود تلاش مي  .( 
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هايي اشاره  و دانشجويان موفق، به توانايي ها و مهارتدر همين راستا، پيشگامان تعليم و تربيت درباره ويژگي هاي دانش آموزان 
  ها از اين قرارند: كرده اند كه به سازگاري فرد در عصر اطلاعات و انفجار علم و فناوري كمك مي كند. اين ويژگي

        توانايي برقراري ارتباط موثر با ديگران 

 ،آوري و زبان هاي خارجي فن چيرگي در علم، رياضيات 

 هاي مختلف فرهنگي گروها ب همكاري 

  هشي پژوهاي  طرح انجام دادندر توانايي 

 گيزشي خود انو  ها ن مسئوليت تصميمپذيرفت 

 1،2009(براكمن و راسلتعهد نسبت به مسايل اخلاقي، خانواده و جامعه(. 

مندي از هوش شناختي، از خلاقيت  رسد كه بين ويژگي افراد موفق، وكساني كه علاوه بر بهره باتوجه به مطالب گفته شده، به نظر مي
پاره اي از صفات افراد خلاق اين گونه گزارش شده است: انگيزه  چنان كه دارند همپوشي وجود داردو هوش هيجاني بالا بر خور

دانش وسيع مندي زياد به نظم و ترتيب در كارها، پشتكار، طرز تفكر انتقادي، انگيزه زياد و  پيشرفت بالا، كنجكاوي فراوان، علاقه
هاي اين افراد، با تعريف هايي كه از هوش هيجاني شده است، همپوشي  ). علاوه بر آن، برخي ويژگي2،1383(سيف،به نقل از استاين

  پذيري، قدرت تاثيرگذاري بر ديگران، و حساسيت نسبت به مسايل اجتماعي.    دارند، مانند: قدرت ابراز وجود، انعطاف
) نشان داده است كه در 2005(3قيت و پيشرفت تحصيلي را بررسي كرده اند. به عنوان مثال، مطالعه باورزرابطه بين خلاپژوهشگران 

آموزان دبيرستاني، هنگامي كه هوشبهر بالا باشد، تعامل هوشبهر و خلاقيت در تبيين پيشرفت تحصيلي معنادار است. همچنين در  دانش
خلاقيت –آموزان با هوشبهر پايين  خلاقيت پايين ، و دانش–آموزان با هوشبهر بالا  )، بين پيشرفت تحصيلي دانش2007(4پژوهش كومار

بالا ، تفاوت معناداري ديده نشده است . اين امر نشان مي دهد كه در عملكرد تحصيلي، بالا بودن خلاقيت  مي تواند پايين بودن هوشبهر 
  را جبران كند.    
نيز نشان مي دهد كه بين اين متغير و پيشرفت تحصيلي رابطه معنادار وجود دارد. به عنوان  ها در ارتباط با هوش هيجاني بيشتر پژوهش

) انجام دادند به اين نتيجه رسيدند كه هوش هيجاني بالا در مواجهه با تكاليف پر استرس، 2005( 5مثال، در مطالعه اي كه ليونز و اشنايدر
)، نشان داد كه در دانشجويان دانشگاه شانگهاي، بعد 2007جيون سانگ و همكاران ( شود. و يا مطالعات باعث رقابت و عملكرد بهتر مي

هاي مشابهي انجام شده كه رابطه معناداري  . در ايران نيز پژوهشاني بر عملكرد تحصيلي تاثيرداردهيج هاي ذهني، هوش از كنترل توانايي
) اشاره 1386)، و دهشيري (1386ه مي توان به پژوهش زهراكار(بين پيشرفت تحصيلي و هوش هيجاني به دست آمده است. از آن جمل

  كرد.
هاي  تمركز آموزش بر مهارت -به ويژه در ايران –باتوجه به مطالب ذكر شده، احتمالا در سطوح پايين تر تحصيلي مانند دبيرستان

شود. از سوي ديگر در  مي بهاي كمتري دادهبه تفكر انتقادي و  يرندگ تفكر همگراست كه عمدتا آزمون هاي هوشي آن را اندازه مي
بيني پيشرفت  اين دوره تحصيلي، واريانس هوش شناختي بيشتر است، بنابراين ممكن است كه هوش شناختي نقش بيشتري در پيش

نقاط قوت و  شود وبه بررسي تحصيلي داشته باشد. اما در دانشگاه، ماهيت دروس به گونه اي است كه فرد با نظريه هاي مختلف آشنا مي
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ضعف هر نظريه مي پردازد، به ويژه در دوره هاي كارشناسي ارشد و دكتري، دانشجو با موقعيت هايي مواجه است كه بايد خود مساله 
را طراحي وسپس راه حل مناسب آن را بيابد . پس به نظر مي رسد كه فرد براي موفقيت تحصيلي، بيشتر به تفكر خلاق نياز دارد. علاوه 

پذيري و تعهد نقش بيشتري دارد كه عمدتا  ، با بالا رفتن سطح تحصيلي، مهارت هايي مانند انجام كارهاي گروهي، مسئوليتبر اين
شود، بنابر اين  احتمال دارد كه تاثير خلاقيت و  تفاوت هاي هوشي افراد كمتر ميجاني است. همچنين در اين سطوح، مربوط به هوش هب

  ي، در مقايسه با هوش شناختي افزايش يابد. هوش هيجاني بر پيشرفت تحصيل
هاي آخر دبيرستان، دوره كارشناسي و دوره تحصيلات  در سه سطح تحصيلي سال مطالب گفته شده، پژوهشگرخواسته استبراساس 

بيني پيشرفت تحصيلي مشخص كرده و در دوره هاي  در پيش، خلاقيت  وهوش هيجاني را تكميلي، نقش متغيرهاي هوش شناختي
  مختلف، سهم هر كدام از اين متغير ها را در تبيين پيشرفت تحصيلي با هم مقايسه كند.

 روش پژوهش
پژوهش حاضر از نوع همبستگي است. به اين صورت كه در يك گروه نمونه به طور هم زمان متغيرهاي هوش شناختي، خلاقيت و 

  گيرد. متغيرها مورد بررسي قرار ميهوش هيجاني و پيشرفت تحصيلي اندازه گيري، و رابطه بين اين 
  جامعه پژوهش

  شود: جامعه مورد مطالعه در اين پژوهش افراد زير را شامل مي
 88-89دانشگاهي دبيرستان هاي نظري مناطق آموزش و پرورش شهر تهران، كه در سال تحصيلي آموزان دبيرستاني و پيش دانش .1

 به تحصيل مشغول بوده اند .

به تحصيل  88- 89هاي مختلف دانشگاه آزاد اسلامي واحد رودهن، كه در نيم سال اول و دوم   اسي رشتهدانشجويان دوره كارشن .2
 مشغول بوده اند .

دانشجويان دوره كارشناسي ارشد و دكتري (تحصيلات تكميلي) رشته هاي مختلف دانشگاه آزاد اسلامي واحد رودهن، كه در  .3
 ده اند .به تحصيل مشغول بو 88 -89نيم سال اول و دوم

  گيري و گروه نمونه روش نمونه
آموزش و پرورش به شيوه تصادفي انتخاب  3و 7گيري از دانش آموزان دبيرستاني و پيش دانشگاهي شهر تهران، مناطق براي نمونه

پسرانه و يك دبيرستان شد. از مدارس اين مناطق، يك دبيرستان دولتي پسرانه، يك دبيرستان دولتي دخترانه، يك دبيرستان غير انتفاعي 
در سه رشته رياضي،  ها، دانش آموزان در دو سطح سال سوم و پيش دانشگاهي و غيرانتفاعي دخترانه انتخاب شد. از اين دبيرستان

  بودند. 147تجربي و انساني انتخاب شدند كه در مجموع
تدا آن ها بر اساس رشته، به پنج گروه علوم رفتاري، گيري از جامعه دانشجويان كارشناسي دانشگاه آزاد واحد رودهن، اب براي نمونه

پس از آن بر اساس حجم جامعه در هر گروه، يك  زبان و ادبيات، رياضي و اقتصاد، مطالعات اجتماعي، و فني و مهندسي تقسيم شدند.
  نفر در گروه نمونه قرار گرفتند. 154تا دو كلاس به تصادف انتخاب شد و در مجموع 

واقتصاد در اين سطح تحصيلي،  ارشد و دكتري، به دليل نبودن دانشجو در زيرگروه رياضي ي از دانشجويان كارشناسيگير براي نمونه
گيري شد. از هر زير گروه، بسته به حجم  نمونه مطالعات اجتماعي، و فني و مهندسياز چهار زير گروه  علوم رفتاري، زبان و ادبيات، 

  نفر در گروه نمونه قرار گرفتند . 92دف انتخاب شد ودر مجموع جامعه،بين يك تا چهار كلاس به تصا
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  ابزارهاي پژوهش
)، آزمون 3(مقياس 1در اين پژوهش، براي اندازه گيري هوش، خلاقيت و هوش هيجاني، به ترتيب از آزمون نابسته به فرهنگ كتل

آوري اطلاعات درباره  استفاده شد. علاوه بر آن، براي جمع 3و پرسش نامه خود گزارشي هوش هيجاني شاته 2خلاقيت ژان لويي سليه
  فت.  روضعيت جمعيت شناختي گروه نمونه، يك پرسش نامه اطلاعات فردي محقق ساخته نيز به كار 

جويان استاندارد شده و ضريب همبستگي آن با آزمون ن بارها براي دانش آموزان و دانش: اين آزمو3مقياس –آزمون كتل  -1
گزارش شده است كه شواهد مناسبي براي روايي آزمون است  85/0تا  58/0هاي مختلف بين بينه در پژوهش -استنفوردوكسلر و 

نفري از  51براي حصول اطمينان در مورداعتبار اين ابزار ، پژوهشگر آزمون را روي يك گروه نمونه  .)1376يفي به نقل از كاپلان، (شر
   .به دست آمد 838/0ضريب آلفاي آن دانش آموزان همان جامعه اجرا كرد و

ميلادي توسط ژان لويي سليه در فرانسه ساخته شده است.  ابزار 70: اين آزمون در دههلويي سليه –آزمون خلاقيت ژان  - 2
بسط ، انعطاف پذيري و اصالت را اندازه گيري و در مجموع يك  توان عوامل سيالي، كه با آن مي نام برده يك آزمون عملكردي است

.تفسير تصاوير 3.تكميل تصاوير يا بسط تصويري 2.سيالي كلامي 1 نمره كلي براي خلاقيت محاسبه كرد. آزمون شامل سه بخش است:
  ).1975يا انعطاف پذيري(گوكلن و گوكلن،

 56عامل است كه  4نفري برابر نشان داد كه اين آزمون داراي45نمونه در پژوهش حاضر، ضريب اعتبار آزمون در مورد يك گروه
  درصد واريانس خلاقيت را مي سنجد.

، براساس الگوي ماير و سالوي، براي 1998نامه را شاته و همكاران ، در سال اين پرسش پرسش نامه هوش هيجاني شاته: - 3
اين پرسش نامه ماده است. 33و داراي ر مذكور يك سنجه خود گزارشيگيري هوش هيجاني نوجوانان و بزرگسالان ساختند. ابزا اندازه
خرده مقياس درك هيجان ، بهره گيري از هيجان، مديريت هيجان براي روابط درون فردي و مديريت هيجان براي روابط بين  4داراي

  ). 1998آيد(شاته، مقياس، يك نمره كلي نيز به عنوان هوشبهر هيجاني به دست مي 4فردي است. علاوه بر اين
به دست آمد كه نشانه همساني  88/0توسط بشارت مورد بررسي قرار گرفت و ضريب آلفاي آن1384فرم فارسي اين مقياس در سال

محاسبه شد كه  83/0نفر از نمونه مذكور در دو نوبت با فاصله دو هفته42دروني خوب آزمون است. ضريب همبستگي بين نمره هاي
  ). 1386بخش اين ابزار است (بشارت، حاجي آقا زاده و قرباني، نشانه پايايي رضايت

 783/0 4ان-و ضريب روايي ملاكي آن با هوش هيجاني بار 839/0نفري  48در پژوهش حاضر ضريب اعتبار آزمون روي يك گروه 
  به دست آمد.

  يافته هاي پژوهش 
واريانس پيشرفت تحصيلي دانش آموزان سال هاي آخر داري  هوش شناختي، خلاقيت و هوش هيجاني با نسبت معني – 1فرضيه 

  .دبيرستان را پيش بيني مي كنند
  . شداستفاده  داده هاورود هم زمان بر اساس  تحليل رگرسيون چند متغيرياز روش  براي آزمون اين فرضيه ،
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  تحصيلي، هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيت دانش آموزان دبيرستان و پيش دانشگاهي پيشرفتهمبستگي نمره هاي  .1ولجد
  هوش هيجاني                خلاقيت                 هوش شناختي
  073/0                    069/0                     504/0**پيشرفت تحصيلي        

          272/0**                011/0                    هوش شناختي                      
  014/0                                                                         هوش هيجاني

 معني دار است 01/0** در سطح كم تر از 
 ) اما بين خلاقيت و هوش هيجاني با پيشرفت تحصيليP>01/0( همبستگي بين هوش شناختي و پيشرفت تحصيلي معني دار است 1با توجه به جدول 

  .همبستگي معني داري وجود ندارد
 .جدول خلاصه مدل2

 برآورد خطاي استاندارد مجذورRشدهتعديل       R مجذور R مدل

 62703/ 1 247/ 0 262/ 0     512/ 0 اينتر

 پيش بين ها: هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيت

 دانش آموزان دبيرستان و پيش دانشگاهيمعني داري رگرسيون در مورد تحليل واريانس براي  .3جدول

 سطح معناداري F ميانگين مجذورات درجه آزادي  مجموع مجذورات مدل

      0/0001 16/607 43/962 3 131/885 رگرسيون اينتر

   2/647 140 370/61 باقيمانده

    143 502/496 كل

 ها: هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيتپيش بين 

 متغير وابسته: پيشرفت تحصيلي

شود و بر اساس  ميتبيين  هوش شناختيصد واريانس پيشرفت تحصيلي با در 25نزديك به  شود مشاهده مي 2چنانچه در جدول 
  ) .P  >001/0دار است ( اين واريانس معني 3جدول 

 پيشرفت تحصيلي دانش آموزان دبيرستان و پيش دانشگاهي پيش بين متغيرهاي ضرايب .4جدول

 مدل اينتر

  ضرايب استاندارد شده ضرايب استاندارد نشده

B خطاي استاندارد    Beta t سطح معناداري 

 0001/ 0 125/ 9  197/ 1 926/ 10 عدد ثابت 

 0001/ 0 923/ 6 522/ 0 023/ 0 160/ 0 هوش شناختي

 381/ 0 879/ 0 064/ 0 014/ 0 013/ 0 هوش هيجاني

 354/ 0 929/ 0- 070/ 0- 010/ 0 009/ 0- خلاقيت

انجام شده نشان   tدر قسمت پاياني اين تحليل ، ضرايب رگرسيون براي هر يك از سه متغير پيش بين نشان داده شده است. آزمون
) و ضرايب محاسبه شده براي  P>001/0دار وجود دارد (دهد كه تنها بين نمره هاي هوش شناختي و پيشرفت تحصيلي رابطه معني  مي

خلاقيت و هوش هيجاني معني دار نيست . بنابراين براي پيش بيني متغير پيشرفت تحصيلي از روي نمره هاي هوش شناختي ، مي توان 
  معادله زير را نوشت :

  = پيشرفت تحصيلي 16/0+ ( نمره هوش شناختي ) 926/10
 است . 627/1ا برابرب 2خطاي استاندارد پيش بيني بر اساس جدول 
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داري واريانس پيشرفت تحصيلي دانشجويان دوره كارشناسي را  هوش شناختي، خلاقيت و هوش هيجاني ، با نسبت معني -2فرضيه 
  تفاده قرار گرفت. پيش بيني مي كنند. براي آزمون اين فرضيه نيز ، روش تحليل رگرسيون چند متغيري مورد اس

  همبستگي نمره هاي پيشرفت تحصيلي، هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيت دانشجويان كارشناسي .5جدول
  هوش شناختي              هوش هيجاني               خلاقيت

  202/0 **                     001/0                   61/0**پيشرفت تحصيلي     
  094/0                      -007/0                                       هوش شناختي

  093/0هوش هيجاني                                                                        
 معني دار است 01/0** در سطح كم تر از 
معني داراست ، اما بين هوش هيجاني و پيشرفت  پيشرفت تحصيلي خلاقيت با  ن هوش شناختي و، همبستگي بي5با توجه به جدول 

  داري وجود ندارد.  تحصيلي ، همبستگي معني
 خلاصه مدل .6جدول

 برآورد خطاي استاندارد مجذورR تعديل شده Rمجذور R مدل اينتر  

 0 /627 0 /393 0 /381 1 /67894 

 پيش بين ها: هوش شناختي ، هوش هيجاني و خلاقيت

 دانشجويان كارشناسي عناداري رگرسيون در موردبراي م تحليل واريانس .7جدول

 سطح معناداري F ميانگين مجذورات درجه آزادي  مجموع مجذورات مدل

 0001/ 0 729/ 31 439/ 89 3 316/ 268 رگرسيون اينتر

   819/ 2 147 372/ 414 باقيمانده

    150 688/ 682 كل

 شناختي، هوش هيجاني و خلاقيتپيش بين ها: هوش 

 متغير وابسته: پيشرفت تحصيلي

بيني  درصد واريانس پيشرفت تحصيلي دانشجويان كارشناسي به وسيله هوش شناختي و خلاقيت پيش38نشان مي دهد كه 6جدول 
 معني داري آن را نشان مي دهد 7مي شود و نتيجه جدول 

)001/0 P<.(  
 پيشرفت تحصيلي دانشجويان كارشناسي پيش بين متغيرهاي ضرايب. 8جدول 

 مدل

  ضرايب استاندارد شده ضرايب استاندارد نشده

B خطاي استاندارد Beta t سطح معناداري 

 000/ 0 271/ 9  166/ 1 809/ 10 عدد ثابت اينتر

 000/ 0 234/ 9 596/ 0 019/ 0 175/ 0 هوش شناختي

 893/ 0 134/ 0- 009/ 0- 014/ 0 002/ 0- هوش هيجاني

 026/ 0 257/ 2 146/ 0 010/ 0 023/ 0 خلاقيت

دهد كه  نشان ميt در قسمت پاياني اين تحليل ، ضرايب رگرسيون براي هر يك از سه متغير پيش بين نشان داده شده است. آزمون
) P = 026/0تحصيلي () و همين طور بين نمره هاي خلاقيت و پيشرفت P >001/0بين نمره هاي هوش شناختي وپيشرفت تحصيلي(
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بيني متغير پيشرفت تحصيلي  دار وجود دارد، اما ضريب محاسبه شده براي هوش هيجاني معني دار نيست . بنابراين براي پيش رابطه معني
  از روي نمره هاي هوش شناختي  و خلاقيت، مي توان معادله زير را نوشت :

  = پيشرفت تحصيلي 175/0+ (نمره هوش شناختي)  023/0+ ( نمره خلاقيت)  10/ 809
 است . 679/1 برابر 6خطاي استاندارد پيش بيني بر اساس جدول 

هوش شناختي ، خلاقيت و هوش هيجاني، با نسبت معني داري واريانس پيشرفت تحصيلي دانشجويان دوره كارشناسي  -3فرضيه 
 تفاده قرار گرفت. كنند. براي آزمون اين فرضيه نيز ، روش تحليل رگرسيون چند متغيري مورد اس بيني ميارشد و دكتري را پيش 

  همبستگي نمره هاي پيشرفت تحصيلي، هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيت دانشجويان كارشناسي ارشد و دكتري .9جدول
 خلاقيت هوش هيجاني هوش شناختي  پيشرفت تحصيلي  

 پيرسون ضريب همبستگي

 

 464 /0 322 /0 169 /0 1 پيشرفت تحصيلي

 066 /0 096 /0- 1 169 /0 هوش شناختي

 347 /0 1 096 /0- 322 /0 هوش هيجاني

 1 347 /0 066 /0 464 /0  خلاقيت 

 0001 /0 001 /0 056 /0 . پيشرفت تحصيلي سطح معناداري 

 267 /0 183 /0 . 056 /0 هوش شناختي

 0001 /0 . 183 /0 001 /0 هوش هيجاني

 . 0001 /0 267 /0 0001 /0  خلاقيت 

)، و همچنين همبستگي بين هوش هيجاني و پيشرفت   P>001/0، همبستگي بين خلاقيت و پيشرفت تحصيلي(9باتوجه به جدول
  ) .   P=056/0اما همبستگي بين هوش شناختي و پيشرفت تحصيلي ترديد بر انگيز است( ،)معني داراستP =001/0تحصيلي (

 خلاصه مدل .10جدول

 برآورد خطاي استاندارد مجذور Rتعديل شده  مجذورR R مدل

 53366/ 1 246/ 0 271/ 0 521/ 0 اينتر

 ها: هوش شناختي، هوش هيجاني و خلاقيت پيش بين

 دانشجويان كارشناسي ارشد و دكتري براي معناداري رگرسيون در مورد تحليل واريانس .11جدول

 سطح معناداري F ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات مدل اينتر

 0001a/ 0 674/ 10 107/ 25 3 32/ 75 رگرسيون 

   352/ 2 86 281/ 202 باقيمانده

    89 602/ 277 كل

a. هيجاني و خلاقيتپيش بين ها: هوش شناختي ، هوش 

b. متغير وابسته: پيشرفت تحصيلي 

تحليل  تبيين مي شود و بر اساس جدولي پيش بين رصد واريانس پيشرفت تحصيلي با متغيرهاد25دهد نزديك به  نشان مي 10جدول 
  ). P>001/0اين واريانس معني دار است (

  
  
  



                        ...هوش شناختي، خلاقيت و هوش هيجانيمقايسه سهم  27
 

 تحصيلي دانشجويان كارشناسي ارشد و دكتري پيشرفتپيش بين  ب متغيرهايضراي .12جدول

 مدل

  ضرايب استاندارد شده ضرايب استاندارد نشده

B خطاي استاندارد Beta t سطح معناداري

 0001/ 0 24/ 7  523/ 1 028/ 11 عدد ثابت اينتر

 083/ 0 754/ 1 163/ 0 037/ 0 065/ 0 هوش شناختي

 041/ 0 075/ 2 205/ 0 017/ 0 036/ 0 هوش هيجاني

 0001/ 0 875/ 3 382/ 0 008/ 0 03/ 0 خلاقيت

انجام شده نشان  tدر قسمت پاياني اين تحليل، ضرايب رگرسيون براي هر يك از سه متغير پيش بين نشان داده شده است. آزمون
 )P=041/0(و پيشرفت تحصيلي هاي هوش هيجاني نمرهو همين طور بين )P>001/0(هاي خلاقيت وپيشرفت تحصيلي دهد كه بين نمره مي

دار نيست. بنابراين براي پيش بيني متغير پيشرفت تحصيلي  رابطه معني دار وجود دارد، اما ضريب محاسبه شده براي هوش شناختي معني
  از روي نمره هاي هوش هيجاني و خلاقيت، مي توان معادله زير را نوشت:

 = پيشرفت تحصيلي 036/0هيجاني) + (نمره هوش  03/0+ ( نمره خلاقيت)  028/11

  است . 534/1برابر با   4-38خطاي استاندارد پيش بيني بر اساس جدول 
در دوره هاي مختلف تحصيلي ، هوش ، خلاقيت و هوش هيجاني در صد متفاوتي از واريانس پيشرفت تحصيلي را  - 4فرضيه 

ناختي، خلاقيت و هوش هيجاني را، كه در تحليل رگرسيون هاي انجام تبيين مي كنند .  جدول زير اندازه هاي بتاي متغير هاي هوش ش
  شده در سه مرحله قبل، به دست آمده، نشان مي دهد: 

  اندازه هاي بتا ي معني دار متغير هاي پيش بين .13جدول
           596/0                      522/0    ناختي             هوش ش ان و پيش دانشگاهي          كارشناسي         كارشناسي ارشد و دكتريدبيرست  متغير پيش بين      

  382/0                     146/0                              -          ت                    خلاقي
  205/0                          -                                 -     اني                   هوش هيج

  246/0                     381/0                        247/0     جمع واريانس تبيين شده     
  

هاي  داده هاي اين جدول، نشانگر آن است كه تاثير متغيرهاي هوش شناختي، خلاقيت و هوش هيجاني در سه دوره تحصيلي سال
ره كارشناسي، و دوره كارشناسي ارشد و دكتري متفاوت است ، به طوري كه در سال هاي آخر دبيرستان تنها هوش آخر دبيرستان، دو

شناختي، در دوره كارشناسي، هوش شناختي و خلاقيت، و در دوره كارشناسي ارشد و دكتري، خلاقيت و هوش هيجاني به طور معني 
رسد نقش خلاقيت در دوره  آن با توجه به مقدار بتاي به دست آمده به نظر مي كنند. علاوه بر داري پيشرفت تحصيلي را تبيين مي

  . )146/0در برابر  382/0اسي است (كارشناسي ارشد و دكتري بيش از دوره كارشن
  گيري بحث و نتيجه

 شود: از مجموع مطالعات انجام شده و يافته هاي به دست آمده  چنين استنباط مي

كننده در پيشرفت تحصيلي هوش شناختي است. دليل احتمالي اين امر آن است كه  دانشگاهي، عامل تعييندر سطح دبيرستان و پيش 
تر  گيرد و معلمان دوره متوسطه، به سطوح عالي آموزان بيشتر بر طبق محفوظات آنان انجام مي در اين دوره ارزشيابي آموخته هاي دانش

ها  نجام دادند نيز با اين يافته) ا2002(1دهند. نتايج پژوهشي كه پارك، لي و هان ها نمييادگيري مانند تركيب يا تفكر انتقادي چندان ب

                                                            
1 Park, Lee &  Hahn 
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گيري كردند و پس از تحليل داده ها به اين نتيجه رسيدند كه بين  هم سواست. آنان هوش و خلاقيت را در سال آخر دبيرستان اندازه
د. پارك و همكاران چنين شقيت و پيشرفت تحصيلي ديده نرابطه بين خلاهوش و پيشرفت تحصيلي رابطه معنادار وجود دارد، اما اين 

در دوره  شود، در صورتي كه خلاقيت، محصول تفكر واگراست. ادعا كردند كه هوش و پيشرفت تحصيلي از تفكر همگرا ناشي مي
ت تحصيلي سهم دارد. دليل احتمالي اين بيني پيشرف شناختي، خلاقيت نيز در پيش كارشناسي دانشگاه، علاوه بر معنادار بودن نقش هوش

شود. علاوه بر آن بر طبق  تر ذهن تاكيد مي امر اين است كه دراين سطح، براي ارزشيابي عملكرد تحصيلي، بيشتر به توانايي هاي عالي
در اين دوره ميانگين و چون مي شود  يت بر پيشرفت تحصيلي معنادار، با بالا رفتن هوشبهر، تعامل هوش و خلاق)2005(1پژوهش باورز

  هوشبهر افراد بالاتر است، نقش خلاقيت در پيشرفت تحصيلي به صورت معنادار ديده مي شود.
ر دوره تحصيلات تكميلي، به دليل پايين بودن واريانس هوش، اين متغير سهم معناداري در پيشرفت تحصيلي ندارد. دليل پايين د

فراد براي انتخاب شدن، بارها غربال شده اند و طبعا از هوش بالاتري برخوردارند، بودن واريانس هوش در اين سطح اين است كه ا
كند و بعد از آن هوش هيجاني در تبيين  بنابراين تفاوت هوشي آن ها كاهش يافته است. در عوض خلاقيت نقش قابل توجهي ايفا مي

در اين دوره، به دليل افزايش سن، هوش هيجاني بالاتر از پيشرفت تحصيلي سهم معناداري دارد. دليل احتمالي اين امر اين است كه 
دوره هاي ديگر است، زيرا همان طور كه پيشتر گفته شد، اين متغير يك عامل اكتسابي است و يادگيري در آن نقش مهمي دارد. از 

سنگين بودن مطالب درسي، پر طرف ديگر، به نظر مي رسد تحصيل در دوره هاي تكميلي، به دليل شاغل بودن دانش جويان و همچنين 
استرس تر از دوره هاي قبلي باشد. با توجه به يافته هاي ليونر و اشنايدر كه قبلا گفته شد، هوش هيجاني بالا در مواجهه با تكاليف پر 

بالا رفتن سطح  استرس، باعث رقابت و عملكرد بهتر مي شود كه اين نتايج با يافته هاي اين پژوهش همسو است. با توجه به اين كه با
مي شود، به نظر مي رسد در مدارس و دانشگاه ها بايد به اين ي در تبيين پيشرفت تحصيلي بيشتر تحصيلي، نقش خلاقيت و هوش هيجان

مدارس و دانشگاه ها با روش ها و برنامه هايي كه در  دو عامل، اهميت بيشتري داده شود. در همين رابطه پيشنهادهاي زير ارائه مي شود:
مهارت هاي اجتماعي و هيجاني، نحوه مشاركت در تكاليف درسي، و شناخت و كنترل از پژوهش هاي كاربردي مطرح شده، بسياري 

ها مانند روش بارش مغزي و در نظر گرفتن جلساتي براي نقد  همچنين با برخي روش آموزان و دانشجويان بياموزند. هيجان ها را به دانش
هاي تفكر انتقادي كمك كرد . لذا به وزارت آموزش و پرورش، و  توان به پرورش خلاقيت و مهارت ، ميو بررسي نظريه هاي متفاوت

با توجه به اين كه خلاقيت وهوش هيجاني در  ها را در سر فصل دروس خود قرار دهند. شود كه اين برنامه آموزش عالي توصيه مي
هاي  ، به ويژه براي دورهها د، در گزينش دانشجو براي دانشگاهشو ميتوصيه  پيشرفت تحصيلي دانش جويان نقش مهمي دارد،

 هاي پذيرش، سطح خلاقيت و هوش هيجاني داوطلبان مورد سنجش قرار گيرد. تحصيلات تكميلي، به عنوان  ملاك
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