
 

 

 

 

  ،های توانبخشی های تفکر انتقادی در دانشجویان رشته بررسی مهارت

 1921-29در سال تحصیلی  دانشگاه علوم بهزیستی وتوانبخشی

 1خوشنامیحمید سبزی

  2زینب اباذری

  3هارونیغلامرضا قائد امینی

 4زادهداود قاسم

         24/22/2312 تاریخ دریافت مقاله:
 2/3/2313 اله:تاریخ پذیرش نهایی مق

 چکیده

اند که تفکر انتقادي زمینه ايجاد مهارت فهم و ارزيابی دانش  نظران براين عقیدهامروزه اکثر صاحب
موفقیت  هاي کاري، مديريت، قضاوت بالینی، گیريکند، و براي تصمیم جديد را براي فراگیران فراهم می

عملکرد  اتی است. با عنايت به کاربردي بودنحی ،هاي جامعه اي و مشارکت اثربخش فرد در فعالیتحرفه
هاي تفکر انتقادي در دانشجويان هاي توانبخشی، اين مطالعه با بررسی مهارتالتحصیلان رشتهفارغ

 دانشجويان در از نوع همبستگی،پژوهش روش اين  شود.میدانشگاه علوم بهزيستی و توانبخشی انجام 
نفر وارد مطالعه  222اي  مرحله تصادفی  چند يگیرا روش نمونهکه بدانشگاه علوم بهزيستی و توانبخشی

هاي توصیفی، آزمون تی ها از شاخصهاي تفکر انتقادي اجرا شد. در تحلیل داده شدند، آزمون مهارت
تحلیل واريانس  هاييافته .استفاده شد فهرطمستقل، ضريب همبستگی پیرسون و تحلیل واريانس يک

هاي  هاي مورد بررسی از لحاظ نمره کل مهارت ن میانگین نمره دانشجويان رشتهنشان دادکه بی فهرطيک
بین نمره کل تفکر  .داري وجود نداردهاي آن تفاوت آماري معنی تفکر انتقادي و هر يک از خرده مقیاس

هاي داري به دست آمد. بین مهارتانتقادي دانشجويان سه مقطع تحصیلی مختلف تفاوت آماري معنی
هاي آن(؛ با هر يک از متغیرهاي سن، جنسیت و محل سکونت  انتقادي دانشجويان )و خرده مقیاستفکر 

هاي تفکر که بین سطح تحصیلات و وضعیت تأهل با مهارت حالی داري به دست نیامد. دریرابطه معن
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 تقاديتفکر ان هاي نمره کل مهارت نتايج حاکی از آن است که داري وجود داشت.انتقادي رابطه معنی
هاي آن در سطح متوسط به پايین قرار  در سطح متوسط تا خوب و از لحاظ خرده مقیاس دانشجويان

دارند، به عبارتی ديگر، دانشجويان ازلحاظ تفکر انتقادي در وضعیت مطلوبی قرار ندارند، بنابراين بازنگري 
قادي براي دانشجويان در حل هاي مرتبط با آموزش تفکر انتهاي درسی و برگزاري کارگاهمطلوب برنامه
 تواند، پیشنهادي مؤثر باشد. اين چالش می

 هاي توانبخشی، دانشگاه علوم بهزيستی و توانبخشی. هاي تفکر انتقادي، رشتهمهارت واژگان کلیدی:     
  

 مقدمه

کند که بشر براي نیل به مقاصد خويش به تلاش فکري  اقتضا می 22تغییر مستمر و فزاينده در قرن 
هاست که بیشترين توجه را به عنوان عرصه بروز بیشتري بپردازد. علم، ناظر به يکی از اين تلاش

(. 262: 2002و ديگري،  2)گاننمايد هاي فکري انسان طلب می هوش، جديت و ساير قابلیت خلاقیت،
ها بتوانند  تا آنهايی را براي فراگیران فراهم آورد  بايست فرصتتعلیم و تربیت، به ويژه آموزش عالی، می

هاي فکري، به ارزيابی دانش جديد و اطلاعات فراوانی که با آن روبه رو هستند،  ضمن انجام فعالیت
نظران در اين مورد توافق دارند که تفکر (. اکثر صاحب22: 2821ديگري،  جاويدي جعفرآبادي وبپردازند)

با  کند. جديد را براي فراگیران فراهم میانتقادي، زمینه ايجاد مهارت هضم و ارزيابی دانش و فناوري 
هاي زيادي نیز وجود دارند که عبارتند  وجود اختلاف نظرهاي موجود در تعاريف تفکر انتقادي، همپوشانی

گیري،  از: بصیرت، عقلانیت، تفکر تأملی، دلیل جويی، شناسايی مفروضات زيربنايی، حل مسئله، تصمیم
دوره معاصر بیش ازگذشته، کانون توجه  رو لازم است تعلیم و تربیت درنخلاقیت، استنباط و ارزيابی. از اي

 (.  841: 2،2002سیزرهاي تفکر انتقادي معطوف کند )خود را به جاي محتوا، بر فرايند و مهارت

 830 حدود در ها آن شاگردان و وارسط ن،سقراط، افلاطو هاي نوشته توسط بار نخستین انتقادي تفکر
 تحلیل و تجزيه نهايی نتیجه غالباً که ها اين بود، هاي فکري آن شد. فلسفه مطرح د،میلا از قبل سال

 (.277-272: 2006ديگران،  و 8)ناتالرسد می نظر به امر ظاهر در که نیست چیزي آن قضايا ها و واقعیت
3فريتز و ینمارک باچ، بور از نقل به 4لوگان تفکرات انتقادي با تفکر باره در نوين هاي نظريه چنینهم

 و 
 آموزش جوانان  در انتقادي تفکر سهم کاو و با کند 2128 سال در آمريکا عالی ملی آموزش کمیسیون

داد.  قرار مؤسسات آموزشی اختیار در را انتقادي تفکر برآيندهاي نتايج بهینه ها، بررسی يافت. اين تداوم
 اين که تمام گرفت نتیجه چنین و اختپرد شناسیجامعه دانشجوي 274 بر مطالعه يک اجراي به لوگان

                                                 
1. Gunn 
2. Sezer 
3. Natal 
4. Logan 
5. Burbach, Markin, Fritz 
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مندي توان در التحصیل( فارغ تا گرفته دانشجويان جديدالورود کالج )از سطوح همه در دانشجويان
 اند.  احراز نموده کم بسیار نمره انتقادي تفکر غیر تشخیص

در شود که توانايی دانشجويان را  تفکر انتقادي به عنوان فرايند شناختی اساسی محسوب می
هاي اجتماعی متفاوت اعم ازسیاسی،  گیري درموقعیتگشايی و تصمیمهاي حل مسأله و مشکل مهارت

رغم چنین اهمیتی اکنون علی .(8223: 2020ديگران،  گل ودهد) اخلاقی، علمی و مديريتی افزايش می
اند؛ و به اين حقیقت  دهمتخصصان امور تربیتی از توانايی کم فراگیران در امر تفکر انتقادي ابراز نگرانی کر

اند که توجه و تعهد به اين هدف در نظام آموزشی تا حدودي به فراموشی سپرده شده است، به  پی برده
هاي فکري  پردازند؛ ولی نقد و نقادي در فعالیت اي که دانشجويان در بهترين حالت، به آموختن می گونه

(. در چنین شرايطی بايد روند اقدامات تربیتی 200: 2117مییر و گودچايلد، ها جايگاه مشخصی ندارد)آن
هاي موجود ريزي کرد تا فراگیران، مهارت خود را در تفکر و استدلال افزايش دهند، دادهاي پايه را به گونه

ي واقعی تعلیم و تربیت در يک  ها را به کار گیرند. در اين صورت است که ثمره را پردازش کنند و آن
آيد نه از طريق  هاي تحصیلی به وجود می رايند تفکري است که از مطالعه در رشتهجامعه، فعال کردن ف

ترين  نظران مهم برخی ازصاحب (.2041: 2810اطهري وديگران، شده است) آوريکه صرفاً جمعاطلاعاتی
ن به مجهز ساختن دانشجويا .2 اند: برخورداري دانشجويان از تفکر انتقادي را، موارد زير دانستهدلايل 
هاي  ها به اين موضوع آگاه شوند که اکتشافات و پیشرفت شود که آن هاي تفکر انتقادي باعث میمهارت

د، بلکه اين جامعه و افراد آن هستندکه بايد اکتشافات و نکنتواند جامعه را هدايت علمی، به تنهايی نمی
تفکرانتقادي  .2 .(262: 2002ري، گان و ديگکنند) هاي علمی را به بهترين وجه کنترل و هدايتپیشرفت

سازد تا به طور مؤثري، اطلاعاتی را که از طريق مطالعه کتاب، اينترنت و دانشگاه،  دانشجويان را قادر می
اند،  هاي مورد استفاده، به دست آورده هاي رايج، معیارها يا استانداردهاي موجود و روش ي نظريه درباره

ها، از طريق روش استدلالی پی  مندي و اعتبار آنمیزان صحت، ارزش ارزيابی و سازماندهی کنند، و به
تفکر انتقادي باعث توسعه توانايی پژوهش،  .8 .ها را در تصرف خود در آورند ببرند، و به اين ترتیب آن

گردد.  العمر در دانشجويان می هاي مختلف، و يادگیري مادام گیري، بهره بردن ازديدگاه حل مسئله، تصمیم
اطهري شود تا دانشجويان قادربه حل مشکلات ملی، علمی وعملی باشند) می ها باعث وع اين قابلیتمجم

شود که دانشجويان نه تنها درباره رشته تخصصی خود  تفکر انتقادي باعث می .4 .(3-1: 2822و ديگران، 
هاي  هان و چالشي اجتماع، سیاست، مسائل متغیر ج دانش يا اطلاعات کافی داشته باشند بلکه، درباره

هاي  حل گیري نمايند و به ارائه و توسعه راهتر تصمیم اخلاقی روزانه زندگی در جهان پیچیده امروز، دقیق
شود دانشجويان  تفکرانتقادي باعث می .3(. 2202: 2002ابرامی و ديگران، ها اقدام نمايند) درست براي آن

-هاي که چگونه ايدهگذارد، و اين ها تأثیرمی فکار آنبه اين نکته پی ببرندکه چگونه هنجارهاي مختلف برا

: 2007، 2فسیکشان مورد بررسی، و استفاده قرار دهند)هاي ها و استدلال شان را کاملاً بر اساس بررسی

                                                 
1. Fasick 
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هاي سودمند، علم توانبخشی از جايگاه ويژه و  منزلت والايی برخوردار بوده و  (. در میان دانش217
گیردکه حیات آدمی در گرو حفظ و بازگرداندن تندرستی  جا سرچشمه میار از آنهست. اين فضیلت و اعتب

(. 84: 2000امینی و ديگران، علوم پزشکی و توانبخشی عهده دار اين خدمت بزرگ و حیاتی است)، است
باشد، مهارت تفکر انتقادي است.  گیري بالینی و درست میهايی که پیش زمینه تصمیم يکی از مهارت

هايی از  ها بر پايه مهارت ها و پديده تقادي يک نوع فعالیت شناختی جهت درک و ارزيابی يافتهتفکر ان
هاي توانبخشی  آموزش و عمل رشتهانتقادي در(. تفکر73: 2000وينديش، باشد) تحلیل میقبیل استدلال و

با توجه به اهمیت  هاي توانبخشی به شمار آيد. تواند بعنوان يک مهارت مرکزي لازم در توسعه رشته می
 هاي کشور در حوزه آموزش و با توجه به وجود مطالعات مختلف در دانشگاه بیش از پیش تفکر انتقادي در

هاي توانبخشی دانشجويان رشته آن است تا، با بررسی تفکرانتقادي دربر اين پژوهش زمینه تفکر انتقادي،
صورت  لی از وضعیت موجود ارائه شود، و دربه خاطر نقش تعیین کننده در سلامت جامعه، تصوير تکمی

 منابع موجود انجام گیرد. توجه به امکانات و ريزي باضرورت براي تقويت اين متغیر برنامه

 

 پیشینه تجربی 

هاي تفکر انتقادي از جمله آزمون تفکر انتقادي کالیفرنیا و  ابعاد تفکر انتقادي که بر مبناي آن آزمون
ها(  )گرايش هاي عاطفی ها( و جنبه هاي شناختی )مهارت اند شامل: مهارت شدهساخته  2واتسون و گلیسر

هاي تفکر انتقادي شامل تفسیر، استنباط، توضیح، ارزشیابی، خود تنظیمی، تجزيه و تحلیل،  است. مهارت
 (.361-77: 2008و پروفتو و ديگري،  ؛67: 2008کوزر و ديگران، باشد) استدلال قیاسی و استقرايی می

( دريافت که علی 2004تا  2002هاي  ( با آموزش تفکر انتقادي به فراگیران )طی سال2007) 2یتزلوئ
هاي  و به منظور حل اين مشکل در گروهرغم آموزش، يک سوم از فراگیران به اين مهارت دست نیافتند، 

هايی براي تنظیم يادگیري و نحوه ايجاد انگیزه در اعضاي گروه شکل  کوچک بحث و پرسش، روش
گرفت و نتايج نشان داد که محیط آموزشی و تعامل فراگیران به ايجاد تفکر انتقادي در تدريس کمک 

هاي تفکر  حاضريک سوم دانشجويان فاقد مهارتچنین او به اين نتیجه دست يافت که درحال کرد، و هم
هاي تفکر انتقادي دانشجويان  دهد که سطوح مهارت ها به وضوح نشان می انتقادي هستند. اين يافته

 (. 27: 2007لوئیتز، ها در سطح بسیار پايینی قرار دارند ) دانشگاه
انتقادي و گرايش به  هاي تفکر ( تحت عنوان مهارت2822)و ديگران  قريبکه  بر اساس پژوهشی

به اين نتايج  انجام داده اند درمانی -تفکر انتقادي در دانشجويان ترم اول و آخر مديريت خدمات بهداشتی
که مهارت تفکر انتقادي در دانشجويان ترم اول و دانشجويان ترم آخر هر دو درحدود هنجار انددست يافته

شجويان ترم اول با الگوي نمره دانشجويان ترم آخر وجود دار آماري بین الگوي نمره دانبود. تفاوت معنی

                                                 
1. Watson & Glaser 
2. Lewittes 
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که هدف آن بررسی رابطه تفکرانتقادي و پیشرفت ( پژوهشی انجام داده است2824علیوندي وفا ) نداشت.
داري بین میزان ي مثبت و معنیتحصیلی دانشجويان بوده است. نتايج اين پژوهش نشان داده که رابطه

چنین میزان نمرات تفکر انتقادي دردانشجويان سه گروه حصیلی حاکم است. همتفکرانتقادي و پیشرفت ت
باشد.  دار نمیمهندسی و علوم پايه متفاوت است؛ ولی اين تفاوت از نظر آماري معنی -علوم انسانی، فنی

ندي علیواز طرفی تفاوتی بین میزان تفکر انتقادي دردانشجويان دختر و پسر مورد تايید قرار نگرفته است)
 (.27: 2824وفا، 

هاي تفکر انتقادي دانشجويان علوم پايه انجام  (، در پژوهشی پیرامون مهارت2824) و ديگران بهمنی
اند.  که دررقابت بسیار دشوار به دانشگاه راه پیدا کردهکه دانشجويان گروه پزشکی بااين دادند،گرفت نشان
ذهن از محفوظات نسبت به ديگر شرکت کنندگان  رسد از نظر هوش و پشتکار و انبار کردن به نظر می

اند، ولی پس از انجام پژوهش و سنجش تفکر انتقادي آنان در مواجهه با متون علمی  کنکور برتري داشته
( انجام دادند 2820)و ديگران  شفیعی گیري از تفکر انتقادي از خود نشان دادند.عملکرد ضعیفی را بهره

ر آزمون مهارت تفکر انتقادي کالیفرنیا و عواملی مانند ترم تحصیلی، سن، بین میانگین نمره کسب شده د
( نیز در پژوهشی ديگر خاطر نشان کردند، 2820دار مشاهده نشد. شفیعی و همکاران )جنس، ارتباط معنی

بین میانگین نمرات تفکر انتقادي دانشجويان دختر و دانشجويان پسر تفاوت معناداري مشاهده نشد. در 
طی يک پژوهش به اين نتیجه رسیدکه بین میزان  (2002)هاي انجام شده درخارج از ايران، برگر شپژوه

 .هاي تفکر انتقادي دانشجويان دختر و پسر تفاوت معناداري وجود داردمهارت
تفکرانتقادي  هايتهاي خود درباب مهار شود پژوهشگران مختلف دربررسی طورکه ملاحظه می همان

-یاندکه تفاوت معن اند. برخی تصريح کرده اه، به نتايج متفاوت و گاه معارض اشاره کردهدانشجويان دانشگ
داري بین میزان تفکر انتقادي دانشجويان برحسب سال تحصیلی و نیز برحسب رشته تحصیلی و جنسیت 

ر انتقادي دار بین میزان تفکیهاي پژوهشگران ديگر از عدم وجود تفاوت معن که يافتهوجود  دارد. در حالی
هاي  هاي پژوهش يافتهدر نظر گرفتن کند. با  دانشجويان با نظر به متغیرهاي مورد وصف حکايت می

چنین بررسی در منابع در دسترس سابقه سنجش اين مهارت در موجود، با توجه به اهمیت موضوع و هم
تعیین میزان موجود  کشور ما يافت نشد، بر آن شديم تا در اين مطالعه به دانشجويان توانبخشی در

 )مددکاري اجتماعی، گفتار رشته تحصیلی 3هاي تفکر انتقادي در دانشجويان توانبخشی که در  مهارت
درمانی، کاردرمانی، فیزيوتراپی و ارتوپدي فنی( که در سه مقطع تحصیلی کارشناسی، کارشناسی ارشد و 

 از يک و هر انتقادي تفکر بین دارمعنی رابطه باشند، بپردازيم، و وجود دکتري در حال تحصیل می
 جمله دهد. از قرار آزمون مورد را تحصیلی جنسیت و رشته مقطع تحصیلی، شناختیجمعیت متغیرهاي

  در سه مقطع تحصیلی دانشجويان بین انتقادي تفکر میزان ارزيابی به پژوهش اين شد باعث که دلايلی
 کارگیري به و فراگیران به علمی هاي يافته آخرين ائهار براي مهمی محفل دانشگاه، که اين بود بپردازد
  میزان بردن بالا در را مهمی نقش تواند می اش پرورشی هاي با روش که است، تدريس فعال هايروش
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 به که جاآن از چنینباشد. هم مقطع کارشناسی تا دکتري داشته از دانشجويان انتقادي تفکر هايمهارت
 در يابد، می توسعه مختلف هاي شیوه به مختلف علمی هاي رشته در انتقادي تفکر نظران،اعتقاد صاحب

دانشجويان   مختلف هاي رشته در تفکرانتقادي مهارت میزان بررسی تحقیق نیز اين ازاهداف يکی نتیجه
 توانبخشی است.

 

 تحقیق یاههفرضی

ن( دانشجويان رشته هاي آ هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت - 
 مختلف تحصیلی تفاوت وجود دارد.

هاي آن( دانشجويان سطوح  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت - 
 مختلف تحصیلی )کارشناسی، کارشناسی ارشد و دکتري( تفاوت وجود دارد.

دختر و  هاي آن( دانشجويان موعههاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مج بین نمره کل مهارت -     
 پسر تفاوت وجود دارد.

مجرد  هاي آن( دانشجويان هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -     
 و متأهل تفاوت وجود دارد.

بین  هاي آن( و سن در هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -    
 ن نمونه مورد بررسی رابطه آماري وجود دارد.دانشجويا

بومی و  هاي آن( دانشجويان هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -    
 غیربومی تفاوت وجود دارد.

 

 ابزار وروش 

  اين در استفاده مورد پژوهش حاضر از نوع توصیفی، تحلیلی و به صورت مقطعی است. ابزارهاي
آزمون  چنینآوري اطلاعات دموگرافی( و هم)براي جمع ساخته هش از يک چک لیست محققپژو

استفاده  دانشجويان انتقادي تفکر هايمهارت جهت سنجش )ب( کالیفرنیا فرم تفکر انتقادي هاي مهارت
 نتقاديتفکر ا هايمهارت ارزشیابی ابزارهاي ترين و کاربردي ترين علمی از آزمون اين حاضر حال در شد.

شود. جامعه آماري پژوهش حاضر کلیه دانشجويان دانشگاه علوم بهزيستی و توانبخشی در  محسوب می
دانشجوي توانبخشی که در سه دورۀ تحصیلی  222بود. نمونه آماري شامل  2812-12سال تحصیلی 

رمانی، ارتوپدي هاي مددکاري اجتماعی، کاردرمانی، گفتار د کارشناسی، کارشناسی ارشد ودکتري )در رشته
 در اطمینان ضريب باشد. با استفاده از فرمول کوکران بااند، می فنی و فیزيوتراپی( مشغول به تحصیل

گیري به روش نفر برآورد شد. در مرحله بعدي با نمونه 222نمونه  3/0و با دقت احتمال 13/0 سطح
ها از آمار توصیفی و استنباطی دادهنمونه انتخاب شد. براي پردازش  222اي( اي و خوشهمضاعف )سهمیه
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هاي تی مستقل، همبستگی پیرسون و تحلیل واريانس و استفاده شد در بخش آمار استنباطی از آزمون
 آزمون تعقیبی توکی استفاده شده است.

 

 هایافته
 های توانبخشی توزیع مقاطع تحصیلی دانشجویان به تفکیک رشته (:1شماره ) جدول

           مقطع

 ته رش

 جمع دکتری کارشناسی ارشد کارشناسی

 درصد تعداد درصد تعداد درصد تعداد درصد تعداد

 مددکاری اجتماعی
91 5/91 19 9/99 4 12 44 7/91 

 گفتار درمانی
94 4/12 11 2/17 5 4/99 49 5/12 

 کار درمانی
91 5/91 14 95 4 12 42 9/99 

 فیزیوتراپی
95 4/17 2 1/11 4 12 94 9/17 

 توپدی فنیار
92 1/91 11 2/17 4 12 49 5/12 

 جمع
144 111 51 111 91 111 991 111 

 
هاي توصیفی مشخص شد که در مقطع کارشناسی بیشترين درصد فراوانی مربوط به  با توجه به يافته

(؛ در مقطع کارشناسی ارشد 4/27ترين آن در رشته فیزيوتراپی ) ( و کم3/22رشته مددکاري اجتماعی )
( و 2/26ترين آن در رشته فیزيوتراپی ) (  و کم2/28رين درصد فراوانی در رشته مددکاري اجتماعی )بیشت

 21( و در ساير رشته هر کدام 2/28در مقطع دکتري بیشترين درصد فراوانی در رشته گفتار درمانی )
 08/22اسی درصد قرار گرفت. میانگین سن در رشته مددکاري میانگین سن به ترتیب در مقاطع کارشن

باشد، و میانگین سنی کل  سال می 23/82سال و مقطع دکتري  02/24سال، مقطع کارشناسی ارشد 
 37/28) نفر  80مجرد،  درصد( 06/23نفر ) 222باشد. دربین کل دانشجويان سال می 20/28 دانشجويان

درصد(  21/83نفر ) 72دانشجو،  222چنین از ( مطلقه بودند، و هم43/0نفر ) 2درصد( درصد متأهل؛  و 
 درصد( زن بودند. 23/64نفر ) 242 مرد و
هاي آن( دانشجويان رشته  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -

 مختلف تحصیلی تفاوت وجود دارد.
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نشان داد که بین میانگین نمره دانشجويان  2شماره در جدول  فهرطنتايج تحلیل واريانس يک 
هاي آن  هاي تفکر انتقادي و هر يک از خرده مقیاس هاي مورد بررسی از لحاظ نمره کل مهارت رشته

 (. sig>03/0داري وجود ندارد)تفاوت آماري معنی
 

 های تفکر انتقادی جهت مقایسه میانگین نمره مهارت ANOVAنتایج آزمون   (:2شماره ) جدول

 

 

 

 

 

هاي تفکر  هاي مهارته مقیاسجهت مقايسه میانگین نمره هر يک از خرد ANOVAنتايج آزمون 
)تفکر تحلیلی، تفکر ارزشیابی، تفکر استنباطی، تفکر قیاسی و تفکر استقرايی( نشان داد که  انتقادي

 ها در بین دانشجويان رشته توانبخشی در سطح يکسانی قرار دارد. میانگین نمره اين شاخص
هاي آن( دانشجويان سطوح  عههاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجمو بین نمره کل مهارت -

 مختلف تحصیلی )کارشناسی، کارشناسی ارشد و دکتري( تفاوت وجود دارد.
( در مورد نمره کل تفکر انتقادي بین دانشجويان سه 8 شماره )جدول هفرطنتايج تحلیل واريانس يک

دار ه به معنی(. باتوجF=27/4؛ sig=001/0داري را نشان داد )سطح تحصیلی مختلف تفاوت آماري معنی
شدن نتايج تحلیل واريانس، جهت شناسايی منبع تفاوت بین گروهی از نتايج آزمون تعقیبی توکی استفاده 

( تفاوت sig=822/0شد. نتايج اين آزمون نشان داد که بین دانشجويان کارشناسی و کارشناسی ارشد )
(  و کارشناسی ارشد و sig=088/0داري وجود ندارد، ولی بین دانشجويان کارشناسی و دکتري )معنی

  (.4 شماره )جدول ( تفاوت آماري معنی داري وجود داردsig=006/0دکتري )

 

 جهت مقایسه میانگین نمره تفکر انتقادی در بین دانشجویان سطوح مختلف ANOVAنتایج آزمون  (:3شماره ) جدول

sig F مقطع تحصیلی تعداد های تفکر انتقادی میانگین نمره مهارت انحراف معیار 

 کارشناسی 244 22/21 12/8 78/4 001/0

 کارشناسی ارشد 42 13/28 44/8

 دکتری 22 37/24 32/20

 

 

 

sig F رشته تحصیلی تعداد انتقادی های تفکر میانگین نمره مهارت انحراف معیار 

 مددکاری اجتماعی 47 24/20 12/7 124/1 524/1

 گفتار درمانی 43 22/27 4/2

 کاردرمانی 41 2/20 42/7

 فیزیوتراپی 37 32/20 24/8

 ارتوپدی فنی 43 81/27 22/1
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 نتایج آزمون توکی جهت مقایسه  (:4شماره ) جدول

 ها بر اساس مقاطع تحصیلی دو به دو میانگین گروه

 sig (jمقطع ) (Iمقطع ) ردیف

 941/1 کارشناسی ارشد کارشناسی 1

 199/1 دکتری

کارشناسی  9

 ارشد

 941/1 کارشناسی

 111/1 دکتری

 199/1 کارشناسی دکتری 9

 111/1 کارشناسی ارشد

 
(،  F=08/2؛ sig=284/0) مشخص شدکه از لحاظ متغیرهاي تفکر تحلیلی ANOVA براساس آزمون

ن دانشجويان سه ( بیF=28/2؛ sig=222/0) (، تفکر قیاسیF=27/2؛ sig=226/0) تفکر استنباطی
 وجود ندارد، ولی بین متغیرهاي تفکر ارزشیابیداري سطح تحصیلی مختلف تفاوت آماري معنی

(02/0=sig 42/4؛=Fو تفکر استقرايی ) (022/0=sig 6/4؛=F بین دانشجويان سه سطح تحصیلی )
 مختلف تفاوت آماري معنی داري وجود دارد. 

هاي آن( دانشجويان دختر و  هر يک از زير مجموعه هاي تفکر انتقادي )و بین نمره کل مهارت -
 پسر تفاوت وجود دارد.

 هاي تفکر انتقادي و کلیه خرده دونمونه مستقل نشان داد که از لحاظ نمره کل مهارت Tنتايج آزمون 
داري بین دانشجويان ( تفاوت آماري معنیsig=044/0استقرايی ) مقیاس تفکر ها به جزء خرده مقیاس
 (.3 شماره )جدول ،(sig>03/0پسر وجود ندارد )دختر و 

 

 های  جهت مقایسه میانگین نمرات مهارت tنتایج آزمون  (:5شماره ) جدول

 های آن در بین دانشجویان زن و مرد  تفکر انتقادی و هر یک از خرده مقیاس

 متغیر جنسیت تعداد میانگین ها آزمون همگنی واریانس ها آزمون برابری میانگین

sig T sig F     

های  مهارت مردان 74 55/14 4/1 594/1 47/1 14/1
 زنان 149 91/91 تفکر انتقادی

        

 تفکر تحلیلی مردان 74 29/9 111/1 2/1 495/1 41/1
 زنان 149 11/9

 تفکر ارزشیابی مردان 74 44/9 14/9 149/1 942/1 797/1
 زنان 149 25/9

 تفکر استنباطی مردان 74 12/9 919/1 145/1 79/1 141/1
 زنان 149 7/9

 تفکر قیاسی مردان 74 99/5 47/9 129/1 751/1 451/1
 زنان 149 54/5

 تفکر استقرایی مردان 74 91/9 972/1 592/1 19/9 144/1
 زنان 149 21/9
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هاي آن( دانشجويان مجرد و  ههاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموع بین نمره کل مهارت -
 متأهل تفاوت وجود دارد.

دو نمونه مستقل استفاده شد که نتايج آن به شرح ذيل  Tجهت بررسی فرضیه فوق از نتايج آزمون 
(؛ تفکر ارزشیابی sig=03/0(؛ تفکر تحلیلی )sig=03/0) از لحاظ نمره کل تفکر انتقادي باشد: می

(088/0=sigو تفکر قیاسی ) (041/0=sigبین دانشجويان متأهل و مجرد تفاوت آماري معنی ) داري به
( تفاوت آماري sig=284/0) ( و تفکر استقرايیsig=23/0دست آمد. ولی از لحاظ نمره تفکر استنباطی )

 داري بین دانشجويان مجرد و متأهل به دست نیامد.معنی
 

 های ارتجهت مقایسه میانگین نمرات مه tنتایج آزمون  (:6شماره ) جدول

 های آن در بین دانشجویان متأهل و مجرد  تفکر انتقادی و هر یک از خرده مقیاس 

 متغیر جنسیت تعداد میانگین ها آزمون همگنی واریانس ها آزمون برابری میانگین

sig T sig F     

های تفکر  مهارت مجرد 144 99/12 27/9 144/1 24/1 15/1
 متأهل 91 97/99 انتقادی

 تفکر تحلیلی مجرد 144 27/9 17/9 151/1 21/1 15/1

 متأهل 91 1/9

 تفکر ارزشیابی مجرد 144 77/9 22/9 145/1 14/9 199/1

 متأهل 91 17/4

45/1 142/
1 

 تفکر استنباطی مجرد 144 59/9 7/1 129/1

 متأهل 91 1/9

 تفکر قیاسی مجرد 144 94/5 91/9 195/1 2/1 142/1

 متأهل 91 94/1

 تفکر استقرایی مجرد 144 54/9 995/1 191/1 5/1 194/1

 متأهل 91 97/4

 

هاي آن( و سن در بین  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -
 دانشجويان نمونه مورد بررسی رابطه آماري وجود دارد.

هاي  نشان دادکه بین متغیر سن و هريک از مهارتنتايج حاصل از بررسی ضريب همبستگی پیرسون 
داري آن در هر (. مقدار ضريب و معنیsig> 03/0داري وجود ندارد) تفکر انتقادي رابطه آماري معنی
 ارائه شده است. (7شماره ) جدوليک از متغیرهاي مورد بررسی در 

 
 های تفکر ت بررسی رابطه بین متغیر سن و هر یک از مهارتنتایج همبستگی پیرسون جه  (:7شماره ) جدول                     

مهارت تفکر  پارامتر متغیر
 انتقادی

تفکر 
 تحلیلی

تفکر 
 ارزشیابی

تفکر 
 استنباطی

تفکر 
 قیاسی

تفکر 
 استقرایی

 r 154/1 19/1 19/1 117/1 111/1 175/1 سن
sig 927/1 141/1 152/1 41/1 299/1 971/1 
n 919 919 919 919 919 919 
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هاي آن( دانشجويان بومی و  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از زير مجموعه بین نمره کل مهارت -
 غیربومی تفاوت وجود دارد. 

هاي تفکر انتقادي و کلیه خرده  دو نمونه مستقل نشان دادکه از لحاظ نمره کل مهارت Tنتايج آزمون 
  .(sig>03/0می و غیربومی وجود ندارد )داري بین دانشجويان بوها آن تفاوت آماري معنی مقیاس
 

 های  جهت مقایسه میانگین نمرات مهارت tنتایج آزمون  (:8شماره ) جدول

 های آن در بین دانشجویان بومی و غیر بومی تفکر انتقادی و هر یک از خرده مقیاس

 
 

 گیری بحث و نتیجه

هاي تفکر انتقادي کل )دامنه میانگین  مختلف تحصیلی ازلحاظ مهارت هاي وضعیت دانشجويان رشته
هاي  ها با يافته (، با توجه به نتايج به دست آمده فرضیه اول تحقیق رد شد. اين يافته20الی  22نمرات 

( همخوانی دارد. بنابراين وضعیت دانشجويان ازلحاظ تفکر انتقادي درسطحی متوسط 2824علیوندي وفا )
خرده مقیاس )تفکر تحلیلی، تفکر ارزشیابی، تفکر استنباطی، تفکر قیاسی و  3وب، و از لحاظ تا خ

 استقرايی( در سطح ضعیفی قرار دارد.
با توجه به نتايج به دست آمده مشخص شد که از لحاظ نمره کل تفکر انتقادي دانشجويان مقطع 

که دانشجويان یتی يکسان، درصورتی( داراي وضعM=18/27( و کارشناسی ارشد )M=62/21کارشناسی )
( داراي وضعیتی متفاوت نسبت به دانشجويان کارشناسی و کارشناسی ارشد M=82/24مقطع دکتري )

باشند. بنابراين وضعیت تفکر انتقادي دانشجويان مقطع کارشناسی و کارشناسی ارشد در سطح متوسط  می
توجه به مرور انجام گرفته بر تحقیقات انجام  باشد. با و دانشجويان دکتري در سطح متوسط تا خوب می

(؛ مک گراس 2810(؛ اطهري و همکاران)2822هاي حسینی و بهرام) هاي اين پژوهش با يافته شده، يافته
آبادي، هايی از قبیل اسلام که با نتايج پژوهش ( همخوانی دارد در حالی2822(؛ حسینی و بهرامی)2008)

  میانگین ها آزمون همگنی واریانس ها آزمون برابری میانگین
 تعداد

 متغیر جنسیت

sig T sig F     

های تفکر  مهارت بومی 94 47/91 144/1 494/1 129/1 42/1
 غیر بومی 149 41/12 انتقادی

 تفکر تحلیلی بومی 94 9 192/1 449/1 119/1 471/1

 غیر بومی 149 15/9

 تفکر ارزشیابی بومی 94 94/4 452/1 422/1 91/1 175/1

 غیر بومی 149 44/9

 تفکر استنباطی بومی 94 5/9 191/1 799/1 152/1 259/1

 غیر بومی 149 44/9

 تفکر قیاسی بومی 94 59/5 41/1 174/1 199/1 425/1

 غیر بومی 149 47/5

 تفکر استقرایی بومی 94 11/4 914/1 574/1 15/1 959/1

 غیر بومی 149 54/9
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 زاده، صبوري کاشانی و خلخالی(؛ قريب، ربیعیان، صلصالی، حاجی2004شکرابی، بهبهانی و جمشیدي)
( همخوانی 2002(؛ نافعی وهمکاران)2822عبدحق) (؛ میرمولايی، شعبانی، بابايی و2828(؛ عبدحق)2822)

 ندارد.
هاي تفکر انتقادي و کلیه خرده  دو نمونه مستقل نشان داد که ازلحاظ نمره کل مهارت Tنتايج آزمون 

به جزء خرده مقیاس تفکراستقرايی تفاوت آماري معنی داري بین دانشجويان دختر و پسر وجود  ها مقیاس
 12/8و در دانشجويان زن برابر با  26/8ندارد. میانگین نمره تفکر استقرايی در دانشجويان مرد برابر با 

بالاتري نسبت به باشد. با توجه به نتايج به دست آمده مشخص شد که زنان از سطح تفکر استقرايی  می
هاي تفکر زنان و مردان در سطح  ها، در مهارت مردان برخوردار هستند. از لحاظ وضعیت هريک از مهارت

ها درسطح متوسط به پايین قرار دارند. اين نتايج با نتايج تحقیقاتی  متوسط تا خوب و در بقیه خرده مقیاس
(؛ اطهري و همکاران 2820لیلی و مسگرانی)(؛ شفیعی، خ2824(؛ علیوندي وفا)2822از قبیل رشیديان)

( 2124هاي مخالف تحقیق برگر) تنها پژوهش يا يافته ( همخوانی داشته و2007مدام) و حسنلآ(؛ 2822)
 باشد. می

تر ها انتقادي با توجه به نتايج به دست آمده مشخص شد که از لحاظ نمره کل تفکر انتقادي )متأهل
ها  ها داراي سطح تفکر تحلیلی بالاتر ازمجردها(؛ تفکر ارزشیابی )متأهل هل)متأ از مجردها(؛ تفکر تحلیلی

ها داراي سطح تفکر قیاسی بالاتر از  داراي سطح تفکر ارزشیابی بالاتر از مجردها(؛ و تفکر قیاسی )متأهل
ر داري وجود دارد. ولی از لحاظ نمره تفکمجردها(؛ بین دانشجويان متأهل و مجرد تفاوت آماري معنی

داري بین دانشجويان مجرد ومتأهل وجود ندارد. طبق نتايج استنباطی و تفکراستقرايی تفاوت آماري معنی
دار بین دو گروه، وضعیت هر دو گروه در سطح متوسط به پايین هاي معنی به دست آمده، با وجود تفاوت

ارد. با توجه به مرور انجام قرار دارد به جزء مهارت تفکر انتقادي کل که در سطح متوسط تا خوب قرار د
ها رابطه بین وضعیت تأهل و تفکر انتقادي مورد بررسی  گرفته بر ادبیات تحقیق، در هیچ کدام از پژوهش

 قرار نگرفته است.
هاي  مهارت نتايج حاصل از بررسی ضريب همبستگی پیرسون نشان دادکه بین متغیر سن و هريک از

(. با توجه به نتايج به دست آمده فرضیه sig>03/0وجود ندارد)  داريتفکر انتقادي رابطه آماري معنی
( 2820( و شفیعی، خلیلی و مسگرانی)2002ديگران) و (؛ نافعی2004ديگران) و تحقیق رد شد. اسلامی

هاي تفکر انتقادي و سن رابطه آماري معناداري گزارش ندادند.  هاي خود بین مهارت نیز در پژوهش
 باشد. هاي اين تحقیقات می مسوي با يافتههاي اين پژوهش ه يافته

( از M=42/21( و غیربومی )M=47/20دو نمونه مستقل نشان داد، دانشجويان بومی ) Tنتايج آزمون 
خرده مقیاس داراي سطح يکسانی هستند. با توجه به  3هاي تفکر انتقادي و هر  لحاظ نمره کل مهارت

دار بین دو هاي معنی نتايج به دست آمده، با وجود تفاوت نتايج به دست آمده، فرضیه تحقیق رد شد. طبق
که درسطح انتقادي کل گروه، وضعیت هر دو گروه درسطح متوسط به پايین قرار دارد به جزء مهارت تفکر



 
 71           ل ...در سا دانشگاه علوم بهزیستی وتوانبخشی ،های توانبخشی های تفکر انتقادی در دانشجویان رشته بررسی مهارت

)شبیه متغیر جنسیت(. با توجه به مرور انجام گرفته بر ادبیات تحقیق، در هیچ  متوسط تا خوب قرار دارد
ا رابطه بین محل سکونت دانشجو )بومی و غیر بومی( و تفکر انتقادي مورد بررسی قرار ه کدام از پژوهش

انتقادي )و هريک  هاي تفکر در پژوهش حاضر مشخص شدکه بین رشته تحصیلی و مهارت. نگرفته است
هاي آن(؛  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از خرده مقیاس هاي آن(؛ بین جنسیت و مهارت از خرده مقیاس

هاي آن(؛ بین محل سکونت )بومی يا غیر  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از خرده مقیاس سن و مهارت بین
داري وجود ندارد. هاي آن(  رابطه معنی خرده مقیاس هاي تفکر انتقادي )و هريک از بومی بودن( و مهارت

هاي آن(؛ بین  سهاي تفکر انتقادي )و هر يک از خرده مقیا که بین سطح تحصیلات و مهارت در حالی
هاي آن( به صورت کلی و در برخی  هاي تفکر انتقادي )و هر يک از خرده مقیاس وضعت تأهل و مهارت

دار وجود دارد. با توجه به مطالب ارائه شده مشخص شد که سطح موارد به صورت جزئی رابطه معنی
داري بر میزان تفکر معنیتحصیلات و وضعیت تأهل از بین متغیرهاي مورد بررسی در پژوهش حاضر اثر 

دار و غیر معنادار، در اين پژوهش مشخص شد که منطقی در بین دانشجويان دارند. جداي از روابط معنی
هاي  تفکر انتقادي در سطح  دانشجويان دانشگاه علوم بهزيستی و توانبخشی از لحاظ نمره کل مهارت

شود که . پیشنهاد میسط به پايین قرار دارندهاي آن در سطح متو متوسط تا خوب و از لحاظ خرده مقیاس
ها بتوانند با دقت و حوصله هايی با سوالات کمتر استفاده شود، تا آزمودنیدر تحقیقات آينده از پرسشنامه

 و انگیزه بیشتري به سوالات پاسخ دهند. 
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