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  دهيچك

 هـاي  شرفت براساس سبكيزش پيني انگيب شيپژوهش پاين هدف 
متوسـطه شـهر تهـران بـود.      ةآمـوزان دور  لب در دانشري كُيادگي

 ةآماري پژوهش هم ـ ة. جامعاستطرح پژوهش از نوع همبستگي 
در ســال تحصــيلي   متوســطة شــهر تهــران   ةآمــوزان دور دانــش

 360دختـر،   360( آموز دانش 720 اي شامل . نمونهبودند1392ـ93
اي  اي چنــد مرحلــه گيــري تصــادفي خوشــه پســر) بــه روش نمونــه

هـاي   گيـري شـامل پرسشـنامه سـبك     انـدازه  ابـزاره . شـدند انتخاب 
انگيزش پيشرفت  ة) و پرسشنام2005ـ 3،1كلب و كلب ( يادگيري

ون گـام بـه گـام    يرگرس ها با استفاده از ) بود. داده1970(هرمنس، 
 رييادگيهاي  سبكبين از  دادپژوهش نشان  گرديد. نتايج ليتحل

كننـده، همگـرا و    ري جذبيادگيهاي  پس از حذف سبك ،كلب
 فقـط  ،شرفت نداشتنديزش پير معناداري بر انگيثأيابنده كه ت انطباق

نـي  يب شيپ ـقادر به صورت معناداري  ري واگرا بهيادگيسبك  ريمتغ
 ).≥P 05/0( بودآموزان  شرفت دانشيزش پيانگ
، ري كلـب يادگي ـ هـاي  شـرفت، سـبك  يزش پيانگ دي:يهاي كل واژه

   .آموزان متوسطه دانش
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Abstract 
This study was aimed at predicting achievement 
motivation based on Kolb's learning styles among 
high school students in Tehran. The research design 
was correlational. The population included all high 
school students in 2013. 720 students (360 girls, 
360 boys) were selected through multi-stage random 
cluster sampling. The instruments were Learning 
Styles Inventory (Kolb & Kolb 3, 1 2005) and 
Achievement Motivation Test (Hermans, 1970). 
Data were analyzed by stepwise regression analysis. 
The results showed that among Kolb's learning 
styles only divergent learning style could predict 
achievement motivation of students significantly 
(P≤0.05). It should be pointed out that other 
learning styles including assimilator, convergent 
and accommodator which showed no significant 
effect on achievement motivation were eliminated. 
Keywords: achievement motivation, Kolb's learning 
styles, high school students. 
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  مقدمه
 ييع هستند، شناسايوسگسترده و  اريبس يريادگيبر  مؤثرعوامل 

مهـم   يم آموزشنظا يها يين عوامل در رفع مشكلات و نارسايا
 يريادگين عوامل سبك ياز ا يكي). 1392، يعتمدارياست (شر

 يشــناخت و ي، روانــيكيژولــويزيســاختار ف يهــر فــرد اســت.
 ـ يهـا  ، سبكها ن تفاوتيا دارد. يمتفاوت را  يمتفـاوت  1يريادگي

 3رد). فل ـ2011، 2يلمـاز، بركيـك و كـوكن   ، نيمتكند ( يجاد ميا
در  يكـرد فـرد  يعنوان تفاوت رو به را يريادگيسبك  ،)1996(

 ف كرده است. به نظـر يپردازش اطلاعات تعر افت ويند دريفرا
 يهـا  يژگيو از يا ، مجموعهيريادگي يها سبك ،)1990( 4فهيك

عنـوان   است كه بـه  يو شناخت ي، عاطفيحركت ـ ي، روانيرفتار
 را آمـوز  دانشو تعامل  يريادگيادراك،  يشاخص چگونگك ي

و  كنـد (سـن   ين م ـيـي بـه آن تع  يده و پاسخ يريادگي طيبا مح
 يح ـيرا روش ترج يريادگيسبك  ،)1995( 6كلب .)2012، 5يلماز

ف كـرده اسـت.   يافت و پردازش اطلاعات تعريدر يرنده برايادگي
 ـ  هـا  كلب از سـبك  يالگو يـادگيري   ةي يـادگيري، براسـاس نظري

يـادگيري   فراينـد  ).1392بنا نهاده شده اسـت (سـيف،    7اي تجربه
شـود   يـادگيري نشـان داده مـي    ةصورت يك چرخ ـ اي به تجربه

 ة). در اين الگو، يادگيري در يك چرخ ـ2009، 8(جوي و كلب
  اي، تصور شده است: مرحله رچها

عيني از طريـق اولويـت    ةيادگيري تجرب ة: شيو9عيني ةتجربـ 1
يگـران و  فرد بـراي يـادگيري از طريـق احسـاس، ارتبـاط بـا د      

  .شود تجارب تازه مشخص مي
ملي با ترجيح فرد أت ةيادگيري مشاهد ة: شيو10مليأت ةمشاهد ـ2

دقيـق، گـوش    ةآوري اطلاعـات، مشـاهد   مل، جمـع أنسبت به ت
دادن، ديدن اشياء از زوايـاي گونـاگون و سـپس تـدوين يـك      

  گردد. قضاوت براساس مشاهدات مشخص مي
سازي انتزاعي با  يادگيري مفهوم ة: شيو11سازي انتزاعي مفهوم ـ3

ريـزي مـنظم، بررسـي عقايـد      اولويت فرد بـراي تفكـر، برنامـه   
شناختي و عمل انتزاعي از طريق منطق و جزئيات مفاهيم، تفكر 

سـازي   ). گرايش بـه مفهـوم  2013، 12شود (ويليامز مشخص مي
و مفـاهيم متمركـز اسـت     هـا  انتزاعي بـر كـاربرد منطقـي ايـده    

  ).2004 ،13موسلي، هال و اكلستون ،لديكوف(

يـادگيري آزمايشـگري فعـال بـا      ة: شـيو 14آزمايشگري فعال ـ4
گـذاري بـر   تأثيرعمل كردن، نفوذ فعالانـه،  ترجيح يادگيرنده به 

ن در فراينــد مـردم و تغييــر شــرايط، خطرپـذيري و فعــال بــود  
  شود. يادگيري مشخص مي

ي يادگيري، چهـار سـبك   ها از تركيب دو به دوي اين شيوه  
حاصــل  18كننــده و جــذب 17يابنــده ، انطبــاق16، همگــرا15واگــرا

يـادگيري   ةسبك يـادگيري واگـرا از تركيـب دو شـيو     .شود مي
ــ ــ ةعينــي و مشــاهد ةتجرب ــيأت ــه نظــر  ملي، ايجــاد م شــود. ب

اين يادگيرندگان توانايي  ،)1984( ) و كلب2002( 19لامبرسكي
ي ههاآوري ديــدگا زيــادي در حــل مشــكلات از طريــق جمــع

حـل    ي متنـوع و رسـيدن بـه يـك راه    ها توليد ايده گوناگون و
ل دارند و به هنر، يشدن در تخيل تما يبه قوآنها  دارند.خلاق 

سبك يـادگيري   مندند. ي فرهنگي علاقهها علوم انساني و جاذبه
) و لامبرسـكي  a2005( 20كننـده بـه نظـر كلـب و كلـب      جذب

ي و تــأمل ةيــادگيري مشــاهد  ة) از تركيــب دو شــيو 2002(
 اسـتدلال رنـدگان  يادگين يشود. ا سازي انتزاعي، ايجاد مي مفهوم

دهنــد.  يح مــيرا تــرج يم انتزاعــيمفــاه و تمركــز بــر ياســيق
 ـ، به ارتباط بـا افـراد كمتـر تما   ها كننده جذب ل دارنـد. سـبك   ي

 ـ ةويب دو ش ـي ـترك همگـرا از  يريادگي  يسـاز  مفهـوم  يريادگي
شـود. ايـن افـراد ماننـد      يجاد م ـي، افعال يشگريو آزما يانتزاع
مفاهيم را به ارتباط با ديگران ترجيح  ةدربار تأمل ها كننده جذب

يـك پاسـخ درسـت     فقـط دهند. زماني كه براي يك مشكل  مي
 افراد داراي ايـن نـوع سـبك بهتـرين عملكـرد را      ،وجود دارد

تمايـل دارنـد در    معمـولاً  انـد و  اغلـب غيرهيجـاني  آنها  دارند.
يي مثل علـوم كـامپيوتر و مهندسـي متخصـص شـوند.      ها رشته

سـازي   يـادگيري مفهـوم   ةيابنده از تركيب دو شـيو  سبك انطباق
شـود. افـراد داراي ايـن نـوع      عيني، ايجاد مـي  ةانتزاعي و تجرب

ســـبك، خطرپذيرنـــد، قادرنـــد ســـريع ســـازش كننـــد و در 
ي فـوري اسـت بـر    هـا  گيـري  هايي كه نيازمند تصـميم  موقعيت

 هـا  يابنده ) انطباق2002ديگران برتري دارند. به نظر لامبرسكي (
ر تدريس، يهستند. اغلب مشاغلي نظ ها كننده قطب مقابل جذب

كلـب و   ؛2013 كنند (ويليـامز،  پزشكي، بازاريابي را انتخاب مي
   ).2009كلب، 
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ان آمـوز  دانـش ي يـادگيري  ها شناسايي و در نظر گرفتن سبك  

، 2000، 1(هينشود  براي يادگيري مي هاموجب افزايش انگيزش آن
ي هـا  ي اخير، علاوه بر تواناييها در دهه ).1384به نقل از عبادي، 

شــناختي (همچــون هــوش و حافظــه) و متغيرهــاي شخصــيتي،  
در  مـؤثر عنوان يكي از عوامـل   ي يادگيري فراگيران نيز بهها سبك

و  ؛ آزويـدو 1388شوند (معياري،  ميمحسوب  2انگيزش پيشرفت
كـي از  ي .ي متعددي اسـت ها داراي نظريه شانگيز). 2010، 3آكدر

در  شـرفت يبراي پ ناآموز دانش ةزيكه به انگ ها هينظرترين  معروف
انگيـزش   .شـود  مـي انگيزش پيشرفت ناميده  ،كند مي مدرسه توجه

شـود   ان مـي آمـوز  دانشپيشرفت باعث يادگيري، حركت و تلاش 
  ).1390،  به نقل از سيد محمدي، 2002، 4(جان مارشال ريو

ــانگ ةيــنظر ياصــل اضــعانو    و كلنــد مــك(شــرفت يزش پي
زش ي ـهستند. منظور از انگ )1953 ،6كلارك و لوول ،5نسونياتك
 ـل ي ـم ،تي ـزش موفقي ـا انگيشرفت يپ كسـب   ياق بـرا يا اشـت ي

ت در آنها بـه  ياست كه موفق ييها تيت و شركت در فعاليموفق
بـه   ،2006ن، يوشخص وابسته اسـت (اسـلا   ييكوشش و توانا

ه ياول يها مشوق از يشرفت ناشيپ ةزيانگ .)1392ف، ينقل از س
كار و نـه بـه خـاطر     ،بهتر انجام دادن كارها به خاطر خود يبرا

شـرفت  يزش پي ـگر اسـت و انگ يد يرونيا هر پاداش بين يتحس
 يكـه هـدف آنهـا بـرا     ييهـا  تي ـانتخاب فعال يتلاش برا يعني

 ،1985كلند،  (مكشكست است  از يا دوريت يدن به موفقيرس
). 1390ور، يبــه نقــل از كــد، 1949نســون، يكلنــد و اتك و مــك
 ةزي ـانگ يانـد كـه افـراد دارا    شده نشـان داده  انجام يها پژوهش

كـه   ي، بر افراديريادگيانجام كارها، از جمله  در اديزشرفت يپ
مطالعـات   .)1392 ف،ي(س ـ رنديگ يم يشيپ ،اند بهره يزه بياز انگ
زش يــو انگ يريادگيــ يهــا ن ســبكيارتبــاط بــ ةدربــار يانــدك

 هـا  برخي از پژوهش ،ان متوسطه وجود داردآموز دانششرفت يپ
، 8روي و ربكا ؛2006، 1999 7(بوساتو، پرينز، الشوت و هاماكر

ي هـا  دريافتند كه بين سـبك ) 1388محمدزاده ادملايي،  ؛2014
 نتـايج  .معناداري وجود دارد ةيادگيري و انگيزش پيشرفت رابط

ي يـادگيري بـر   هـا  نشان داد كه سبك ،)2003( 9ازكان پژوهش
زماني كه باور انگيزشي كنتـرل   ،انآموز دانشپيشرفت تحصيلي 

بـين ايـن    مـي  هر چند كه ارتبـاط مثبـت ك   .دارد تأثير ،شود مي
 در، )2011( 10كاچي و كيم لين، مك دست آمد. متغيرها با هم به

  ي درونـي داشـتند، نمـرات   ها افرادي كه انگيزه دريافتند اي مطالعه
  

 ةمطالع ـنتـايج   بالاتري گرفتند و موفقيـت بهتـري كسـب كردنـد.    
) نشان داد كه انگيزش پيشرفت عاملي 2001( 11شيحچون و گامن

بينـي   است كه بيشـترين پيشـرفت تحصـيلي دانشـجويان را پـيش     
خود نشان دادنـد كـه    پژوهشدر  ،)1996( 12ورما و گوپتا د.كن مي

ي يادگيري و انگيزش پيشرفت تفاوت معناداري وجود ها بين شيوه
پيشــرفت بــالا نســبت بــه  بــه نحــوي كــه گــروه انگيــزش ،دارد
 ةداراي شيو ي داراي انگيزش پيشرفت متوسط و پايين،ههاگرو

در پـژوهش   ،)1384خاصي ( ي بودند. باغتأمل ةيادگيري مشاهد
خود به اين نتيجه دست يافـت كـه بـين انگيـزش پيشـرفت و      

  .مثبت و معناداري وجود دارد ةي يادگيري رابطها سبك
د كـه  يجه رس ـين نتيپژوهش خود به ا در ،)1385ده (اباقرز  

 ـ يهـا  ان براسـاس سـبك  يشرفت هنرجويپ ةزين انگيب  يريادگي
 ـشرفت هنرجويپ ةزيوجود دارد و انگ يمعنادار تفاوت كـه   ياني

 ةزي ـانگ از شـتر يكنند، ب ياستفاده م كننده جذب يريادگيسبك  از
واگـرا اسـتفاده    يريادگيسبك  است كه از يانيشرفت هنرجويپ
د يجه رسين نتيپژوهش خود به ا در ،)1385وند ( يصف .كنند يم

ــجو ــه دانش ــبك  يان دارايك ــس ــه   يريادگي ــبت ب ــرا نس همگ
 ـسبك  يان دارايدانشجو شـرفت  يزش پي ـانگ واگـرا از  يريادگي

دهد كه  يپژوهش نشان م متونبر  يمرور برخوردارند. يشتريب
 ـ يهـا  سبك  ـدر امـر   يار مهم ـينقـش بس ـ  يريادگي و  يريادگي
 ـت دارد اي ـآنچـه اهم  ان دارنـد. آموز دانششرفت يزش پيانگ ن ي

 يهـا  مرتبط بـا سـبك   يرهايق متغيدق يا گونه است كه بتوان به
ــ ــا يريادگي ــرد و از ييرا شناس ــرا آن ك ــاز يب ــرا يبهس ط يش

). 1383پـور،   يامـام  واسفندآباد  استفاده نمود (شمس يآموزش
بـر   آن تـأثير مختلـف و   يها زهيزش از انگيمفهوم انگ ييشناسا

كنـد تـا در    يان به معلم كمك م ـآموز دانش يريادگي يها نديفرا
را  يبهتـر  يهـا  روش ،دخو يزشوآم يها برنامه ياجرا طرح و

ــه ــار گ ب ــك ــ ردي ــ1392ف، ي(س ــه هم ــا انجــام  ي). ب ن جهــت ب
ان آمـوز  دانشتوان مشخص كرد كه  ين نوع مياز ا ييها پژوهش

شرفت يزش پيانگ يدارا ،يريادگي يها ا سبكي چه سبك يدارا
ن اساس توجه معلمان در كسب اطلاعـات  يهستند. بر ا يبالاتر

ان و آمـوز  دانش يريادگي يها خصوص سبك و مهارت لازم در
 يليشرفت آنها، موجب كاهش افت تحصيزش پيآن بر انگ تأثير

آمـوزان و مـانع اتـلاف وقـت و انـرژي       و ترك تحصيل دانـش 
رود. اهميت انجام اين شود و سرماية انساني نيز به هدر نمي مي

 

1. Hein                 2. achievement motivation 

3. Azevedo & Akdere             4. Reio 

5. Mcclelland & Atkinson            6. Clark & Lowell 

7. Busato, Prins, Ehshout & Hamaker         8. Rui & Rebecca 

9. Ozkan                10. Lin, Mackcachie, Kim 

11. Shih-Chun, Gamon             12 Verma & Gupta  
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ان دوره متوسطه كه در شـرف ورود  آموز دانشان يپژوهش در م
خصوص از جهت انتخاب رشته و به تبـع   به ،دانشگاه هستندبه 

 ـنما يبرجسته جلوه منده يآ ير شغليمس نشيآن گز نـوآوري   د.ي
ي يـادگيري كلـب در   ها سبك ةاين پژوهش استفاده از پرسشنام

در حالي كه در نگاه سنتي به  ؛بيني انگيزش پيشرفت است پيش
شـرفت  يبـر پ  تـأثير ي يادگيري، جايگاه اين متغير را در ها سبك
بينـي   در پيشر ين متغياما به نقش ا ،گرفتند ميلي در نظر يتحص

  شاخص انگيزش به ويژه انگيزش پيشرفت توجهي نشده است.
شـرفت براسـاس   يزش پي ـانگ ين ـيب شيپژوهش پاين هدف   
شـهر   ةمتوسـط  ةان دورآمـوز  دانشكلب در  يريادگي يها سبك

 يهــا سـبك  عبـارت اسـت از:   پـژوهش  ةفرضـي  .اسـت تهـران  
 ابنـده) ي واگـرا، همگـرا، انطبـاق   ، كننـده  كلـب (جـذب   يريادگي

   .دنكن يم ينيب شيان را پآموز دانششرفت يپ زشيانگ
  

  روش
 :گيري نمونهو روش  نمونه ،آماري ة، جامعروش پژوهش

از  آن طـرح  يشي وآزماغيرپژوهش روش مورد استفاده در اين 
 پــژوهشآمــاري  ةجامعــ. اســت ن)يبــ شي(پــ نــوع همبســتگي

ي هـا  ان دختر و پسر شاغل به تحصـيل در دبيرسـتان  آموز دانش
 1392ـ ـ93در سال تحصيلي  ،)نفر 114799شهر تهران (دولتي 

عنـوان   دختر) بـه  360پسر،  360نفر (  720 تعداداين  از .ندودب
اي چنـد   گيـري تصـادفي خوشـه    روش نمونـه  بـه  ،حجم نمونه

ان در سـه  آمـوز  دانش ب كهين ترتيانتخاب شدند. به ا اي مرحله
گيـري مختلـف (واحـد     مرحله با اسـتفاده از واحـدهاي نمونـه   

دوم: مـدارس هـر    ةاول: مناطق شهر تهران؛ واحد مرحل ةمرحل
ي درسي) انتخاب گرديدند. ها سوم: كلاس ةمنطقه؛ واحد مرحل

 ة، ابتدا شهر تهران به پنج منطقها براي انتخاب تصادفي آزمودني
بعـد،   ةدر مرحل .شمال، جنوب، شرق، غرب و مركز تقسيم شد

آموزشـي برگزيـده شـد كـه      ةمنطق ـ 1جغرافيايي،  ةاز هر منطق
شـد. سـپس از    ميرا شامل  6و  10، 13، 12، 1مناطق آموزشي 

  صورت تصادفي دو دبيرستان پسرانه و دو دبيرستان هر منطقه به
  

 آمـوزان سـه كـلاس    دانشدخترانه انتخاب شدند. از هر مدرسه 
 ها ، به پرسشنامهتحصيلي) ة(سه پاي ي نظريها مربوط به رشته درسي

و  16 سـال (حـداقل   17كننـدگان   ميانگين سني شركت .پاسخ دادند
 ـ  هـا  بود. گروه نمونه در رشـته  )18 حداكثر  ةي نظـري در سـه پاي

درصد علوم تجربي، 32درصد علوم انساني،  25 متوسطه به ترتيب،
سوم،  ةيدرصد پا 36دوم،  ةيدرصد پا 37اضي، يدرصد علوم ر 43
، شـاخص و  هـا  بـراي تحليـل داده  چهـارم بودنـد.    ةيدرصد پا 27

ي آماري توصيفي و استنباطي همچون همبستگي و تحليل ها روش
 آوري شـده  ي جمـع ها گرفته شد. داده رگرسيون گام به گام به كار

  تجزيه و تحليل قرار گرفت.مورد  SPSS17افزار  با استفاده از نرم
  

  ابزار پژوهش
مقياس اصلاح شده  :3،1 1ي يادگيري كلبها سبك ةپرسشنام

منتشـر   2005در سال كلب و كلب كه  ي يادگيريها سبك 3،1
آزمودني بايـد  دارد كه پاسخ  4پرسش هر پرسش و  12 ،كردند
هر عبارت برحسب ميـزان شـباهت بـا     يي خود را براها پاسخ

 كمترين 1شباهت و بيشترين  4گذاري كند ( نمره 4تا  1وي از 
 يشـود. از اجـرا   در نهايت نمرات بـا هـم جمـع مـي     شباهت).

كـه   2يـادگيري  يها شيوه ـ1 :شود مقياس دو نتيجه استخراج مي
سـازي   مفهـوم  ،يتـأمل  ةعيني، مشـاهد  ةتجرب ةشامل چهار شيو

انتزاعي و آزمايشگري فعال است. به اين شكل كه حاصل جمع 
 ـ ةعبارت، شـيو  12اول در مورد  ةي گزينها پاسخ عينـي،   ةتجرب
سـوم   ةي گزين ـهـا  ي، پاسـخ تـأمل  ةدوم مشاهد ةي گزينها پاسخ
چهارم آزمايشگري فعـال را   ةسازي انتزاعي و پاسخ گزين مفهوم

عينـي   ةسازي انتزاعي از تجرب با تفريق مفهوم ـ2 دهند. نشان مي
 3ترجيحـات يـادگيري   يتـأمل  ةآزمايشگري فعـال از مشـاهد   و
لويـت افـراد در   ورويكـرد و ا  ةدهنـد  آيد كـه نشـان   دست مي به

يادگيري است. با انتقال اين دو نمره بر روي محـور مختصـات   
ي هنجاري (نمودار ها داده ة(برحسب مثبت يا منفي بودن) و مقايس

يابنده  كننده، واگرا، همگرا و انطباق چهار سبك يادگيري جذب ،)1
  شود. سبك يادگيري غالب افراد است مشخص مي ةدهند كه نشان

     
  
  
  
  
  
  
  

  )b2005 اقتباس از كلب و كلب،هاي يادگيري كلب (سبكةشدـ مقياس اصلاح1نمودار 
 

1. Kolb Learning Style Inventory (3,1-2005)     2. Learning Modes      3. learning preference 
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و پايايي مناسبي را بـراي آزمـون   سازندگان مقياس، روايي   

). همچنين جوي و كلب b2005اند (كلب و كلب،  معرفي كرده
 79/0آلفاي كرونبـاخ بـين    ،يادگيري ةبراي چهار شيو ،)2009(

) 1بعـد درك اطلاعـات  محور عمودي يعنـي ( و براي  94/0الي 
گـزارش   54/0) 2بعـد پـردازش اطلاعـات   و محور افقـي (  69/0

راسـتا را در   ي هـم ها نمونهاند و روايي سازه و همبستگي با  كرده
 كلانتـزي و  ، ربيعي، پالاهنگدند. قاسميكرحد مطلوب گزارش 

، 2005ييدي و اكتشافي مقياس أل عامل تيبا بررسي تحل ،)1391(
 ـ    ،)73/0 ،71/0( عينـي  ةآلفاي كرونباخ و ضـريب گـاتمن، تجرب

 )89/0، 92/0(سازي انتزاعي  مفهوم ،)73/0، 71/0( يتأمل ةمشاهد
، زاده . عباسنددست آورد هرا ب )90/0، 90/0(و آزمايشگري فعال 

ي يادگيري ها با بررسي سبك ،)1390( نجفي كليانيو  جمشيدي
ن دانشجويان پرستاري ضريب همبستگي دروني مناسـب و  يب در

طـور كـه    بخشي را براي پرسشنامه گزارش كردند. همـان  رضايت
شود پرسشنامه از ضريب پايـايي و همسـاني درونـي     ميملاحظه 

پـژوهش آلفـاي كرونبـاخ    ايـن  در  بالا و مقبولي برخوردار است.
سازي انتزاعي  ، مفهوم72/0ي تأمل ة، مشاهد79/0عيني  ةبراي تجرب

و بعـد   83/0 ، بعـد درك اطلاعـات  72/0، آزمايشگري فعال 85/0
الات ؤس ـ . دو نمونـه از حاصـل گرديـد   74/0 پردازش اطلاعـات 

در ضمن يادگيري:  ـ1«اند از:  عبارت ي يادگيريها سبك ةپرسشنام
شخصـي منطقـي    ؛نظـر هسـتم   شخصي بـي  ؛پذيرا هستم  شخصي
احسـاس   من از طريـق:  ـ2 پذير هستم. وليتؤشخصي مس ؛هستم

 ؛گيرم ميفكر كردن ياد  ؛گيرم مينگاه كردن ياد  ؛گيرم ميكردن ياد 
  .»گيرم ميانجام دادن ياد 

 ـا ،)1970هـرمنس (  :3شـرفت هـرمنس  يزش پيانگ ةپرسشنام ن ي
شرفت ياز به پين ةدربار يو تجرب يدانش نظر يپرسشنامه را بر مبنا

مربوط به موضـوع سـاخته اسـت     يها پژوهش ةنيشيپ يو با بررس
  مادة29 پرسشنامه داراي اين )1389، ساجديانو  ، جواديوري(كد

  

ان يناتمام ب ةصورت جمل است كه عبارات پرسشنامه به يا نهيگز 4
بـه   ،)1386( ياست. اكبر 29تا  16ر نمرات ييتغ ةدامن .شده است

 يشرفت هـرمنس بـر رو  يزش پيانگ و اعتبار آزمون ييايپا يبررس
 ـپا ،يلان پرداختـه اسـت. اكبـر   يگ ةمتوسط ةان دورآموز دانش  يياي

و  گـزارش كـرده اسـت    80/0كرونبـاخ را   يروش آلفا حاصل از
 74/0 برابـر بـا   ييروش بازآزمـا  پرسشنامه را با اسـتفاده از  ييايپا
ضريب پايايي بـا اسـتفاده از روش   پژوهش اين در دست آورد.  به

 ةپرسشـنام  الاتؤدو نمونه از س دست آمد. هب 82/0 آلفاي كرونباخ
كنند كه من  ميمدرسه فكر  در ـ1«اند از:  عبارت انگيزش پيشرفت

 ـ ـ ج ؛سختكوش هستم ـ ب ؛بسيار سختكوش هستم  ـ فردي... الف
تـوقعي   ـ ـ2 طلب هستم. خيلي راحت ـد ؛طلب هستم راحت نسبتاً

بـالا   ـ ب ؛خيلي بالا است ـ ود موقع كار كردن دارم... الفخكه از 
  .»ين استيخيلي پا ـد ؛ين استيپا ـ ج ؛است

  
  ها افتهي

 ـ بيني انگيزش پيشرفت بر پيشبراي  ي يـادگيري  هـا  سـبك  ةپاي
  ).1گام استفاده شد (جدول  ون گام بهياز رگرس كلب
تـرين   شود، طبق مناسب مشاهده مي 1طور كه در جدول  همان  

مدل به دست آمده از تحليل رگرسيون پس از حـذف متغيرهـاي   
يابنـده كـه سـهم     كننده، همگرا و انطباق هاي يادگيري جذب سبك

)، فقـط  P<05/0انگيزش پيشرفت نداشتند (بيني  معناداري در پيش
بينـي انگيـزش    متغير سبك يادگيري واگرا سهم معناداري در پـيش 

). بنابراين فرضية پژوهش فقـط در  ≥05/0Pپيشرفت داشته است (
ارتباط با مؤلفة سبك يادگيري واگرا تأييد گرديـد و در ارتبـاط بـا    

يابنده  اقكننده، همگرا و انطب جذب هاي يادگيري متغيرهاي سبك
درصد 1/1)، به اين معني است كه 2R )011/0تأييد نشد. مقدار 

يـادگيري  از واريانس متغير انگيزش پيشرفت بـا متغيـر سـبك    
پراكندگي درصد از 1/1عبارت ديگر  شود. به بيني مي واگرا پيش

  هاي يادگيري كلب مدل رگرسيون گام به گام انگيزش پيشرفت براساس سبك ةخلاص ـ1جدول 
  

ضرايب  كننده بيني پيش
  استاندارد نشده

  متغير وابسته انگيزش پيشرفت
t داري معني 

  ضرايب استاندارد شده
  000/0  230/ 546 - 823/81 عدد ثابت
  03/0  *-010/3 -112/0 -149/2 سبك واگرا

  
062/9=F  ،*011/0 =2

R  ،2=012/0تعديل شده
R ،112/0=R      05/0داري در سطح  معني**  

 

1. perception knowledge dimention         2. processing knowledge dimention 

3. Hermans Achievement Motive Test (HAMT) 
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مشاهده شده در متغير انگيزش پيشـرفت را ايـن متغيـر توجيـه     
دهنـدة آن   )، نيـز نشـان  112/0مشاهده شده ( Rكند و مقدار  مي

بينـي   خوبي امكان پيش است كه مدل رگرسيون خطي حاضر، به
محاسـبه شـده    Fكند. علاوه بر ايـن، نسـبت    متغير را فراهم مي

توان نتيجه گرفت كه سـبك   ) معنادار است. بنابراين مي062/9(
 يادگيري واگرا با متغير انگيزش پيشرفت، همبسـتگي معنـاداري  

تـوان نتيجـه    دست آمده، مي دارد. با توجه به علامت ضرايب به
گرفت كه متغير سـبك يـادگيري واگـرا انگيـزش پيشـرفت را      

  كند. بيني مي منفي پيش صورت به
  

  رييگ جهيو نت بحث
بينــي انگيــزش پيشــرفت براســاس  ژوهش پــيش پايــن هــدف 
شـهر   ةمتوسـط  ةان دورآمـوز  دانشي يادگيري كلب در ها سبك

پژوهش  ةفرضيتهران بود. نتايج تحليل رگرسيون براي پاسخ به 
 فقـط ، كلب ي يادگيريها نشان داد كه از بين چهار متغير سبك

سبك يادگيري واگرا به شكل معنـاداري انگيـزش پيشـرفت را    
دست آمـده   كند. البته، با توجه به علامت ضريب به بيني مي پيش

توان قضاوت كرد  و سطوح معناداري، مي t ةرو با مراجعه به آما
 منفي بر انگيـزش پيشـرفت دارد.   تأثيركه سبك يادگيري واگرا 

ي يـادگيري حـاكي از   ها پژوهشي مربوط به سبك ةمرور پيشين
 آن است كه بين ايـن دو متغيـر رابطـه وجـود دارد (بوسـاتو و     

ــاران،  ــولي،  ؛2006، 1999همك ــان س ــي و  ؛2003ازك ادملاي
 ةه اين يافته با نتيج ـتالب .)2014روي و ربكا،  ؛1388همكاران، 

ونـد،   صفي ؛1384خاصي،  ناهمسو بود (باغ ها برخي از پژوهش
ي يـادگيري  هـا  مثبت و معناداري را بين سبك ةكه رابط ،)1385

پژوهش ورمـا   ةو انگيزش پيشرفت نشان دادند. همچنين با يافت
ي يادگيري كلب، ها ) كه نشان دادند از بين شيوه1996و گوپتا (

 ةمشـاهد گروه انگيـزش پيشـرفت بـالا،    يادگيري  ةلويت شيووا
گونه كه بيـان شـد افـراد داراي     ناهمسو بود. همان ،ي استتأمل

ي يـادگيري تجربـي عينـي و    هـا  سبك يـادگيري واگـرا، شـيوه   
كنند و بيشترين توانايي را در  ي را با هم تركيب ميتأمل ةمشاهد

گون دارنــد. اي گونــههااز ديــدگاي عينــي هــا ديــدن موقعيــت
بيشتر بر مبناي مشاهده است  ها به موقعيتآنها  بنابراين، گرايش

ي ها يي كه مستلزم ايجاد انديشهها اين افراد از موقعيت .تا عمل
آنها  .برند و تمايل به رابطه با ديگران دارند وسيع است لذت مي

تصور بالايي هستند. توانايي خلاقيت و  ةو داراي قو اند هيجاني
پـور،   اسـفندآباد و امـامي   دارنـد (شـمس   يا دهاالع نوآوري فوق

منفي سبك يادگيري واگرا بر انگيزش  تأثيربراي توجيه  .)1389
متوسـطه، لازم اسـت بـه شـرايط      ةان دورآمـوز  دانـش پيشرفت 
ان آمـوز  دانـش اجتماعي و فرهنگي محيط يـادگيري   ـ  اقتصادي

ي افـراد  هـا  گـي ژگونه كه بيان شـد از وي  شود. زيرا همان توجه

داراي سبك يادگيري واگـرا، خـلاق بـودن اسـت. لـذا عوامـل       
ان مدارس دولتي (معلمان آموز دانشموجود در محيط يادگيري 

كننـد. بـه بيـان     غيره) از تخيلات و تفكرات نو حمايت نمـي و 
. بـه  يسـت نآنها  خلاقي ها ديگر، بستر يادگيري پذيراي انديشه

امكـان  له أند و اين مسا نوعي با تخيل و احساسي بودن مخالف
ان در آمـوز  دانشعاملي در جهت كاهش انگيزش پيشرفت  دارد
) در مدارسي 2007مطابق با نظر رانكو ( مدارس باشد.نوع اين 

ان خلاقيـت و  آموز دانش ،كه مشوق خلاقيت و نوآوري هستند
زمـاني كـه    بنـابراين،  د.دهن ـ ميانگيزش پيشرفت بيشتري نشان 

اش را بداند، فرايند يـادگيري خـود را در    فردي سبك يادگيري
گيـرد و   آسان و سريع ياد مـي  در نتيجهدهد،  اين سبك قرار مي

انگيـزش   ).2011، و همكـاران  يابـد (متـين   موفقيتش افزايش مـي 
است كه فرد براي دستيابي به يك  يپيشرفت، ميل، اشتياق و تلاش

و رسيدن به يك  ها شهيهدف يا تسلط به اشياء و امور يا افراد و اند
كند و انگيزش پيشرفت ممكن است  ز ميامعيار متعالي از خود ابر

  ).1392وسيعي از فعاليت را در برگيرد (پارسا،  ةگستر
ي يـادگيري  هـا  پژوهش شناخت سـبك اين  جينتا به استناد  
 ةمناسـب در زمين ـ  ةكنند بيني مهم و پيش ةان يك سازآموز دانش

. اميـد اسـت معلمـان بـه سـبك      اسـت آنهـا   انگيزش پيشـرفت 
توجـه  ان آمـوز  دانـش آن در انگيزش پيشـرفت   تأثيريادگيري و 

 ةي فـردي در زمين ـ هـا  توجهي به تفاوت . بيبيشتري نشان دهند
شـود. بنـابراين    كـاهش بـازدهي آموزشـي مـي    باعث  ،يادگيري

مطالب و موضوعات يادگيري بايد به تناسب موقعيتي كـه فـرد   
پژوهش در رابطـه   ).1985 ،مطرح شود (كلب ،در آن قرار دارد

كـه در نظـر    كنـد  يد م ـي ـكأت اين نكته ري يادگيري بها با سبك
درسـي و آموزشـي بـه     ةي يـادگيري در برنام ـ هـا  گرفتن سبك

و  بگيرنـد  زند كه چگونه يـاد وكند تا بيام ان كمك ميآموز دانش
توانند بياموزند كه يادگيري خـود را   ضعيف نيز ميان آموز دانش
نمايند و بـه نحـوي كارآمـدتر اطلاعـات را دريافـت و       بررسي

يي كـه در  هـا  ماننـد سـاير پـژوهش   اين پژوهش  پردازش كنند.
 رو روبـه يي هـا  با محدوديت ،شوند علوم انساني انجام مي ةحوز
ميم نتـايج  ع. از جمله انجام پژوهش در شهر تهران، كه در تبود

د. از كـر يـت  اآن به شهرهاي ديگر بايـد جانـب احتيـاط را رع   
ناپـذير   توان امكـان  ي مرتبط با اجراي پژوهش ميها محدوديت

ــأثير بــودن بررســي گــر ماننــد  برخــي از متغيرهــاي مداخلــه ت
اجتماعي  ـ  وضعيت اقتصادي ،ها ي شخصيتي آزمودنيها ويژگي

ن اپژوهشگربه  بنابرايند. كراشاره آنها  تربيتي ةو فرهنگي، شيو
شـود كـه در صـورت امكـان ايـن پـژوهش را در        پيشنهاد مـي 

شـود مـدارس    نند، همچنين پيشنهاد مـي كي ديگر تكرار ها شهر
انجـام مقايسـه بـا مـدارس دولتـي از       منظور بهغيردولتي را هم 

نظر قـرار دهنـد.   مورد بررسي در اين پژوهش مد يها لحاظ متغير
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