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 چکیده 
مهم  از  دغدغه یکی  پرورش خلاقیت  ترین  و  بهبود  آموزشی  نظام  های 

دانش آموزان است. از آن جا که  ارزشیابی یکی از عناصر مهم برنامه  
ها و شرایط لازم  شود، بنابراین شناخت و تبیین ویژگی درسی قلمداد می 

ارزشیابی که سبب پرورش خلاقیت شود، ضروری است. هدف از پژوهش  
های ارزشیابی خلاقیت پرور براساس مطالعات  حاضر شناسایی ابعاد و مؤلفه 

ای  از روش هفت مرحله انجام شده در این زمینه بود. از روش فراترکیب  
ساندلوسکی  و  این  ۲۰۰۷) بارسو  شد.  استفاده  پژوهش  این  انجام  برای   )

روش شامل هفت گام است که به ارزیابی و تحلیل نظام مند نتایج و  
پردازد. در این پژوهش، مقالات معتبر داخلی  های مطالعات پیشین می یافته 

سال اخیر مورد بررسی و تجزیه و    15و خارجی پیرامون موضوع طی  
تحلیل قرار گرفت. از بین مقالات مستخرج، با استفاده از معیارهای ورود و  

مقاله نهایی انتخاب شد. پس از تجزیه و تحلیل این    37خروج در نهایت  
کد استخراج شد    43 کدگذاری باز و محوری، مقالات بااستفاده از روش  

های ارزشیابی خلاقیت پرور بودند. با بررسی و ادغام  که بیان کننده مؤلفه 
بعد اصلی شامل استقلال عمل، مشارکت، انعطاف    7  کدها در این پژوهش، 

گرایی، پذیرا بودن، انگیزش درونی، محیط امن به عنوان  پذیری، اصالت 
تواند هم  ی مطالعه م   ن ی ا   ج ی نتا ابعاد ارزشیابی خلاقیت پرور شناسایی شدند.  

پژوهشگران مورد     ی و هم برا   ی درس   ی ز ی اندرکاران برنامه ر دست   ی برا 
توانند  ی ها م افته ی   ن ی با استفاده از ا   ی درس   زان ی ر . برنامه رد ی استفاده قرار گ 

دهد.    ش ی دانش آموزان را افزا   ت ی در پرورش خلاق   ی درس   ی ها برنامه   ت ی قابل 
  ی پژوهش   ی و ساخت ابزارها   ی آت   ی ها ش پژوه   ی طراح   ی پژوهشگران برا 

 پژوهش استفاده کنند.   ن ی ا   ی ها افته ی توانند از  ی خود م 

ارزشیابی عملکرد یادگیرنده، برنامه درسی، پرورش  واژگان کلیدی:  
 خلاقیت، تفکر خلاق، فراترکیب. 
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Abstract 

One of the most important concerns of the curriculum 

designers is to improve and nurture students' 

creativity. Since evaluation is considered as one of 

the important elements of the curriculum, it is 

necessary to recognize and explain the features and 

characteristics of student's performance evaluation 

that fosters creativity in classrooms. The purpose of 

the current research was to identify the 

characteristics. A meta-synthesis method was used to 

conduct this research. This method includes seven 

steps that evaluate and analyze the results and 

findings of previous studies. In this research, journal 

articles on the topic during the last 15  years were 

reviewed and analyzed. Among the extracted articles, 

37  articles were finally selected using the specified 

criteria. After analyzing these articles using the open 

and axial coding method, 43  codes were extracted 

that expressed the components of creativity-friendly 

evaluation. By integrating the codes in this research, 

7  main catrgories were identified as the dimensions 

of creativity-friendly evaluation including: 1) 

independence, 2) participation, 3) adaptability, 4) 

originality, 5) openness, 6) internal motivation, and 

7) safe environment. The results of this study can be 

used both for curriculum designers and for 

researchers. Curriculum designers can use the 

findings to increase the ability of curriculum in 

fostering students' creativity. Researchers can use the 

findings of this research to design future research and 

build their research tools. 
Key words: Creativity-friendly Evaluation, Learner’s 

performance Assessment, curriculum, fostering 

creativity, creative thinking, meta-synthesis.
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 مقدمه 
تمدن بشر همواره مرهون اندیشه خلاق آدمی بوده و دوام  

آن بدون بهره گیری از خلاقیت غیرممکن خواهد بود. در  

وضعیت کنونی، خلاقیت نه یک ضرورت بلکه شرطی برای 

  استفاده   مهارت  نداشتن  ،ها عادت  در  زدن  درجابقا است.  

  با   نامعقول  یهابرخورد  ،هاتجربه   و  هاآموخته  از

  جمله   از   خاص  شرایط  با  مواجهه  در  ناکارآمدی   ها،موقعیت

  سطح   بودن  پایین   با   را  آن  توانمی  که  هستند  هایناکامی

  اعظم   بخش   و  دانست   معادل   جامعه   افراد   میان  در   خلاقیت

  عنوان   به  مدارس  زیرا  داد،  نسبت   مدارس   کارکرد   به   را  آن

  عهده   بر  را  رسالت  این  پرورش  و  آموزش  علمی   واحدهای

  جوامع   در  نوآوری  و  خلاقیت  مسیر  کننده  هموار  که   دارند

 (.  Cheshm Cheragh, 2008)باشد بشر

، ایجاد و بهبود  آموزشی  یهای نظامهااز دغدغه  یکی

به کودك    وقتی در ارزشیابی   .خلاقیت دانش آموزان است

دارد، پاسخ مشخص  یک  سؤال  هر  که  شود    جایی   القاء 

؛ زیرا او مطمئن است  ماندنمی باقی  برای تفکر و خلاقیت 

دارد    همراهبه    از پیش تعیین شده   پاسخی ،  هاکه پرسش

ن پاسخ به غیر از آنچه که قبلاً  بیانظر و  گونه اظهارره و

  این   معنی از دست دادن نمره و استمرار  ، به مشخص شده

امتحانات به    د، همچنینبو  خواهد تلاش به معنی شکست  

رایج تنها  شکل  خلاقیت    نه  ساز  آموزان    دانشزمینه 

است)  باشد نمی آن  کننده  نابود   & Hassaniبلکه 

Ahmadi, 2012  وجود ارزشیابی مستمر، پویا و سازنده .)

که هرگونه اضطراب و نگرانی را از دانش آموزان دور کرده  

آن روانی  آرامش  ایجاد  ضامن  ایجاد    هاو  سبب  باشد 

شود و خودکارامدی  می  خودپنداره مثبت و خودکارامدی

سبب بروز خلاقیت و درنتیجه پیشرفت تحصیلی خواهد  

(.  Jangi Zahi Shehstan & Balaghat, 2016)  شد

ی تفکر قبلی  هاامروزه شرایط به گونه ای شده که با روش

بدون  نمی حتی  و  کرد  حل  را  مشکلات  و  مسائل  توان 

نمی نوآورانه  و  خلاق  داشتفعالیتهای  دوام   توان 

Mousavi & Maghami, 2011)   .) 

  زیادی   یهاارزش  رغم  علی  جدید  درسی  برنامه  در 

  ارزشیابی  ی هاتـاثیر روش دارد به دلیل اینکه تحـت  کـه

  نائـل   خود  اهداف   تمامی  به  نتوانسته   شده،  نهادینه  سنتی 

  ارزشیابی   نظام   اصلاح   دهدمی  تجربـه نشان   ایـن.  شـود

  نظام   اصلاحات  نبایـد   و   است  ناپذیر   انکار   ضرورتی

.  نمود  درسی   برنامه  در   اصلاحات  آغاز  به  منوط   را   ارزشیابی 

  ی هارویکرد  با   جدید   درسی  برنامه  بناسـت  اگـر  زیـرا

  و   هافرصـت  بـه  اسـت  لازم   نماید؛  پیدا   اشاعه  جدید

  پیدا   اشاعه   خواهد می  که  بستری  در  موجود  تهدیـدات

  نظام   در  اصلاحات  که  این   نتیجه .  کنـد  توجه  نماید،

  باید   حداقل   و  اسـت  و مهـم  حـساس  امـری  ارزشـیابی 

که   شود.  آغاز  درسی  برنامه  در   تغییر  با  همزمان   اکنون 

  آغاز  لزوم  پس  است؛ شده  آغـاز درسی برنامه در تغییرات

 Hassani)است  ضروری  تحصیلی   ازرشیابی  در اصلاحات

& Ahmadi, 2012  .) ملی درسی  برنامه  سند    در 

بند2011) در  و    2،3،4،8،9،10ی  ها (  بطور مستقیم 

غیرمستقیم به پرورش خلاقیت و اهمیت آن اشاره شده  

و   آموزش  بنیادین  تحول  سند  در  همچنین  است. 

فصول  2010پرورش) در  هدف    5،6،7(،  چندین  در 

اشاره   آن  پرورش  و  خلاقیت  مقوله  به  کلان  و  عملیاتی 

است.   به  کرده  ملی  رسمی  اسناد  در  تاکید  رغم  علی 

مفهوم   یک  عنوان  به  خلاق  تفکر  پرورش  و  خلاقیت 

اما شواهدی نشان نتایج  می  محوری،  دهد که در اجرا و 

حاصله، این اهداف به حد مطلوب و مناسب محقق نشده  

همکاران) و  باغدار  رجبی   ,Rajabi Baghdaاست. 

Mahram, Karsheki & Karmi, 2014  در پژوهشی )

کتب   محتوامحوری  درسی،  برنامه  در  تمرکز    درسی، به 

روش محوری  با  هامعلم  دروس  ارزشیابی  و  تدریس  ی 

برجنبه پرورش  هاتاکید  و  آموزش  نظام  در  شناختی  ی 

باشند.  می  فعلی اشاره کرده که از موانع پرورش خلاقیت 

نظام   در  برنامه درسی  آمده که طراحی  این پژوهش  در 

و   بوده  نزدیکتر  خطی  شیوه  به  ایران،  متمرکز  آموزشی 

و  پرورش  امر  به  توجه  ارتقاء  هدف  با  که  است  ضروری 

ی درسی به گونه ای  هاآموزش خلاقیت، در طراحی برنامه

عمل کرد تا همه عناصر برنامه حول محور تقویت مولفه  

 پرورش خلاقیت قرار گیرد. 

طرح از  مقطع  هایکی  در  است  سال  چندین  که  یی 
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می انجام  ما  کشور  در  ارزشیابی  ابتدایی  طرح  گیرد، 

است. با    توصیفی  آموزش  توصیفی،  ارزشیابی  طرح  در 

ارزشیابی تلفیق شده و ارزشیابی قابلیت محور جایگزین  

سنجش   ابزار  بنابراین  است  شده  محور  دانش  ارزشیابی 

روش به  باتوجه  بلکه  نیست  کتبی  امتحان  ی  هافقط 

ارزشیابی آغازین، تکوینی و تشخیصی و ابزارهایی مانند  

پوشه کار، تکالیف متنوع، چک لیست و... دانش آموزان  

تکالیف،   انجام  حین  در  و  شده  ارزشیابی  کار  حین  در 

تکمیل را  خود  دریافت  می  یادگیری  با  همچنین  کنند. 

از   روشنی  تصویر  به  موقع  به  و  توصیفی  بازخوردهای 

پیدا خود دست  استعداد  و   ,Nazari )کنندمی  توانایی 

ی منحصر  ها(. ارزشیابی توصیفی به لحاظ ویژگی2011

ی درونی، دخالت دادن  هابه فردی چون: تاکید بر انگیزه

دانش آموزان در فرآیند یادگیری و ارزشیابی، ایجاد جو  

ی دانش آموزان  هاگرم و آزاد و صمیمی و توجه به علاقه

ممکن است در بروز هرچه بیشتر خلاقیت دانش آموزان  

باشد الگوی  (Hisar Bani,2008)موثر  آنکه  به  باتوجه   .

ارزشیابی توصیفی در ارزیابی عملکرد دانش آموز، دیدگاه  

به   نباید  ولی  دارد  سنتی  ارزشیابی  به  نسبت  کاملتری 

عنوان رویکردی مخالف و معارض با نظام ارزشیابی سنتی  

شود) پافشاری    Shurmij, 2011تلقی  مانند  (.مواردی 

بر   ماندن  باقی  بر  برگزاری  هاشیوهمعلمان  سنتی،  ی 

و... سبب هاکلاس پایین  مقاطع  از  کنکور  شودکه  می  ی 

روند ارزشیابی توصیفی و ایجاد خلاقیت با مانع روبرو شده  

و شیوه غلط حافظه محوری جایگزین خلاقیت محوری  

کاربرد   در  معلمان  مشکلات  از  یکی  همچنین  شود. 

توصیفی  هاشیوه ارزشیابی  ازجمله  ارزشیابی  جدید  ی 

سبب  که  است  پرورش  و  آموزش  ساختار  به    مربوط 

برنامهمی قبل    هاشود معلمان مجبور شوند  از  و ساختار 

تعیین شده را دقیق انجام دهند و در مقابل درصد قبولی  

طرح   در  دیگر  خطای  باشند.  پاسخگو  اداره  به  خاصی 

ابزاری   صرفا  طرح  این  که  است  این  توصیفی  ارزشیابی 

پوشه   آوری  جمع  تصوربرای  و...  وارسی  فهرست   کار، 

شود که متاسفانه سبب شده هر جا نامی از ارزشیابی  می

شود.   نمایان  و  مطرح  آن  ابزارهای  است،  توصیفی 

درحالیکه ارزشیابی توصیفی را باید در فضا و جو کلاس  

تواند  می  مشاهده کرد و این کج اندیشی بزرگی است که

اثرگذاری   و  ثمربخشی  از  را  توصیفی  ارزشیابی  الگوی 

کند) دور  آنچه  Sharifzadeh, 2013مثبت  بنابراین   .)

اهمیت دارد توجه به این نکته است که اجرای هر طرح 

خوب در تحقق اهداف آن بسیار موثر است، چناچه برنامه  

به خوبی اجرا نشود نقص   اما در عمل  باشد  ای مطلوب 

 غرض بوده و با شکست روبرو خواهد شد.

زمینههاپژوهش در  متعددی  فرآیند    ی  در  خلاقیت 

بر خلاقیت در    تاثیر ارزشیابی توصیفی  یادگیری،-یاددهی 

در زمینه مقایسه    یی هاهمچنین پژوهشو    دوره ابتدایی

ارزشیابی متفاوت  شیوه  چند  نوین(تاثیر  و  بر    )سنتی 

است. تعدادی    خلاقیت دانش آموزان در ایران انجام شده 

یی هستند که عوامل کشنده و موانع  هاپژوهش  هااز آن

پرورش خلاقیت در دانش آموزان را مورد بررسی قرار داده  

همکاران) و  صفری  نمونه  عنوان  به   ,Safariاست. 

Mohammadzadeh, Heydari & Mirblouki, 

بیان  2015 را  خلاقیت  موانع  از  تعدادی  پژوهشی  در   )

کرده است که شامل: تاکید زیاد بر نمره دانش آموزان به  

به   نسبت  معلم  شناخت  عدم  بودن،  عنوان ملاك خوب 

ایده پذیرش  عدم  به  ها خلاقیت،  توجه  عدم  جدید،  ی 

ی فردی، استهزا و تمسخر به خاطر ایده یا نظر  هاتفاوت

و... آموزان  دانش  به  زیاد  تکلیف  ارائه  باشد.  می  اشتباه، 

  ( Kazemi & Jafari, 2007همچنین کاظمی و جعفری)

در پژوهشی دیگر بیان کرده اند که با ایجاد فضای رعب  

آموزان سعی  دانش  آنچه  می  و وحشت در کلاس،  کنند 

راین افزایش میزان  موردنظر معلم است را انجام دهند. بناب

استفاده معلم از تنبیه  با کاهش خلاقیت دانش آموزان  

 همراه است. 

پژوهش از  دیگری  پژوهشها دسته  که  ها،  یی 

به  هاویژگی اند.  را مورد بررسی قرار داده  افراد خلاق  ی 

کارتیجی)  اسمعیلی  مثال   ,Ismaili Kartijiعنوان 

عنوان    (2013 با  پژوهشی  در  "در  خلاقیت  پرورش 

ی دانش آموزان خلاق را بیان صریح  ها، ویژگی"کودکان 

و روشن، طرز فکر انتقادی، برخورداری از نوع تفکر واگرا،  
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سوم   دسته  است.  دانسته  ناپذیر  خستگی  پذیر،  انتقد 

ویژگیهاپژوهش به  که  هستند  در  هایی  معلم  موثر  ی 

چشم   اند.  داشته  اشاره  پرور  خلاقیت  ارزشیابی  ایجاد 

بیان    (Cheshm Cheragh, 2008چراغ)   پژوهشی  در 

کرده معلمان ازطریق نوگرایی، عدم تحمیل دانش آموزان  

به حفظ و انباشت ذهنی، زمینه سازی برای ابراز وجود  

تحریک حس   آنان،  نفس  به  اعتماد  افزایش  و  شاگردان 

تواند به پرورش خلاقیت در  می  کنجکاوی دانش آموزان

به آزاد   باید  بپردازد. همچنین معلم  کودکان و نوجوانان 

ی  هااندیشی، سعه صدر، تشویق پرسشها و ارائه راه حل

جویانه،   سلطه  رفتارهای  از  و  دهد  ارزش  غیرمعمول 

 تمسخر و تشویق به همگرایی بپرهیزد. 

یی هستند که عوامل موثر در  هادسته چهارم، پژوهش

پرورش خلاقیت در فرآیند ارزشیابی را مورد بررسی قرار  

همکاران) و  یاسمی  اند.  -Yasmi, Hosseiniداده 

Khwah, Kian, Garimipour & Hosseini, 2019) 

ی سنتی  هادر نتایج پژوهش خود آورده اند که در روش

آزمون مدار،  نتیجه  ارزشیابی کمی،  مانند  ی  هاارزشیابی 

بازنگری   باید  پاسخ  بسته  و  امتحان محور  مداد کاغذی، 

روش از  و  فرآیندهاشود  که  ارزشیابی  مدار،  -ی جدیدی 

کیفی و بازپاسخ هستند استفاده کرد. در پژوهشی زارعی  

به (  Zarei, Maleki & Sabzipou, 2011و همکاران)

داددهی  فرآیند  در  خودارزشیابی  اشاره    یادگیری -روش 

کرده و یکی از نتایج خودارزشیابی صحیح و واقع گرایانه  

 را خلاقیت و نوآوری دانسته اند.

به طور خاص هاو دسته آخر پژوهش   یی هستند که 
پرورش خلاقیت    هاویژگی بر  توصیفی  ارزشیابی  تاثیر  و 

و   موسوی  اند.  داده  قرار  بررسی  مورد  را  آموزان  دانش 

پژوهشی  Mousavi, Maghami, 2011مقامی) در   )

واجد   اینکه  لحاظ  به  توصیفی  ارزشیابی  که  اند  آورده 

انگیزههاویژگی بر  تاکید  مانند  فردی  به  منحصر  ی  های 

ایجاد   ارزشیابی،  در  آموزان  دانش  دادن  دخالت  درونی، 

جوی آزاد در کلاس درس و توجه به علایق دانش آموزان 

است ممکن است در بروز هرچه بیشتر خلاقیت و نگرش  

در   اما  شود.  واقع  موثر  آموزان  دانش  به خلاقیت  مثبت 

کرده عنوان  داشتند  که  پژوهشی  که  نتیجه  نتایج  اند 

و بوده  متفاوت  که  می  پژوهش  دانست  آن  را  علت  توان 

همچین جوی در این مدارس ایجاد نشده و تنها نمرات از  

به کیفی تبدیل شده به کار  کمی  اند. درصورتیکه صرف 

پیش   گرفتن  درنظر  بدون  توصیفی  ارزشیابی  بستن 

تواند نتیجه مطلوب  می  ی مقتضی در این جهتهازمینه

 به بار نیاورد.

در  می  نشان  هابررسی پژوهشی  که یک شکاف  دهد 

این میان وجود دارد و آن عدم وجود تحقیق جامع درباره  

از ارزشیابی است کههاابعاد و مؤلفه نوع  تواند  می  ی آن 

منجر به پرورش خلاقیت در دانش آموزان شود. بنابراین  

پژوهش بررسی  و  هابا  ارزشیابی  زمینه  در  مختلف  ی 

آموزان دانش  را  می  خلاقیت  پژوهشی  شکاف  این  توان 

مولفه از  تعریفی  به  و  کرده  پر  ارزشیابی  هاتاحدی  ی 

به پراکندگی  خلاقیت پرور دست یافت.   باتوجه  بنابراین 

ی آن نوع از ارزشیابی که منجر  ها، ابعاد و مؤلفههاویژگی

شود، انجام این  می  به پرورش خلاقیت در دانش آموزان

م از  پژوهش درجهت ارائه و تدارك یک چارچوب منسج

ی ارزشیابی خلاقیت پرور و تعریف دقیقی  هاابعاد و ویژگی

باشد و لذا  این پرسش اصلی پژوهش به این قرار  می  از آن

 پرور کدامند؟ ی ارزشیابی خلاقیتهااست:  ویژگی

 

 روش  
و    هامؤلفهبه منظور گردآوری و تبیین  در این پژوهش  

ابعاد ارزشیابی خلاقیت پرور از روش فراترکیب)متاسنتز(  

که در آن از یکپارچه سازی مطالعات    شده است  استفاده

یافته ایجاد  برای  استفادههاگوناگون  جامع  گردد.  می  ی 

که   معنا  این  به  است  ثانویه  مطالعه  نوعی  فراترکیب 

بلکه  هاعصاره نیست  مشابه  پژوهش  تفسیرهای  از  یی 

ی اصلی مطالعات منتخب  ها یکپارچه سازی تفسیر یافته

یافته ایجاد  منظور  تفسیریهابه  و  جامع    باشد می  ی 

(Sohrabzadeh&  Rezvani, 2020.)    با وجود غنا و

پژوهش مناسب  وارد  هاعمق  آنها  بر  نقد  این  کیفی،  ی 

شود که اگرچه در هر یک از مطالعات کیفی، توصیفی  می

ایج پدیده  از  غنی  بینشی  و  فقدان  می  اددقیق  اما  شود 
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آنها   نتایج  بندی  جمع  و  مختلف  مطالعات  بین  ارتباط 

کند. در پاسخ  می  را محدود  هاکارایی این دسته از پژوهش

به عنوان طرحی   هابه این نقد فراترکیب و کیفی پژوهش

یافته ی کیفی مطالعات مختلف  هابرای تفسیر و ترکیب 

است) شده   &,Nye, Melendez‐Torresپیشنهاد 

Bonell, 2016 .)  در مقایسه با فراتحلیل، فراترکیب برای

ایجاد   منظور  به  چندگانه  مطالعات  سازی  یکپارچه 

گیرد. در  می  های تفسیری و جامع مورد استفاده قراریافته

میانگین به  را  کمی  مطالعات  فراتحلیل،  تقلیل واقع    ها 

ی کیفی را از طریق  هادهد در حالیکه فراترکیب یافتهمی

  ارزیابی مطالعات و ایجاد یک کل جامع و تفسیری غنی 

باروسو    (.Sohrabzadeh&  Rezvani, 2020 )سازدمی

روش   فراترکیب  برای  معرفی    ۷وساندلوسکی  را  گامی 

مولفه بررسی  منظور  به  حاضر  تحقیق  در  های  کردند 

ای بارسو و  ارزشیابی خلاقیت پرور از روش هفت مرحله

 ده است.استفاده ش ( ۲۰۰۷)ساندلوسکی

مقالات و منابع مرتبط  این تحقیق،  قلمرو پژوهش در  

باشد که روش نمونه گیری آن هدفمند و  می  با موضوع

داده آوری  جمع  روش  است.  محور  بر    هاملاك  مبتنی 

،  پژوهشاسنادی است. در تحقیق حاضر جامعه    اطلاعات

پژوهش پایگاههاکلیۀ  در  منتشرشده  اطلاعاتی  ی  های 

داخلی  معتبر  اساس    علمی  بر  که  هستند  خارجی  و 

ی تعریف شده و به منظور دستیابی به نمونه  هاکلیدواژه

ای که اشباع نظری را موجب شود، پیمایش شدند. برای  

کلیدواژه زمانی    ها جستجوی  در  15بازه  یعنی  سال، 

و در مقالات خارجی    1386-1401مقالات داخلی بازه  

نمونه    2023-2008بازه   زمینه  در  گرفته شد.  نظر  در 

از استفاده  با  مطالعات  ترین  مرتبط  رویکردی    گیری، 

داده تحلیل  برای  شدند.  انتخاب  روش    ها هدفمند  از 

 است. محوری استفاده شده  وی باز  کدگذار

 

 های پژوهش یافته 
در این پژوهش، مطالعات در حوزه تبیین و بررسی ابعاد  

مؤلفه پرورش  و  موجب  که  است  ارزشیابی  نوع  آن  های 

مقالات در داخل و   شود که خلاقیت در دانش آموزان می

خارج از کشور مورد استناد قرار گرفتند. بررسی پیشینه  

های انجام گرفته  پژوهش نشان داد که هر یک از پژوهش

های مورد نظر را مورد بررسی قرار داده  تعدادی از ویژگی

است و از شمولیت کافی برخوردار نیستند. در این بخش  

های این تحلیل با استفاده  نتایج مربوط به هر یک از گام

ارائه   باروسو  و  سندولسکی  ای  مرحله  هفت  روش  از 

 گردیده است. 

طرح سؤالات    پژوهش:   سؤالهای  تنظیم  اول(  گام

پژوهش در تحلیل فراترکیب قبل از شروع مراحل بعدی  

نماید.  می پژوهش، چارچوب کلی آن را مشخص

 تحلیل فراترکیب  -سؤالات پژوهش  . 1جدول

 شاخصها  پرسشهای پژوهش 

 ؟چه چیزی های ارزشیابی خلاقیت پرور چیست؟مولفه 

های ارزشیابی خلاقیت پرور  قلمروی پژوهش برای دستیابی به مولفه

 چیست؟ 

 چه کسی؟

 ؟ محدودة زمانی موارد فوق در چه محدوده زمانی مورد بررسی قرار گرفته اند؟ 

 ؟ چگونه چه روشی برای فراهم کردن مطالعات استفاده شده است؟ 

 

در پاسخ به سوال اول که موضوع این پژوهش چیست  

مولفه تبیین  و  تعیین  هدف  که  کرد  بیان  و    هاباید 

پرورهاویژگی خلاقیت  ارزشیابی  از  می  ی  منظور  باشد. 

سوال دوم، جامعه موردم مطالعه در این پژوهش است که  

ی معتبر حول موضوع پژوهش هاکلیه مقالات و پژوهش

باشد. محدوده زمانی  می  های داخلی و خارجی در سایت
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بازه زمانی پانزده   این پژوهش یک  مقالات مورد بررسی 

فرآیندی   پژوهش  این  در  کار  چگونگی  و  است.  ساله 

 ای و خطی است.مرحله

در  :  ررسیی متون به ویورت نظام مندب  (گام دوم

مختلف   ــتجوی  موتورهـای جسـ قـدرت  از  پژوهش  این 

باقابلیت اختصـاصـی سـازی و تخصـصـی سـازی جسـتجو از 

ــایگــاه مگیران،   اطلاعــاتی  یهــاپ نورمگز،  اریــک،  داده 

اینس   کوپوس، سـ کالر، اسـ یویلیکا، گوگل اسـ ایرانداك، سـ

ی قرار   ایی و مورد بررسـ ناسـ ت و دایرکت و... شـ گرفته اسـ

ــوع پژوهش انتخـاهـاپژوهش ب  ی مرتبط بـا هـدف و موضـ

دواژهگردیـد ا. مهمترین کلیـ ــامـل  هـ ــی شـ ی مورد بررسـ

ــیــابـی" خـلاق"،  "خـلاقـیــت"،  "ارزشـ پـرورش "،  "تـفـکـر 

،  " برنامه درســـی"،  "مدرســـه"  ،"ســـنجش"،  "خلاقیت

ــدریـس" آمـوز"،  "ت و   "کـلاس"،  "مـعـلـم"،  "دانـش 

قـبـیــل  هــامـعــادل )از  آن  ــی  انـگـلـیسـ  ,evaluationی 

creativity, creative thinking, curriculum, 

student ,teacher,school ,classroom,teaching, 

assessment, creativity fostering creativity و  )

ا ــتفـاده از عملگرهـای  می  ترکیبـات آنهـ ا اسـ ــد کـه بـ اشـ بـ

( مورد اسـتفاده قرار گرفت تا  AND, ORجسـتجو )نظیر  

 creativeبهترین نتایج جستجو حاصل شود. برای مثال  

AND school    یاcreative AND  curriculum  . 

: های مناسیبجسیتوو و انتاا  مقاله (گام سیوم
ی مربوطه بر هادر این مرحله به بررسی و شناسایی مقاله

اقدام شــد، معیار ورود به مطالعه    معیارهای وروداســاس  

ی غنی از مطالعات انجام شـده  هااصـلی، پیدا کردن داده

زمینـه ویژگی  در  و  ــرایط  شـ ــی  برای هـابررسـ لازم  ی 

ابی ــیـ اارزشـ ت هـ ه پرورش خلاقیـ ه منجر بـ ــت کـ   یی اسـ

ی داده بــا اســتفاده از هادر گام نخست پایگاهشوند. می

ــدی جستجو شدند و تمامی   ــطلاحات کلی ــان و اص واژگ

ــک    هامقاله ــا آنها در ی ــه ب ــوان مقال بر اساس ارتباط عن

ــفحه گسترده جمع آوری   ــل ص تلاش بر این   گردید.فای

گنجانـــده    یی باکیفیت بـــالا در پـــژوهشهابود تا مقاله

 .شود

شامل:   پژوهش  این  در  ورود  و  1معیارهای  .مقالات 

های چاپ شده در حوزه مورد نظر در بازه زمانی  پژوهش

ی  هاهایی که با روش.مقالات و پژوهش2سال اخیر،    ۱۵

است.   پرداخته  موردنظر  موضوع  بررسی  به  علمی 

و اطلاعات کافی را در ارتباط با    ها .تحقیقات باید داده3

.تحقیقاتی که فرآیند  4اهداف پژوهش گزارش کرده باشد.  

بررسی تخصصی را زیر نظر داوران متخصص طی کرده  

باشند و بصورت مقاله کامل از طریق برخط و یا به طور  

باشند.   شده  چاپ  زبان  5کامل  به  شده  چاپ  مقالات   .

 انگلیسی و فارسی. 

کلیدواژه جستجوی  از  محدودیت    ها پس  اعمال  و 

زمانی و مقالات رشته علوم تربیتی و علوم انسانی، تعداد  

آن  1000 عناوین  و   آوری  جمع  یادداشت      هامقاله 

شدند. در ادامه کار با بررسی چکیده، نتیجه گیری و در  

تعدادی از مقالات با مراجعه به متن پژوهش، تعدادی از  

حذف   پژوهش  این  خروج  معیارهای  براساس  مقالات 

یی که عناوین  ها.پژوهش1شدند. معیارهای خروج شامل:  

یی که فاقد  ها.پژوهش2و اهداف یکسان انجام شده بودند.  

بودند.   یی که  ها.پژوهش3الگوی روش شناختی مناسب 

اطلاعات کافی در زمینه اهداف این تحقیق گزارش نداده  

 بودند. 
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 چارت روند نمای پژوهش -1شکل

 
چهارم از   هایافته  استاراج  (گام  اطلاعات  و 

پیوسته  متون:   طور  به  فراترکیب  سراسر  در  پژوهشگر 

یافته به  برای دستیابی  را  انتخاب شده  که  ی  ها مقالاتی 

درون محتوایی مجزایی که در آنها مطالعات اصلی و اولیه  

مرورمی  انجام بار  مرحله    .کندمی  شوند چندین  این  در 

در این پژوهش  .  شوندمی  دسته بندی   ها اطلاعات پژوهش

  شامل   مقاله  هر  به  مربوط  مرجع   بر اساس   ها مقاله  اطلاعات 

  و   مقاله  انتشار   سال  همراه  به  نویسنده،   خانوادگی  نام   و  نام

شد.    طبقه بندی  مقاله  هر  در  بیان شده  هماهنگی  اجزای

روش   از  استفاده  با  منابع  و  مقالات  گزینش  از  پس 

کدگذاری باز، انتخابی و محوری اقدام به استخراج کدها  

( مقالات ورودی به پژوهش  2در جدول )از متون گردید. 

 آورده شده است. 

 مشاصات مقالات ورودی به مطالعه-2جدول 

 موله  سال عنوان  نویسندگان 

های  های تدریس مبتنی بر تکنیکبررسی تاثیر شیوه  چشم چراغ، عباس 

 خلاقیت در آموزش و یادگیری دانش آموزان

 .36-7(,  5)3,  اسلامی  تربیت  علمی  فصلنامه 1386

 کاظمی، یحیی 

 جعفری، نرگس 

ها و  های خلاقیت دانش آموزان: فعالیت بازدارنده 

 ویژگیهای معلم

  ،(2-1)4  تربیتی،  نوین  یهانشریه اندیشه  1387

177-191 . 

تاثیر ارزشیابی توصیفی بر خلاقیت و مشارکت یادگیری و   زارعی، اقبال 

عملکرد تحصیلی دانش آموزان دختر و پسر پایه سوم  

 دبستان در شهر بندرعباس 

روانشناسی دانشگاه    و  تربیتی  علوم  مجله 1388

 . 92-79  ،(2)5  شهید چمران اهواز،

 وکیلی، نجمه

 امینی، علی

بررسی موانع آموزشی شکوفایی خلاقیت دانش آموزان  

دوره ابتدایی از دیدگاه معلمان  ابتدایی آموزش و پرورش  

 .89-88هلیلان در استان ایلام در سال تحصیلی  

(,  4)1,  آموزشی  مدیریت  فصلنامه تحقیقات 1389

183-202 . 

 موسوی، سیده ماهرخ 

 مقامی، حمیدرضا 

مقایسه اثربخشی دو شیوه جدید و قدیم ارزشیابی  

تحصیلی بر نگرش به خلاقیت و پیشرفت درسی دانش  

 آموزان دوره ابتدایی 

 فصلنامه ابتکار و خلاقیت در  1391

 . 146-125(،  2) 2علوم انسانی،  

تعداد مقالات رد شده براساس محتوا:  
236 
 

تعداد مقالات رد شده براساس کیفیت 
  12پژوهش: 
 

 تعداد مقالات شناسایی شده :
 1800 

 

 انتخاب براساس چکیده:
850 

 انتخاب براساس محتوا:
285 

 انتخاب براساس محتوا:
49 

تعداد مقالات رد شده براساس عنوان:  
950 

تعداد مقالات رد شده براساس چکیده:  
565 

 تعداد مقالات تایید شده نهایی:
37 
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 موله  سال عنوان  نویسندگان 

 نظری، رضوان 

 موسوی پور، سعید 

 سیفی، محمد 

تاثیر ارزشیابی توصیفی بر خودپنداره  تحصیلی، خلاقیت  

 و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان  پایه چهارم ابتدایی

 مجله مطالعات آموزش و  1392

 .124  -103( ،  1)5یادگیری،  

 عنایتی، الهه 

 عابدی، احمد 

فراتحلیل اثربخشی مداخلات آموزشی بر خلاقیت دانش  

 آموزان 

,  انسانی  علوم  در  خلاقیت  و  نشریه ابتکار 1395

6(1  ,)1-18 . 

 صفری و همکاران 

 

ها و راهکارهای  بررسی مروری پرورش خلاقیت و چالش 

 یادگیری -معلم خلاق در فرآیند یاددهی

 نشریه مطالعات روانشناسی 1395

 . 400-390(،  2)2علوم تربیتی،  

 آرین نیا، الهام 

 آرین نیا، الهه

 روانشناسی و   مطالعاتنشریه   1397 مروری بر بهبود خلاقیت دانش آموزان در محیط مدرسه

 .38-1(،  33)3،  علوم تربیتی

طراحی مدل برنامه درسی مبتنی بر خلاقیت در دانشگاه   شعبانی و همکاران 

 سازمانی 

  ،  ریزی درسی   برنامه  در  نشریه پژوهش 1397

15(31  )،  62-78 . 

 آموزشی،   یهانشریه نوآوری  1398 طراحی الگوی آموزش کارآفرینانه در مدارس  طغرایی و همکاران 

18(71  )،  59-82 . 

 امینی و همکاران 

 

آسیب شناسی رشد خلاقیت دانش آموزان در نظام  

 آموزشی ایران 

 در   خلاقیت  و  فصلنامه ابتکار 1398

 انسانی،   علوم

9(1  )،  81-114 

 شفیعی، صابر 

 شریف زاده، میلاد 

 آموزان   بارورکردن خلاقیت دانش  در  مدرسه  نقش

 

نشریه پژوهش و مطالعات علوم انسانی،   1399

2(13  ، )80-68 . 

 یاسمی و همکاران 

 

(،  75)19علمی نوآوریهای آموزشی،   فصلنامه 1399 مدرسه خلاق: چیستی و چگونگی در دوره ابتدایی

31-7. 

 موسوی و همکاران 

 

شناسایی عوامل اثرگذار بر خلاقیت دانش آموزان دوره  

 دوم متوسطه شهر تهران 

 فصلنامه آموزش در علوم  1399

 . 205-221(،  25)7انتظامی،  

جربه معلمان دوره ابتدایی از عوامل موثر بر  ت ایزدی فرد و همکاران 

 اجتماعی: یک مطالعه پدیدارشناسانه  خلاقیت پرورش

(،  2)  13مجله مطالعات آموزش و یادگیری،   1400

217-195 . 

تبیین عناصر برنامه درسی خلاقیت محور برای آموزش   راهبر و همکاران 

 دانشجومعلمان )سنتزپژوهی( 

,  علوم انسانی  در  خلاقیت  و  نشریه ابتکار 1401

11(4  ,)25-48 . 
Warner, S. A., 
Myers, K. L. 
1. The Creative Classroom: The Role of Space 

and Place toward Facilitating Creativity 
2010 Technology and Engineering 

69(4), 28. Teacher, 
 

Morais, M.F., 
Azevedo, I 

What is a Creative Teacher and What is a 

Creative Pupil? Perceptions of Teachers 

 

2011 Procedia - Social and Behavioral 

Sciences, 
12(2011), 330-339. 

Davies & et al 

 
—Creative learning environments in education

A systematic literature review. 
2013 -8, 80 Thinking skills and creativity,

91 

& et alPeng  

 
The effects of classroom goal structures on the 

creativity of junior high school students. 
2013 Educational Pcychology, 33(5), 540-

560. 

Chang & et al 

 
The relationship between the playfulness 

climate in the classroom and student creativity. 
2013 1510-47, 1493 Quality & Quantity, 

Gregory & et al 

 
Building creative thinking in the classroom: 

From research to practice. 
2013 International Journal of Educational 

50.-62, 43 Research, 

Beghetto & 

Kaufman 
Classroom contexts for creativity. 2014 High Ability Studies, 25(1), 53-69 . 

https://www.sciencedirect.com/journal/procedia-social-and-behavioral-sciences
https://www.sciencedirect.com/journal/procedia-social-and-behavioral-sciences
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 موله  سال عنوان  نویسندگان 
Salem Alfuhaigi, 

S. 
School Environment and 
creativity development: 
A review of literature. 

2015 Jornal of educational 
and instructional 

studies in the world, 
5(2), 33-37. 

Chen Tsai,K. A Framework of creative education. 2015 In education, 21(1), 137-155. 
Molly A. James Managing the Classroom for Creativity. 

 
2015 Creative Education,6, 

1043.-1032 

Svanborg R, 
Jonsdottir. 
2. Narratives of creativity: How eight teachers 

on four school levels integrate creativity 

into teaching and learning. 

2017 Thinking Skills and Creativity, 

24,127-139. 

Mardia Hi, R. Using Discovery Learning to Encourage 

Creative Thinking. 
2017 International Journal of Social 

Sciences & Educational 

103.-4(2), 98 Studies, 
Kaycheng, S. 3. Fostering student creativity through 

teacher behaviors. 

2017 Thinking Skills and Creativity,23, 

58-66 

Carmen, R, 
Punya, M. 

Learning Environments that Support Student 

Creativity:  Developing the SCALE 
2017 
 

Thinking Skills and Creativity, 27 

,45-54. 

Kleinmintz et al. 

 
The twofold model of creativity: the neural 

underpinnings of the generation and  

evaluation of creative ideas. 

2019 Current Opinion 
in Behavioral Sciences, 

27, 131-138. 
 Daly R. Shanna

& et al 
4. Teaching Creative Process across 

Disciplines 

2019 The Journal of Creative 

17.-53(1), 5 Behavior, 

 
Rosen,Y, et al. 

 

Imagine: Design for creative  
thinking, learning, and assessment in 

schools. 

2020 Jornal of Intelligence,8(2),16. 

Speckbacher,G. Does performance 
evaluation kill creativity? A(re) 

interpretation of existing literature. 

2021 Pacific Accounting 
Review, 33(1), 6-19. 

Alexandru, L. 5. Applications of Creative Evaluation in 

Primary Education. 

2021 Jornal of education  
studies,36-54. 

Annessia J. 

Bullard 
, A Kadir Bahar 

Common barriers in teaching for creativity in 

K-12 classrooms: A literature review. 
2023 Journal of Creativity,33(1),1-9. 

  در :  هایافته  تلفیق   و   توزیه وتحلیل   (پنوم   گام

  از   استخراج شده   عوامل  تمام  ابتدا  این مرحله از پژوهش، 

  . سپس شودمی  گرفته   در نظر  کد بصورت    پیشین   مطالعات 

مفهومی   در   کدها، این  از  هر یک مفهوم  در نظر گرفتن  با

  پژوهش   مفاهیم  به این ترتیب  و شده  دسته بندی    مشابه

  یک   هر  از   فراتر  تفسیری   کار  این  انجام   شوند؛ با می  مشخص

  موردنظر   پدیدة  از   فراترکیب  در   گنجانده شده   از مطالعات 

 خواهد  نیز  آنها  همۀ  در برگیرندة  ارائه شده که درعین حال

  در  توانمی  را  اولیه  مطالعات از  یک  هر  اثر  که به گونه ای  بود،

این   کل  این   ترین   حساس   شاید   که  مرحله  جستجو نمود. 

 شود.  انجام  خاصی   دقت  با   باید  باشد،   فراترکیب  مرحله

  شمار   به  پژوهش   نهایی   مدل  برای  مبنایی   گام   این   یها یافته

اساس   دقت   آنها   ترکیب  در   باید   و  روندمی بر    داشت. 

محتوا بر    روش تحلیل   گرفته با کمک   صورت   یهاتحلیل

کد و    43  درمجموع  انتخاب شده،  نهایی   مقالۀ   37  روی

  نهایی   کدهای  ،  3  جدول   دسته بندی شدند .در بعد    7در  

مفهوم و منابع   هر عامل، مقوله و با مرتبط شدة استخراج

 بیان شده است.  استخراج کدها
 

 

 

https://www.sciencedirect.com/journal/thinking-skills-and-creativity
https://www.sciencedirect.com/journal/thinking-skills-and-creativity
https://www.sciencedirect.com/journal/thinking-skills-and-creativity/vol/23/suppl/C
https://www.sciencedirect.com/journal/thinking-skills-and-creativity
https://www.sciencedirect.com/journal/thinking-skills-and-creativity/vol/27/suppl/C
https://onlinelibrary.wiley.com/authored-by/ContribAuthorRaw/Daly/Shanna+R.
https://www.sciencedirect.com/journal/journal-of-creativity
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 های ارزشیابی خلاقیت پرور کدگذاری و ترکیب نتایج بدست آمده از مقالات جهت استاراج ابعاد و مؤلفه  -3جدول 

 منابع  های ارزشیابی خلاقیت پرور مولفه ابعاد

استقلال  

 عمل

 ( 22،18،17،  12،  1) عدم ایجاد محدودیت در انتخاب برای دانش آموز و ایجاد فرصت کشف آزادانه 

های جایگزین در حل مسائل توسط خود دانش آموز  ) بدون اتکا به  تشویق به خلق روش 

 دیگران( 

(32 ) 

 (20،    16)   عدم کنترل بیش از حد دانش آموز در تولید ایده )کاهش کنترل بیرونی( 

 ( 37،  33،  27،    28) تشویق استقلال فکری و ارزیابی مستقلانه دانش آموز 

 ( 18،    17) فراهم کردن فرصت تحقیق انفرادی به دانش آموز و خودآموزی 

 ( 37،  26،  21،    11) فراهم بودن فرصت مشارکت آزادانه دانش  آموزان 

 ( 2) عدم تشویق و اجبار دانش آموز به تقلید و تکرار از دیگران 

 (36،    33،    25)   فراهم بودن فرصت کار مشترك با همسالان مشارکت 

 ( 18،    17) فراهم کردن فضای بحث و گفتگو 

 ( 22،    16) اولویت داشتن فعالیت گروهی 

 ( 34) ایجاد فرصت نقد کار همسالان خود 

انعطاف  

 پذیری 

 ( 10) مدار و باز پاسخ -های جدید فرآیندبه کار بردن روش 

 ( 13،25) دسترسی به مواد و وسایل آموزشی متنوع برای کسب تجربه 

 (33،    9) وجود انعطافپذیری در زمان )فراتر از چارچوب کلاس( 

تنوع بخشی در بازخوردهای مستمر به دانش آموز )بصورت رسمی، غیررسمی، عمومی و  

 خصوصی( 

(34 ) 

 ( 33،12،6) های فردی دانش آموزان امکان ارزشیابی متناسب با تفاوت 

 (  9،  4) های متنوع برای آزمایش و خطا فراهم بودن فرصت 

 ( 30) در دسترس بودن منابع متعدد 

اصالت   

 گرایی

 ( 19،    18) مشوق کارهای خلاقانه دانش آموزان 

 ( 27) عدم قضاوت ایده  قبل از تکمیل توسط دانش آموز 

 ( 35،    22،    21،  17،  16) های جدید متعدد های و راه حل تشویق دانش آموز به ارائه پاسخ

 ( 19) های متفاوت و غیر معمول درنظر گرفتن پاداش برای ایده 

 (18،    16،    15،    4،  12) پذیرش اشتباهات دانش آموزان و عدم تمسخر بدلیل ایده و نظر اشتباه  پذیرا بودن 

 ( 34) پذیرش شکست ) بعنوان جنبه طبیعی رسیدن به خلاقیت  (

 ( 9،  16،  18،  27،    12) ها و سوالات عجیب و متفاوت دانش آموزان ارزشمندی پاسخ 

 ( 5،  17،  28،16) اهمیت داشتن عواطف و احساسات دانش آموزان و ایجاد فضای دوستانه و صمیمی 

 ( 12،    9،  16) های جدید و متفاوت دانش آموزان ارزشمندی و پذیرش نظرات و پاسخ

 ( 22،  8،  18) ایجاد فرصت برای دانش آموزان برای ابراز وجود و اثبات خود 

انگیزش  

 درونی

های مورد علاقه شاگردان در  راستای  فراهم کردن فرصت بازی  ) استفاده از بازی و فعالیت 

 اهداف ارزشیابی( 

(37    ،33 ) 

 ( 22،    18) فراهم کردن فرصت برای استفاده از تخیل و خیال پردازی 

 (31،    23،    22) ایجاد فضای کنجکاوی و جستجوگری 

،  31،  29،  21،28،    16)   وجود فضای مبتنی بر اعتماد و اطمینان

37 ) 

 (22)   های درونی تکلیف) مانند ارزش و چرایی( تاکید بر جنبه
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 منابع  های ارزشیابی خلاقیت پرور مولفه ابعاد

 بجای جنبه بیرونی ) رقابت برای نمره( 

 ( 26) تمرکز دانش آموز بر عملکرد خود به جای تمرکز بر عملکرد دیگران

 ( 33) ایجاد فرصت برای فعالیت دانش آموز متناسب با سرعت موردنیاز خود و بدون فشار

 ( 24،  22) ایجاد فضای ریسک پذیری معقول و خطر کردن محیط امن 

 ( 2) عدم مقایسه دانش آموزان 

 ( 6،  12) عدم ایجاد رقابت ناسالم بین دانش آموزان 

 ( 6) عدم تاکید زیاد بر نمرات پایانی

 (37،    8،    33،    28،  16) ایجاد فضای شاد و همراه با شوخ طبعی

 (21،    16،    7) عدم وجود فضای رعب و وحشت و ترس از تحقیر و تمسخر برای دانش آموزان 

 ( 12) امتناع از تکالیف زیاد 

 ( 36،  34،  14،  8) افزایش اعتماد به نفس در دانش آموزان برای کشف و ریسک کردن 

های نوآورانه) جایگزینی تشویق بجای تنبیه به حداقل رساندن عوارض تنبیه برای فعالیت

 دانش آموزان (

(7  ،16 ) 

آمده  :  کیفیت  کنترل  (ششم  گام دست  به  نتایج 

موضوع   زمینه  در  متخصص  و  خبره  فرد  دو  دراختیار 

 پژوهش قرار گرفت و نتایج توسط ایشان تایید شد. 

در این مرحله، نتایج تحلیل  :هاگام هفتم( ارائه یافته 

شود. همان طور که در گام پنجم اشاره  می  ادبیات بیان

نتایج تحلیل   براساس  این پژوهش  کد و در    43شد در 

بعد استقلال عمل، مشارکت،    7سطح بالاتر این کدها در

انعطاف پذیری، اصالت گرایی، پذیرا بودن، انگیزش درونی  

 و محیط امن دسته بندی شدند.
 

 بحث و نتیوه گیری  

این پژوهش با هدف بررسی ادبیات علمی پیرامون موضوع 

ی آن در  ها ارزشیابی خلاقیت پرور و تبیین ابعاد و مؤلفه

شده   طراحی  کیفی  تحقیقات  رده  در  فراترکیب،  قالب 

بررسی   به  گرایانه  کل  نگاه  با  پژوهش  این  در  است. 

پرداخته شده  نظام علمی  معتبر  مقالات  در  موضوع  مند 

اولین پژوهش از  این پژوهش یکی  و تحقیقاتی    هااست. 

است که بطور جامع و گسترده به بررسی و تبیین ابعاد و  

ی ارزشیابی خلاقیت پرور پرداخته و بینش جدید  هامؤلفه

تواند  می  و جامعی در زمینه ارزشیابی ارائه نموده است که 

در آموزش و برنامه ریزی معلمان، برنامه ریزان درسی و... 

پرورش   در  در جهت  باشد.  مؤثر  آموزان  دانش  خلاقیت 

یافته تحلیل  و  سنتز  بررسی،  مقاله    37در    هانتیجه 

مقوله استقلال عمل،    7کد شناسایی و در    43منتخب،  

بودن،   پذیرا  گرایی،  اصالت  انعطافپذیری،  مشارکت، 

انگیزش درونی و محیط امن دسته بندی شدند. در ادامه  

پرداخته  مقوله  هفت  از  یک  هر  تحلیل  و  بررسی    به 

 شود.می

 & Torranceتورنس و پریر)الف( استقلال عمل:  

Pryor, 2001  بیست اصل اساسی برای پرورش تفکر از )

اجتناب    هاطریق تجربه در مدرسه ارائه داده که یکی از آن

از تحمیل الگوی خاص به دانش آموزان است و از آزادی  

عمل به عنوان یک اصل اساسی در کار و فعالیت خلاق  

یاد کرده است. یکی از مهمترین ابعاد ارزشیابی خلاقیت  

در   است.  آموزان  دانش  برای  استقلال عمل  وجود  پرور، 

ویژگی وجود  بعد  در  "ی  هااین  محدودیت  ایجاد  عدم 

ی جایگزین در حل  هاتشویق به خلق روش   "،  "انتخاب

،  "کاهش کنترل بیرونی"،  "مسائل توسط خود دانش آموز

فراهم کردن  " ،  "تشویق استقلال فکری و خودارزیابی   "

فراهم بودن فرصت مشارکت    "،  "فرصت تحقیق انفرادی

از دیگران  " ،  "آزادانه تقلید  به  اجبار  تبیین    " عدم  برای 

محیط   در  که  زمانی  شدند.  شناسایی  عمل  استقلال 
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ی فردی فراگیران، اجبار  ها آموزشی ضمن توجه به تفاوت

ی از پیش  هابرای پیروی از یک الگوی خاص و ارائه پاسخ

از قید و   به تدریج مغز  باشد،  تعیین شده وجود نداشته 

ی  هابند تقلید رها شده و شروع به طراحی و تولید ایده

. بنابراین زمانی که حین  ( Nazari, 2011کند)می  جدید

ارزشیابی و در کلاس درس آزادی عمل وجود داشته باشد  

و تحت فشار قوانین و مقررات سخت و تعریف شده قرار  

استارکو است.  امکانپذیر  خلاقیت  پرورش    نگیرند، 

(Starko, 2018)   اذعان دارد برای این که دانش آموزان

سمت   به  حرکت  منظور  به  و  شوند  خلاقیت  درگیر 

تجربه به  نیاز  هااستقلال،  انتخاب  قدرت  با  بیشتری  ی 

چگونه   که  بگیرند  یاد  باید  معلمان  اینکار  برای  دارند. 

کلاس درس و ارزشیابی خود را به گونه ای شکل دهند  

 که یادگیرندگان بتوانند بصورت مستقل فعالیت کنند.

مشارکت:   که   (  است  آن  مشارکت  از  منظور 

کند که مشوق  می  ارزشیابی خلاقیت پرور فضایی را فراهم

در   ارزشیابی  حین  آموزان  دانش  بین  همکاری  و  تعامل 

محیط آموزشی است. نشر اجتماعی دانش و تاکید بر اصل  

بر   مبتنی  اجتماعی،  خلاقیت  زمینه  عنوان  به  مشارکت 

نظریه منطقه تقریبی رشد ویگوتسکی است که براساس  

توانند در یک مشارکت جمعی به سطوح  می  آن کودکان 

که   داده  نشان  مطالعات  یابند.  دست  شناختی  بالاتر 

نوآوری از  از تفکر مشترك،  هابسیاری  ی علمی و هنری 

  ی مشترك افراد ظاهر هانقدها، گفت و شنودها و تلاش

این  Fischer, 2005شود) می که  است  حالی  در  این   .)

تواند میان معلم و دانش آموز و یا در  می  فت و شنود گ

باشد) باهم  آموزان  دانش  اندیشی  هم   ,Burtonغالب 

2010.) 

ویژگی بعد،  این  کار    " ی  ها در  فرصت  بودن  فراهم 

همسالان با  و  "،  "مشترك  بحث  فضای  کردن  فراهم 

ایجاد فرصت  "،  "اولویت داشتن فعالیت گروهی"،  "گفتگو

درجهت تبیین ارزشیابی خلاقیت پرور    " نقد کار همسالان

تمپرلی)  و  استول  Temperley, & Stoll گزارش شد. 

سازمان  (2009 در  خلاقیت  که  دارند  که  هااذعان  یی 

توسعههااجتماع را  تمرین  از  قدرتمندی  از  می  ی  دهند، 

شود. خلاقیت  می  طریق جمعی و نه تلاش فردی تقویت 

گیرد بنابراین مشارکت یک رکن اساسی  می  در گروه شکل

است.   ارزشیابی  حین  یادگیرندگان  بندی  گروه  در 

طریق    (Piirto, 2004پییرتو) از  که  است  معتقد  نیز 

تشکیل گروه برای انجام کارهای گوناگون، یافتن و حل  

خلق  و  کشف  امکان  می  مسئله،  یادگیرندگان  به  توان 

 مشارکت داد.

پذیری:   انعطاف  نشان  ج(  که  عاملی  خلاقیت  در 

ی محیطی که  هادهنده نرمش فرد در رویارویی با پدیده

کند  می  ی قبلی را فراهمهاو نگرش  هاقابلیت تغییر ادراك

سازد که با سهولت بیشتر از یک ایده به  می  و او را قادر 

اندیشه و  کند  حرکت  دیگری  بی  هاایده  ظاهرا  که  یی 

ادغام کنند و کاربردهای  می  ارتباط به نظر آیند را باهم 

انعطاف بگیرند،  درنظر  را  است غیرمعمول    پذیری 

(Rezaei, 2007  &Manouchehri .)   گیلفورد و تورنس

( به  flexibility)  پذیریی خود از انعطافهانیز در نظریه

اند. اشاره کرده  عوامل اصلی خلاقیت  از  در    عنوان یکی 

،  "مدار و بازپاسخ-ی جدید فرآیندهاروش  "   این پژوهش

آموزشی متنوع جهت کسب تجربه" و وسایل    " ،  "مواد 

انع زمانوجود  در  پذیری  بازخوردهای  "،  "طاف  وجود 

ی  ها وجود فرصت"،  "ی فردیهاتوجه به تفاوت"،  "متنوع

دردسترس بودن منابع  " و    "متنوع برای آزمایش و خطا 

از مواردی هست که در مقوله انعطافپذیری احراز    "متعدد 

شدند. هنگامی که مواد و وسایل آموزشی متنوع دراختیار  

تجربه   سبب  باشد،  داشته  قرار  معلمان  و  آموزان  دانش 

شود و اطلاعات عینی و تازه  می کردن خود دانش آموزان

دهد و سبب تحریک حواس مختلف  می  دراختیار آنها قرار

ارائه  Vakili & Amin, 2009شود)می  آنها با  معلم   .)

خلاقیت  هاموقعیت آزاد  هدف  سؤالات  ارائه  و  متنوع  ی 

بر را  یاف می  شاگردان  این  راستای  انگیزاند.  در  ته 

همکاران)هاپژوهش و  گرگرسون   ,Gregersonی 

Snyder & Kaufman, 2012)  و سوه  (, 2017Soh )  

توانند  می  باشد. در بحث زمان نیز، یادگیرندگان زمانی می

افکار جدید خود را به منصه ظهور بگذارند که زمان کافی  

و مناسب دراختیار داشته باشند. محدودیت و فشار زمانی  
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سبب تنش و مانع شکوفایی   هادر انجام تکالیف و فعالیت

 شود.  می خلاقیت

چهارمین مقوله در تعریف و تبیین    د( اوالت گرایی: 

از   منظور  است.  گرایی  اصالت  پرور،  خلاقیت  ارزشیابی 

دانش   از  که  پاسخی  و  ایده  که  است  این  گرایی  اصالت 

رود ناظر بر نو و جدید  می  آموزان حین ارزشیابی انتظار

بودن باشد و توسط دانش آموزان خلق اثر صورت بگیرد.  

در تایید این تعریف، گیلفورد نیز در نظریه خود برای تفکر  

ی  هاآزمون  هایی را قائل شده و براساس آنهاخلاق ویژگی

ویژگی این  از  تنظیم کرده است. یکی  را    اصالت   ها خود 

(originality)  باشد و در تعریف اصالت بیان داشته  می

که اصالت توانایی تفکر به شیوه غیرمتداول و خلاف عادت  

ی عجیب و غیرمعمول و نو هاه ای که جواباست به گون

شود) داده  ارائه  مساله  حل  برای  زیرکانه   ,Guilfordو 

1987.) 

ــالت   ــی مقالات منتخب اصـ در این پژوهش با بررسـ

،  "مشــوق کارهای خلاقانه دانش آموزان  "گرایی شــامل  

ــط دانش آموز" ــاوت ایده قبل از تکمیل توس ،  "عدم قض

  " ی جدید و متنوع هاتشویق دانش آموز جهت ارائه ایده"

ده"و   اداش برای ایـ اوجود پـ اوت و غیرمعمول هـ   " ی متفـ

د. پژوهشمی ان داده اند پاداش دادن به دانش   هاباشـ نشـ

ت آن ه، خلاقیـ انـ ل خلاقـ اطر عمـ ه خـ اآموزان بـ را در    هـ

یــت عــالـ ــادهــافـ زی عــدی  بـ نــد)مـی  ی   & Rhoadesکـ

Eiserberger, 2001).    مــل عـ ــه  ب دادن  ــاداش  پ امــا 

بیشـتر معمول اسـت ممکن    هاغیرخلاقانه که در مدرسـه

نشـان   هااسـت سـبب کاهش خلاقیت شـود زیرا پژوهش

ی وابسـته) غیر خلاقانه( را بر هاعلمان پاسـخداده اند که م

 دهندمی  ی منحصـر به فرد دانش آموزان ترجیحهاپاسـخ

Beghetto, 2007).) 

بودن: پذیرا  تبیین    هی(  جهت  در  مقوله  پنجمین 

ارزشیابی خلاقیت پرور، پذیرا بودن است. منظور از پذیرا  

،   هابودن این است که شرایطی فراهم شود که نظرات، ایده

پیشنهادات و تمامی دانش آموزان ارزشمند تلقی شوند و  

بگیرند.   قرار  پذیرش  دانش    " مورد  اشتباهات  پذیرش 

پذیرش  " ،  "آموزان و عدم تمسخر بدلیل ایده و نظر اشتباه

پاسخ"،  " شکست دانش    ها ارزشمندی  عجیب  و سوالات 

آموزان"،  "آموزان دانش  عواطف  داشتن  ،  "اهمیت 

وجود فرصت  "و    "ارزشمند بودن نظرات جدید و متفاوت"

همه مقوله پذیرا بودن در   " برای ابراز وجود دانش آموزان

ی که  دهند. هنگام می  ارزشیابی خلاقیت پرور را تشکیل

در کلاس درس جوی ایجاد شود که دانش آموزان بدون  

خود   ارزشیابی  به  دیگران  تحقیر  و  تمسخر  از  ترس 

ی خود را شناسایی  هاو ضعف  هاتوانند تواناییمی  بپردازند،

توانایی تقویت  و  حفظ  جهت  در  و  خود  هاکنند  ی 

 ,Toghraei, Mirvahed & Hashemiبکوشند)

(. تمام کودکان در طول تحصیل خود در مواردی  2018

کنند اما کثرت وقوع شکست و طرز  می  شکست را تجربه

آن از  و می  تلقی  درونی  انگیزه  روی  بر  مهمی  اثر  تواند 

گذارد) برجای  بنابراین  Amabile, 2008خلاقیت   .)

پذیرش شکست دانش آموز توسط معلم و خود دانش آموز  

همکاران) و  کول  دارد.  اهمیت  خلاقیت   ,Coleدر 

ka & Heather, 1999Sugio)    که دادند  نشان  نیز 

آموز هامحیط دانش  با  معلم  روابط  و    ی کلاس حمایتی 

تواند موجبات بروز خلاقیت را در دانش آموزان فراهم  می

  کند. بنابراین رفتار معلم و روابط انسانی او حین ارزشیابی 

ی  هاتواند در افزایش یا کاهش رشد خلاقیت و قابلیتمی

 شناختی دانش آموزان مؤثر باشد.

ارزشیابی خلاقیت پرور در جهت  و( انگیزش درونی:  

پیش  درونی  انگیزه  بیرونی. می  تقویت  انگیزه  نه  رود 

خود   خاطر  به  فعالیت  انجام  معنی  به  درونی  انگیزش 

برد و نه  می  فعالیت است زیرا شخص از فرآیند کار لذت 

پاداش خاطر  از  ها به  دوری  و  اجتناب  و  بیرونی  ی 

این باور    ( Amabile, 1990(. آمابیل)Asif, 2011تنبیه) 

را مطرح کرده است که هوش، استعداد، اطلاعات، مهارت  

و تلاش اگرچه در خلاقیت نقش دارند اما تنها دو سوم  

تشکیل را  خلاقیت  دیگر  می  فرمول  سوم  یک  و  دهند 

انگیزش درونی است. هرچه انگیزش بیرونی بیشتر باشد،  

افزایش  شده  تعیین  بیرونی  اهداف  کسب  به  فرد    توجه 

یابد و هدف انجام دادن یک تکلیف خلاقانه جای خود  می

  را به هدف جزئی تر رسیدن به یک عامل بیرونی)پاداش( 
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انگیزش  (Alborzi, 2006دهد)می که  عاملی  هرگونه   .

باعث کاهش خلاقیت  تهدید کند،  را  از  می  درونی  شود. 

سوی دیگر حفظ انگیزش درونی برای انجام دادن تکلیف  

به سزایی   از خود کمک  فرد  احساسات  و  به خودپنداره 

کند که برای حفظ این احساس  می  کرده و فرد را مجبور

و اصغری،   البزری  این پژوهش  1390تلاش کند)  (. در 

فراهم کردن  "،  "فراهم کردن فرصت بازی" هفت ویژگی  

ایجاد  "، "ایجاد فضای کنجکاوی"،  " فرصت خیال پردازی

ی  هاتاکید بر جنبه"،  "فضای مبتنی بر اعتماد و اطمینان

جنبه بجای  تکلیف  بیرونیها درونی  دانش  "،  "ی  تمرکز 

و    " لکرد دیگرانآموز بر عملکرد خود بجای تمرکز بر عم

ایجاد فرصت برای فعالیت دانش آموز متناسب با سرعت  

مجموعا سبب تبیین مقوله انگیزش درونی    "موردنیاز خود 

 شوند. می جهت اجرای ارزشیابی خلاقیت پرور در

امن: محیط  خلاقانه  ز(  تجربیات  امن  را  محیط  ای 

کند که بتواند برای افراد  مفید، قابل تحمل و  می تسهیل

یی که  هارضایت بخش باشد. احساسات مثبت در محیط

آموزان  شوند تا دانشمی  عاری از قضاوت هستند تقویت 

ایده کنندهابتوانند  بیان  ترس  بدون  را  خود   ی 

(Shamay -Tsoory, Adler,Aharon–Peretz, 

Perry & Mayseless,2010) ."    ایجاد فضای ریسک

معقول  آموزان" ،  "پذیری  دانش  مقایسه  عدم  "،  "عدم 

عدم تاکید زیاد  "،  "ایجاد رقابت ناسالم بین دانش آموزان

  " ایجاد فضای شاد و همراه شوخ طبعی"،  "بر نمرات پایانی

عدم ایجاد فضای رعب و وحشت و ترس از تحقیر و  "و  

خلاقیت  در ایجاد یک محیط امن برای ارزشیابی    " تمسخر

پرور احراز شدند. باایجاد فضای رعب و وحشت در کلاس،  

کنند آنچه موردنظر معلم است را  می  دانش آموزان سعی 

خودرایی   اصطلاحا  یا  نوآوری  هرگونه  از  و  دهند  انجام 

کاهش آنها  خلاقیت  درنتیجه  کنند    یابد می  دوری 

(Kazemi & Jafari, 2007  رشد قوای خلاقانه دانش .)

آن   طی  که  است  شرایطی  و  محیط  مستلزم  آموزان، 

یادگیرندگان در یک ارتباط سالم و صادقانه و فارغ از اجبار  

و تهدید  قرار بگیرند. در واقع ایجاد یک محیط سالم و  

کند که تا با  می  مثبت در کلاس به دانش آموزان کمک 

تعهد بالاتری کار کرده و در نتیجه خلاقیت دانش آموزان  

یابد  افزایش  کلاس   ,Al-karasneh & Saleh)  در 

سیف)(  2010 دیدگاه  تهدید،    (Saif , 2016از  نیز 

سرزنش و مایوس کردن دانش آموزان به خاطر ارائه رفتار  

ریشه اس  ممکن  قالبی  توانایی   ها غیر  و  خلاق  تفکر  ی 

مدرسه   اول  روزهای  همان  از  کودکان  در  را  اکتشاف 

و   مثبت  ارتباط  و  محیط  ایجاد  درحالیکه  کند،  خشک 

فضای ترغیب کننده یکی از مهمترین اصول ایجاد تفکر  

سازنده  و  گر  همکاران می  آفرینش  و  کهن  افشار    باشد. 

(Afshar Kohan, Maleki, Mehromhammadi, 

Mohajer & Ziaee Mehr, 2015)    که معتقدند 

  ها پرورش خلاقیت نیاز به محیطی مساعد دارد. از نظر آن

معرض   در  گرفتن  قرار  و  است  شکنی  ساختار  خلاقیت 

فضای طنزآمیز به دلیل درگیر کردن هر دو نیمکره مغز 

و فعالیت شبکه ای آن در حین بروز خنده ناشی از شوخ  

 اشد.تواند زمینه ساز خلاقیت بمی طبعی

پژوهش محدودیت  جمله  محدودیت  می  از  به  توان 

ساخت شناختی و تجارب پژوهشگران در زمینه موضوعی  

اشاره کرد. پژوهشگران کوشیدند تا جایی که امکان دارد  

تا   نمایند  اطلاعات  کسب  پژوهشی  موضوع  زمینه  در 

شناسایی عوامل و دسته بندی آنها به بهترین وجه ممکن  

تواند ادعای  نمی  انجام شود. با این حال هیچ پژوهشگری

تجارب   محدودیت  است  ممکن  لذا  و  نماید  کمال 

تاثیر گذاشته باشد. در همین راستا    ها پژوهشگران بر یافته

پژوهشمی  پیشنهاد  خصوص  هاشود  این  در  دیگری  ی 

ی حاصل  های دیگری نیز بر اساس دادههاانجام شود و تیم

پژوهش اهااز  بهره گیری  با  و  انجام شده  و ی  بصیرت  ز 

ارزشیابی   ویژگیهای  بندی  دسته  به  خود  علمی  گستره 

نیز   را  دیگری  زوایای  بتوان  تا  بپردازند  پرور  خلاقیت 

ی پژوهش، چند پیشنهاد  ها شناسایی کرد.  بر اساس یافته

 شود:  می کاربردی ارائه

ارزشیابی خلاقیت   .1 ابعاد  نشان داد که  این پژوهش 

پرور شامل انعطاف پذیری، مشارکت، استقلال عمل،  

انگیزش   و  امن  محیط  بودن،  پذیرا  گرایی،  اصالت 

توصیه بنابراین  است.  ریزان  می  درونی  برنامه  شود 
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ی درسی و به ویژه  هادرسی در جهت طراحی برنامه

دانش   خلاقیت  بهبود  منطور  به  ارزشیابی  عنصر 

 توجه نمایند. ها آموزان به این مؤلفه

از  می  پژوهشگران .2 خود  آتی  تحقیقات  در  توانند 

این  هامؤلفه در  که  پرور  خلاقیت  ارزشیابی  ی 

 پژوهش شناسایی شد، استفاده کنند. 

کارگاهمی  پیشنهاد  .3 برگزاری  با  آموزشی،  هاشود  ی 

ویژگی به  توجه  چگونگی  با  اصلی  هامعلمان  ی 

ارزشیابی خلاقیت پرور) انعطاف پذیری، مشارکت،  

محیط   بودن،  پذیرا  گرایی،  اصالت  عمل،  استقلال 

 امن و انگیزش درونی( آشنا شوند.      
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