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 چکیده

هدف تحقیق حاضر، ساخت و اعتباریابی مقیاس تدریس محتوای 
کتابهای درسی دوره ابتدایی با رویکرد کارآفرینی بوده است. روش 

این  پیمایشی بوده است. جامعه آماری-تحقیق توصیفی از نوع  توصیفی
نفر  673د به تعدا تحقیق شامل کلیه معلمان دوره ابتدایی نمونه کشوری

بوده است. شیوه نمونه گیری تصادفی  1631-1041در طی سالهای 
نفر برای تحقیق  111 ساده بوده که بر اساس فرمول کوکران تعداد

تدریس محتوای های پس از کسب فهرستی از مؤلفهانتخاب شدند. 
ی طالعهم کتابهای درسی دوره ابتدایی با رویکرد کارآفرینی بر اساس

های معتبر علمی در رابطه با آموزش ت  منتشر شده در پایااهمقالا
نظور به م های اولیه فراهم شد.کارآفرینی و از طریق پرسشنامه باز، داده

بررسی روایی پرسش نامه از روایی محتوایی و روایی سازه و نیز برای 
مقیاس تدریس محتوای کتابهای درسی دوره ابتدایی با ی هاتعیین آیتم

، از تحلیل عاملی اکتشافی با استفاده از روش تحلیل کارآفرینی رویکرد
مولفه اصلی با چرخش واریماکس، جهت بررسی میزان تطابق و نام 

عامل استخراج گردید.  8 د کهگذاری عوامل استخراجی، استفاده گردی
ضریب پایایی و همسانی درونی پرسشنامه با استفاده از آلفای کرونباخ 

، خلق  33/4آشکارسازی وجوه پنهان محتوا برابر های برای خرده مقیاس
توسعه واحدهای معنایی  ،36/4های مبتنی بر یادگیری محتوا برابر ایده

، تبلور 31/4بازسازی محتوا  برابر   87/4، نقد محتوا  برابر 31/4برابر 
 ، بارشناختی30/4، جبران محتوای مغفول برابر 36/4برابر  سازی محتوا

ها نشان داد که پرسشنامه حاضر، محاسبه گردید. یافته 31/4برابر با 
تدریس محتوای کتابهای درسی دوره ابتدایی با تواند برای سنجش می

 .، ابزار مناسبی باشدرویکرد کارآفرینی
 تدریس، دوره ابتدایی، کارآفرینی، محتوای کتابهای درسیها: کلید واژه
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Abstract 
The purpose of this research was to construct and 
validate the content teaching scale of elementary 
course textbooks with entrepreneurship approach. 
The descriptive research method was a descriptive-
survey type. The statistical population of this research 
included all primary school teachers of the country, 
numbering 376 people during the years 1395-1401. 
The method of random sampling was simple and 
based on Cochran's formula, 112 people were 
selected for the research. After obtaining a list of the 
components of teaching the content of elementary 
course textbooks with an entrepreneurial approach 
based on the study of theoretical foundations and 
through an open questionnaire, primary data was 
provided. In order to check the validity of the 
questionnaire from content validity and construct 
validity and also to determine the items of the content 
teaching scale of elementary course textbooks with 
an entrepreneurial approach, from exploratory factor 
analysis using the method of principal component 
analysis with varimax rotation, to check the degree of 
agreement and name Placement of extraction factors 
was used and 8 factors were extracted. The reliability 
coefficient and internal homogeneity of the 
questionnaire using Cronbach's alpha for the 
subscales of revealing the hidden aspects of the 
content equal to 0.96, creating ideas based on 
learning the content equal to 0.93, developing 
semantic units equal to 0.95, criticizing the content 
equal to 0.87 Content reconstruction equal to 0.95, 
content crystallization equal to 0.93, missing content 
compensation equal to 0.94, cognitive load equal to 
0.92 were calculated. The findings showed that the 
present questionnaire can be a suitable tool for 
measuring the teaching content of elementary course 
textbooks with an entrepreneurial approach. 
Keyword: Teaching, content of textbooks, 
elementary course, entrepreneurship 
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 مقدمه
 ع شود.روری تردید آموزش کارآفرینی راید از دوره ارتدایی ش

آموزش کارآفرینی از مدرس  و در سنین درستان نقش رسیار 

مهمی در ترویج فرهنگ کارآفرینی دارد و از طرفی کتاب 

ها  آموزشی است ک  هم  روزه ترین رسان درسی از مهم

 & Mottaکنند)آموزان از آن استفاده میمعلمان و دانش

Galina,2023این رسان  را اهمیت، دررردارنده .) 

هایی است ک  در ، تصویرها و تمرینها  نوشتار رخش

دهی ها  کتاب انتخاب و سازمانراستا  تحقق هدف

ذهنیت کارآفرینان  دفعتاً رعد (. Nooryan ,2007) شوندمی

از اتمام تحصیل و اخذ دییپلم یا مدارک تحصیلی رالاتر در 

(. آموزش Mets, etal,2023شود ) نمی فراگیران ایجاد

رینی راید ر  تدریج و متناسب را مراحل رشد دانش کارآف

حرکتی  -آموزان در ارعاد مختلف شناختی، عاطفی و روانی

صورت پذیرد، اما واقعیت امر این است ک  رشد ذهنیت 

کارآفرینی در دانش آموزان وارست  ر  تدریس معلمان روده 

و این در حالی است ک  تدریس عموم معلمان رر انتقال 

 سی آشکار  ر  ذهن دانش آموزان استوار استمحتوا  در

(2023 Awaah,و نظام )آموزشی را محوریت ها  

   یادگیر هامحفوظات و تعلیم و ترریت رانکی ر  فعالیت

(. از اینرو این امر منجر Shariatmadari ,2012پردازند)می

ر  ناکارآمد  رروندادها و فارغ التحصیلان مراکی آموزشی در 

رسد در صورتی ک  می شود.  لذا ر  نظرمی سطوح مختلف

تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد 

نی تواند مبتمی کارآفرینی ررا  دانش آموزان صورت پذیرد،

رر نظام یادگیر  مسئل  محور، ذهن خلاقان  آنها را رشد 

داده و انگییه آنها را در جهت درک و فهم روارط رین اجیا و 

زش آمو   مختلف تقویت نماید.هاو پدیده  هاموقعیتعناصر 

کارآفرینی در دوره ارتدایی گامی اساسی در جهت تحول 

نظام آموزشی کشور است چنانک  هدف سند تحول رنیادین 

مسئولان و ررنام   چنین است. (1931) پرورش و آموزش

رییان نظام آموزش کشور را ایجاد طرح سند تحول رنیادین 

ورش سعی در تحولی عظیم در نظام آموزشی وپرآموزش

کشور ررا  دستیاری ر  اهداف والا  انقلاب و پرورش 

جانب  در هم  فرزندان این مرز و روم در جهت پیشرفت هم 

اند؛ ک  در س  سال گذشت  شاهد تغییر نظام ها داشت عرص 

پنج پای  ارتدایی ر  شش پای  و تغییرات در محتوا  کتب 

ها  فعال و نوین یر مقاطع و تأکید رر روشارتدایی و سا

راشد ک  از جمل  یاری ر  این اهداف میتدریس جهت دست

گسترش و تأمین  -1اهداف کلان سند تحول رنیادین:

ررقرار  نظام -2جانب  عدالت آموزشی و ترریتی هم 

اثررخش و کارآمد مدیریت منارع انسانی رر اساس نظام معیار 

 ویژه خانوادهارکت و تاثیر همگانی ر افیایش مش-9اسلامی 

رهساز  و -4در تعالی نظام تعلیم و ترریت رسمی عمومی 

ریی  آموزشی و درسی، مالی و ادار  تحول در نظام ررنام 

ارتقا  تاثیر و افیایش کارایی  -1ها  کالبد  و زیرساخت

 راشد)سند تحولدر نظام تعلیم و ترریت رسمی عمومی می

(. رنارراین را در نظر گرفتن 1935وپرورش،رنیادین آموزش

پذیر  و ترریت پرورش در جامع  و نقش مهم آموزش

از یکسو و  آموزاناقتصاد  و روند کارآفرین شدن دانش

افیایش کارآمد  تدریس معلمان از سویی دیگر ضرورت 

یارد ک  معلمان دوره ارتدایی تلاش نمایند، محتوا  می

 کارآفرینی تدریس نمایندکتارها  درسی را رویکرد 

(Adeel, S., Daniel, & Botelho, 2023 رررسی .)

ادریات مرروط ر  آموزش کارآفرینی ریانگر این رحث است 

ک  آیا کارآفرینی قارل آموزش است  و اگر قارل آموزش است 

توان آموزش داد؟. پاسخ ر  می یی راهاچ  رخش یا رخش

ی است چنانک  ررخ این سؤال از سویی مثبت و سویی منفی

معتقدند ک   (Klein,2006( و )Vesper 1993,چون )

 اتمطالع ها  کارآفرینی قارل آموزش است.ررخی از جنب 

(,2006 Upton, & Seaman Carlson,   1998,؛ Mc 

Mullan and  Gillin2000,؛ Charney and Libecap )

دگاه را تأیید  این دی ریانگر تأثیر آموزش رر کارآفرینی است.

ک  کارآفرینی قارل آموزش است. معلمان راید تلاش کنند تا 

محتوا  کتارها  درسی را رر اساس رویکرد کارآفرینی 

  تدریس محتوا  هاآموزش دهند. اما ر  راستی شاخص 

درسی کتارها  دوره ارتدایی  را رویکرد کارآفرینی چیست و 

ند ج  نماییی راید توهامعلمان  ررا  این منظور ر  چ  مؤلف 

ارزیاری تدریس معلمان دوره ارتدایی را  را ر  عبارتی دیگر

رویکرد کارآفرینی رر اساس چ  مقیاسی ممکن پذیر است؟. 
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نبودن اریار  ررا  ارزیاری تدریس معلمان دوره ارتدایی را 

رویکرد کارآفرینی ر  عنوان یک خلاء در حوزه آموزش 

وده ک  جلب توج  ا  رارآفرینی در دوره ارتدایی، مسئل ک

مسئل  اصلی تحقیق حاضر این است ک   کرده است. از اینرو  

مقیاس تدریس محتوا  کتارها  درسی را رویکرد 

  روده و اعتبار این اریار هادارا  چ  ارعاد و مؤلف  کارآفرینی

 ررا  استفاده در آموزش و پرورش چگون  است؟ 

  درسی ها  درسی مدارس از دید آیینر، ررنامررنام 

مغفول شامل تمامی  درسی ررنام مغفول نام دارد. 

  یادگیر  است ک  نظام آموزشی ر  دلیل سخت هافرصت

و  ماند. هدف  آن ر  یادگیرندگان راز میئو غفلت از ارارودن 

اندرکاران و  مفهوم، جلب توج  دست اینکارکرد اصلی 

راره ر  درسی ر  تأملّ و اندیش  دهاگیرندگان ررنام  تصمیم

چییهایی است ک  از دستور نظام آموزشی و از حوزه ررنام  

. (Mehrmohammadi,2012اند)درسی آشکار حذف شده

تواند ر  می ،دهد ه آیینر آنچ  مدارس آموزش نمیقیدر  ع

اهمیت راشد، چرا ک   حائیدهد آنچ  آموزش می زهاندا

 رره لاوع تواند می ها  مختلفمحروم کردن افراد از فرصت

  نک  تأثیرات مخرری رر زندگی افراد داشت  راشد، دامنای

ها و تجرریات آنها را محدود کرده و تصویر  تحریف آموخت 

ر  نقل از  (.Eisner ,1994)ردست دهد قعیت شده از وا

(Safari & Ghorchian,2016)   ها  کتابرین محتوا

  آموزان راید رارط  وجود داشت گی واقعی دانشدو زن درسی

ررخی از  ی یارند، زمانی ک  درمراشد. دانش آموزان

 ک  ت  اساگون  کتارها  آنها ر  ها  محتوا رخش

واقعی استفاده نمایند،  زندگیاز آنها در محیط توانند مین

 . دهندنشان نمییادگیر  آنها  ا  ررا انگییه

ها  درسی راید فرصتی  ررا  تبلور دانش راشد. ررنام 

تبلور دانش عبارت است از دانش عینی شده ک  منظور از 

 Musaشود)توان در محصولات تولید شده، پدیدار میمی

Rezaei, 2015 دانش تبلور یافت  در قالب محصولات و .)

تولیدات، ریانگر ذهنیتی خلاق و نوآور  است ک  رر اساس 

تلاش و کوشش سعی ررآن داشت  است، دانش نظر  را ر  

ر تبدیل نماید. در واقع  ذهنیت خلاق دانش عملی و آشکا

کند تا دانش آموخت  شده را ررا  خلق ثروت تلاش می

 & ,Nonaka 1995,استفاده نماید. رر اساس  نظری  )

Takochiدانش رر دو رخش صریح و ضمنی تقسیم ،) 

شود. مادامی ک  معلمان علاوه رر دانش صریح ک  در می

  کنند، رمی دریسقالب سرفصلها و طرح درس در کلاس  ت

ارائ  دانش ضمنی ررا  دانش آموزان رپردازند، ادراک آنها 

ی، یارد. منظور از دانش ضمنمی ررا  یادگیر  ریشتر، توسع 

، نگرش، رینش، هاتجارب، احساسات، عقاید، راورداشت

مهارتهایی است ک  نانوشت  است و نید فرد تا زمانی ک  ررا  

 ,Gibb) رنار  مطالعات ت.دیگران ریان نکند، پنهان اس

1993 ;2012 Jones, 2018, Rosenthal, & Bybee, )

پدیدارساز  ررنام  درسی از طریق تبلور دانش نهفت  در 

محتوا  درسی ممکن پذیر است و این امر در حالتی است 

ک  از طریق تجرریات ریان شوند. در چنین حالتی دانش 

کنند می درکآموزان  معنا و مفهوم محتوا  درسی  را  

  درسی از واحد معنایی تشکیل شده اند. هاچنانک  ررنام 

ررا  تببین توسع  واحد معنایی از نظری  تحلیل محتوا  

کیفی استفاده شده است. تحلیل محتوا  کیفی ک   ر  

 است، محتوا  مضمونی یا تماتیک تحلیلا  همان گون 

اب حتحت تأثیر هرمونتیک یا نوع تفسیر افراد است. اص

هرمونتیک و نظری  پردازارن ادری در رحث از فهم متن،س  

.نویسنده و صاحب اثر: گاهی افراد 1نظری  را مطرح کرده اند:

ررا  فهم و شناخت متن و پیام ر  صاحب پیام و نویسنده 

کنند و رر اساس نگرش نسبت ر  او، محتوا می محتوا توج 

محتوا: گاهی افراد .تجرر  خواننده 2کنند. می را تفسیر و معنا

ررا  تفسیر و معنا کردن  محتوا ر  تجرر  خود مراجع  کرده 

 و رر اساس ساخت شناختی خود، متن و محتوا را معنا

. مفسر محور : گاهی افراد ررا   معنا کردن 9کنند. می

محتوا و پیام آن ر  فلسف  ا  ک  رر آن استوار روده، مراجع  

را  توانمی استخراج معانیاز اینرو ررا   کنند.کرده می

ا ، مقولات دگذار  راز، محور  و زمین ک   استفاده از

شناسایی و  را  ها  ارتباطیمحتوایی موجود در پیام

 هیژمن هشت نوع تحلیل محتوا را شناسایی کرد.استخراج 

ک  عبارتنداز: تحلیل معانی ریان، کرده و توضیح داده است

ا فتمان، تحلیل ساختار  یگتحلیل اسطوره و روایت، تحلیل

تفسیر ، تحلیل محاوره، تحلیل شناختی، تحلیلنشان 
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رنار  مطالع   .(Holsti, 1994)انتقاد  و تحلیل نرماتیو

(Azami ,1998)  رازشناسی واحدها  معنایی متون درسی

ار  رن را ادراک مفاهیم نهفت  در متون درسی در رارط  است.

مییان تی عبارت است از رارشناخ (Sweller ,1988)نظری  

 اطلاعات ک  ررا  پردازش یا ر  خاطر سپار   تلاش ذهنی 

 فعالشود. از دیدگاه نظری  رارشناختی، حافظ  می صرف

ظرفیت محدود  انسان هنگام مواج  را اطلاعات جدید، 

ود یوج یشناخترار دهد ک   س  نوع ن میها نشادارد. رررسی

ی و یرونیری اختی یرارشن .2 یییدرونی یاختیرارشن .1 دارد:

 & Rezaei, Nili, Fardaneshب)رارشناختی مطلو .9

Shah alizadeh,2013شناختی درونی، از پیچیدگی (. رار

ح سط گیرد و نشان دهنده می تأذاتی محتوا  آموزشی نش

 محتوا ررا  یادگیر  است. ررا  مثال، محاسار   این دشوار 

درونی کمتر  را نسبت  ، رارشناختیجواب دو ر  علاوه دو 

حافظ  فعال  ر  جبر ، ر معادل  جواب یک ر  محاسب  

 نحوه  و رآورد. رارشناختی ریرونی، از عناصمی یادگیرنده وارد

 نشأتر  یادگیرنده  آنو ارائ   محتوا آموزشی طراحی

ذهنی  ها  تلاش  ، ربرارشناختی مطلو گیرد.می

محتوا  آموزشی    ک  ررا  یادگیر شودمی گفت ه دیادگیرن

 یادگیر   خود و کسب را  خودکارساز  و رجدید 

 Zanganeh, Pourشود)میذهنی، متحمل  ها طرحواره

Jamshidi, Velayati, & Abolghasemi, 2014 این .)

 امر را داشتن تفکر انتقاد  در رارط  است. 

تفکر انتقاد  را تفکر  تأملی یا تفکر عمیق  ،جان دیویی

رررسی فعال، »کرد: دانست و آن را اینگون  تعریف میمی

پایدار و دقیق یک راور یا صورتی مفروض از دانش در پرتو 

 ,Atabaki) «ها  پشتیبان و نتایج رعد  آنزمین 

Keshtiaray, & Yarmohammadian, 2015.)   آنچ

داند، دلایلی است ک  ررا  راورهایمان داریم دیویی مهم می

(. Fisher, 2011)و نتایجی است ک  این راورها ر  دنبال دارند

 را اد انتق تفکر دیویی، ادوارد گلاسر را وام گرفتن از نظری 

 نگرش تمایل ر  رررسی متفکران کند: می تعریف اینگون 

 دگیرنمی قرار فرد تجرر  حیط  در ک  موضوعاتی و مسائل

(,2019 Brunson, & Butler-Jordan, Fazio  رنار .)

,Jandaghi, 2014&Khoshfar Sargazi; مطالع  )

2013 Dabat,-Abu  تفکر انتقاد  راهبرد  ررا )

پویاساز  ذهنیت دانش آموزان ررا  یادگیر  و تحلیل 

 (Ali Miri,2008مطالع  )رنار   محتوا  درسی است.

کر ق، تفلاپرورش تفکر خاز طریق  کارآفرینی اهداف آموزش

مسئل ، ارزش نهادن ر   حلانتقاد  و تفکر واگرا، مهارت 

 & ,Tiberius, Weylandممکن پذیر است) اشتغال

Mahto, 2023.) در این حالت وجوه پنهان محتوا 

(,2012Canter )پنهان  پدیدار ساز  وجوه شود.آشکار می

گرایان  محتوا  درسی را استفاده از رویکردها  ررداشت

  مند و دقیقحدسی و تفسیر  گرفت  تا رویکردها  نظام

 وجوه پنهان ررنام  درسی رر دو دست  اند: امکان پذیر است.

ها  ررنام  درسی پنهان )شناختی، جنب  رر دست  اول

 ,Bayanfar 2008)اجتماعی و فیییکی( تأکید دارند

Maliki , & Saif,) قصدشده "را محوریت و دست  دوم

  اند.شده ررنام  درسی پنهان، تعریف نرودن یا نبود

و ررخی دیگر رر  نشده و غیرعمد  رودن ررخی رر قصد نیی

 توج  قصدشده اما تصریح نشدن در ررنام  درسی رسمی

 .(,Sari, & Doganay 2009 ؛Horn, 2003) دارند

 ;hammadiMehrmo 2008, 2012) مطالعات

Mwasalwiba ریانگر این است ک  تدریس اثررخش را )

پدیدارساز  وجوه پنهان محتوا  درسی در رارط  است. 

آشکار ساز  وجوه پنها محتوا  درس منجر ر  سطحی از 

شود. طبق نظری  یادگیر  می تجرر  ررا  دانش آموزان

  ک یادگیر  تجرری، فرایند  است ،(1984Kolb ,تجرری )

یادگیر  از  .در آن دانش از راه انتقال تجرر  خلق می شود

راه تجرر ، شامل: تعادل رین پذیرش و مهارت، توج  ر  

  دیگران و ریان نتایج تجرر  خود در فکر و عمل هاتجرر 

 Morteza (. نتایج تحقیق )Baker & etal,2002)است

Nejad , etal ,2016تبیین عناصر ررنام  "( تحت عنوان

 "(سنتیپژوهی)کارآفرینی در دوره آموزش عمومی درسی

 ،تجرریرا مفاهیم  آشناییدور ارتدایی،  نشان داد،اهداف

علاق  و روحی  کارآفرینان  است. نتایج تحقیق انگییه، 

(Mazbouhi, Sharfi, & Moghadam ,2016 تحت )

 محتوا،روش هدف، کارآفرینی: آموزش درسی ررنام  "عنوان

آموزش اثررخش  داد، نشان ،"اریارزشی شیوه و تدریس

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D8%AF%DB%8C%D9%88%DB%8C%DB%8C


 416  / ساخت و اعتباریابي مقیاس تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره ابتدایي

  آموزشی مبتنی رر تجرر  مورد هانیازمند شیوه کارآفرینی

( نشان Hosseini khah,2008نتایج تحقیق ) نیاز است.

جرر  از طریق تراید ر  نحو  راشد ک  کارآفرینی آموزش  داد،

  مناسب فراهم شده، هافرصت ساز  ررا  دانش آموزان، و

ا نسبت ر  محتوا  یادگیر  رهبود رینش و نگرش آنها ر

( تحت Yaqoubi Najafabadi ,2010نتایج ) رخشد.

 "ضرورت آموزش کارآفرینی در هم  مقاطع تحصیلی"عنوان

 از کسب علمی رازدیدها  هارا از طریقایدآموزشر نشان داد،

 ومصاحب  راکارآفرینان قاتلام و موفق کوچک وکارها 

رایدآموزش کارآفرینی را در  .دارد ارتباط واقعی رادنیا  موفق

سررازان فداکار »مانند طرح آموزشی ژاپن،  مدارس ر 

آموزان رتوانند در کنار اشاع  داد تا دانش «اقتصاد  ژاپن

 نگرش کارآفرینی از رویا  کودکان  .رپردازند درآمد ر  تحصیل

  مطالعشود. می تا تدریس را رویکرد کارآفرینی ایجاد

(Yedalhi Farsi, Mir Arab Razi,2009 نشان ،) ،داد

رهترین روشها  آموزش کارآفرینی ر  ترتیب اولویت عبارتند 

از: روشها  کارررد  و عملی، کارگاه آموزشی، روش آموزشی 

سمینار، روش آموزشی مصاحب  و ملاقات را کارآفرینان و 

 ,Mehrmohammadi) رنار  نظر .روش آموزشی سخنرانی

  از مباحث و مفاهیم نسبتاً  نهانمفهوم ررنام  درسی پ( 2012

نو و رسیار روشنگران  در قلمرو پژوهشها  آموزشی و ترریتی 

  طرح چنین مفهومی از ضرورت توج  ر  آنچ  فراگیران است.

 آموزند،کنند و میمی را حضور در نظام آموزشی تجرر 

آنک ، آنچ  طراحان و ررنام  رییان درسی  حکایت دارد.حال

 کنند،ریی  می فراگیران طراحی و ررنام  ررا  رشد و ترریت

ررنام  درسی رسمی است و عوامل دیگر  ک  جیو ررنام  

( 2008Mwasalwiba,نتایج تحقیق ). درسی نیستند

 ها ها و شیوهرررسی هدف آموزش کارآفرینی؛"تحت عنوان

ق خلنشان داد، آموزش کارآفرینی راید رر اساس  "تدریس

، و ایجاد نگرش کارآفرینان  کار گروهیایده وکشف فرصتها،

، فاهدا (Hytti, & O’Gorman, 2004) صورت پذیرد.

 کنند؛ یادگیر می رند  طبق طح را در س  س کارآفرینی

یر  و یادگ کارآفرینی فرآیند، یادگیر  کارآفرینیمفهوم 

ند مان ویژه تر  اهدافشدن؛ هر یک از این طبقات کارآفرین 

تخصصی در حوز کارریرینی و دستیاری ر  مفاهیم و وا گان 

کارریرینان ، خ  یت،  ةکسب و کار، ررخوردار  از روحی

پذیر  و تدوین طرح کسب و کار،شروع  نقاد  و ریسک

 گیریها  شغلیکسب وکار مقدماتی و رزمایشی و تصمیم

  هاشیوه ( نشان داد،Gibb,1993مطالع ) .مشخص دارند

: یادگیر  یادگیر  رر اساس مدل کارآفرینی عبارتنداز

دوجانب ، یادگیر  از طریق انجام دادن،یادگیر  از طریق 

تبادلات رین فرد  و رحث وگفتگو، یادگیر  از طریق 

 در محیط رازخورد ارائ  شده از جانب افراد مختلف،یادگیر 

یادگیر  از طریق حل مسائل،  ف،غیر رسمی و منعط

 یادگیر  از طریق کشف هدایت شده.

حاضر در پی آن روده است ک  ارعاد را این اوصاف تحقیق 

  مقیاس تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره هاو مؤلف 

ارتدایی را رویکرد کارآفرینی مشخص سازد و اینک  مقیاس 

تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد 

 کارآفرینی دارا   روایی و  پایایی قارل قبولی است؟

 

 روش تحقیق

فی از نوع پیمایشی روده است. جامع  روش تحقیق توصی

آمار  این تحقیق شامل کلی  معلمان دوره ارتدایی نمون  

-1931کشور   در سطح استان مرکی   در سال تحصیلی 

روده است.ررا  انتخاب پاسخگویان ازشیوه نمون   1451

گیر   تصادفی ساده استفاده شد ک  ردین ترتیب  ر  تعداد 

اب شدند و پرسشنام   ا  ک  رر نفر ررا  تحقیق انتخ 39

مقالات منتشر شده در پایگاهها  معتبر    مطالع اساس 

علمی در رارط  را آموزش کارآفرینی و از طریق پرسشنام  

( نفر تأیید شد، 11راز رر اساس نظرات اساتید متخصص)

نفر( توزیع گردید. 39و رین  معلمان نمون  ) ،فراهم گردید

نفر رود  22رازگشت شده ر  تعداد   هادر نهایت پرسشنام 

پرسشنام  هم ر  دلیل عدم پاسخگویی  7ک  البت  تعداد 

 71کامل از فرایند تحلیل خارج شد و رالاخره تعداد 

پرسشنام  مورد تجیی  و تحلیل قرار گرفت.  ررا   ساخت  

  تدریس محتوا  کتارها  درسی هامقیاس ارعاد و مؤلف 

  هاارآفرینی را استفاده از یافت دوره ارتدایی را رویکرد ک

گوی  استخراج شده و ررا  روایی  93تحقیقات خارجی 

تن از اساتید متخصص  2محتوایی پرسشنام  در اختیار 
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رشت  مدیریت آموزشی قرار گرفت پس از رررسی  پرسشنام   

گوی  حذف شدند  19ردست داده شده  اولی  و اصلاحات آن 

 مؤلف  تشکیل شد. 19عد و ر    2و پرسشنام  مشتمل رر 

پرسشنام  محقق ساخت  است ک   تهی   آن ر  این صورت 

  مستخرج  از هاعامل یا ارعاد مشتمل رر مؤلف رود ک  

مقالات مورد مطالع   و سؤالات راز پاسخ از اساتید رود،  

ر  ر  روش دست  رند  و نام گذار  صورت پذیرفت. 

ایی محتوایی و روایی منظور رررسی روایی پرسش نام  از رو

مقیاس تدریس محتوا    هاسازه و نیی ررا  تعیین آیتم

تحلیل  ، ازکتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد کارآفرینی 

عاملی اکتشافی را استفاده از روش تحلیل مولف  اصلی را 

چرخش واریماکس، جهت رررسی مییان تطارق و نام گذار  

عامل استخراج  2د ک  عوامل استخراجی، استفاده گردی

ضریب پایایی و همسانی درونی پرسشنام  را استفاده گردید. 

فراهم شد ک  در  هااز آلفا  کرونباخ ررا  خرده مقیاس

ملاک داشتن روایی محتوا ریرا  آمده است.  4جدول شماره 

از مجموع  %75هر سوال پرسشنام  کسب حداقل نمره 

الات ؤک  س رتینظرات اساتید ریود. در نهایت در صو

 ، مشخصکردمی نمره کل را کسب %75پرسشنام  ریش از 

روده است. ک  پرسشنام  از روایی لازم ررخوردار  دشمی

سپس ررا  استخراج ارعاد مقیاس تدریس محتوا  کتارها  

درسی دوره ارتدایی را رویکرد کارآفرینی از تحلیل عاملی 

ار از دوراکتشافی استفاده شد.تحلیل نشان داد ک  پس 

ر عد   2مؤلف  و  12، در نهایت هاچرخش آزمایشی رو  داده

-15  هاشامل ر عد آشکار ساز  وجوه پنهان محتوا)گوی 

  ها  مبتنی رر یادگیر  محتوا )گوی ها(، ر عد خلق ایده1

(، 12-21 ها(، ر عد توسع  واحدها  معنایی )گوی 17-11

تبلور ساز   (، ر عد29-92  هار عد نقد محتوا )گوی 

  ها(، ر عد رازساز  محتوا )گوی 99-45  هامحتوا)گوی 

(، 12-11  ها(، ر عد جبران محتوا  مغفول )گوی 11-41

( ر  دست آمد. 19-12 هار عد رارشناختی محتوا )گوی 

سؤالات پرسشنام  ر  صورت مقیاس پنج درج  ا  لیکرت 

( 1کم)( و خیلی 2(،کم)9(، متوسط)4(، زیاد)1خیلی زیاد)

 نمره گذار  شده است.

 

 سؤال اول تحقیق
  مقیاس تدریس محتوا  کتارها  درسی هاارعاد و مؤلف 

 دوره ارتدایی را رویکرد کارآفرینی کدامند؟

رر اساس جدول زیر، حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد 

  127و  129آشکار ساز  وجوه پنهان محتوا  تدریس شده 

، حداقل و حداکثر 92/1و  14/21 را میانگین و انحراف معیار

 117  مبتنی رر یادگیر  محتوا هانمره ررا  ر عد خلق ایده

، حداقل و 94/1و  39/12را میانگین و انحراف معیار 122و 

 221و  153حداکثر نمره ررا  ر عد توسع  واحدها  معنایی 

، حداقل و حداکثر 79/1و  11/29را میانگین و انحراف معیار 

را میانگین و انحراف  174و  122ر عد نقد محتوا نمره ررا  

، حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد تبلور 12/1و  95/17معیار 

 27/24را میانگین و انحراف معیار  123و  157ساز  محتوا 

، حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد رازساز  محتوا  42/1و 

 ،59/1و  41/25را میانگین و انحراف معیار  129و  193

حداقل و حداکثر نمره  ررا  ر عد جبران محتوا  مغفول 

و  31/1و  92/13را میانگین و انحراف معیار  259و  144

و  252حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد رارشناختی محتوا 

 روده است.  15/1و  99/24را میانگین و انحراف معیار  211
 

مقیاس ابعاد  تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره ابتدایي با  نمره حداکثر و حداقل انحراف معیار، . میانگین،4  جدول

 رویکرد کارآفریني

 حداکثر نمره حداقل نمره انحراف معیار میانگین ارعاد شماره

 127 129 92/1 14/21 آشکارساز  محتوا  پنهان 1

 122 117 94/1 39/12   مبتنی رر یادگیر  محتواهاخلق ایده 2

 221 153 79/1 11/29 اییتوسع  واحدها  معن 9

 174 122 12/1 95/17 نقد محتوا 4

 123 157 42/1 27/24 تبلور ساز  محتوا 1
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 129 193 59/1 41/25 رازساز  محتوا 9

 259 144 31/1 92/13 جبران  محتوا  مغفول 7

 211 252 15/1 99/24 رارشناختی محتوا 2

عد رر اساس جدول فوق، حداقل و حداکثر نمره ررا  ر  

را میانگین   127و  129آشکارساز  محتوا  پنهان پنهان 

، حداکثر نمره ررا  ر عد خلق  92/1و  14/21و انحراف معیار 

را میانگین  122و  117  مبتنی رر یادگیر  محتوا  هاایده

، حداقل و حداکثر نمره ررا  94/1و  39/12و انحراف معیار 

ا  میانگین و ر 221و  153ر عد توسع  واحدها  معنایی 

، حداقل و حداکثر نمره  79/1و  11/29انحراف معیار معیار 

را میانگین و انحراف معیار  174و  122ررا  ر عد نقد محتوا 

،  حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد تبلورساز  12/1و  95/17

و  27/24را میانگین و انحراف معیار  123و  157محتوا  

ررا  ر عد رازساز  محتوا  ، حداقل و حداکثر نمره  42/1

،  59/1و  41/25را میانگین و انحراف معیار  129و  193

 144حداقل و حداکثر نمره ررا  ر عد جبران محتوا مغفول 

، حداقل و 31/1و  92/13را میانگین و انحراف معیار  259و 

را میانگین و  211و  252حداکثر نمره ررا  ر عد رارشناختی 

 روده است. 15/1و  99/24انحراف معیار 

 

 KMOنتایج آزمون کرویت بارتلت و   .1ل جدو

 مقدار شاخص آمار 

KMO 711/5 

 722/4 آزمون کرویت رارتلت

 111 درج  آزاد 

 551/5 سطح معنادار

 

در ارتدا ررا  اطمینان از  هاررا  تجیی  و تحلیل داده

آزمون کفایت نمون  و ررا  پی رردن ر  اینک  تحلیل عاملی 

  این تحقیق مجاز است و تناسب نمون  گیر  وجود دارد ررا

و آزمون کرویت رارتلت KMO از آزمون کفایت نمون  گیر 

ردست آمد ک  ریانگر  711/5ررارر  KMO استفاده شد. مقدار

کفایت نمون  رردار  است. معنادار رودن آزمون کرویت رارتلت 

 نشان داد ک  شرایط تحلیل عاملی ررقرار است. 

 اکتشافي عاملي لتحلی
ررا  استخراج  ارعاد مقیاس تدریس محتوا  کتارها  درسی 

دوره ارتدایی را رویکرد کارآفرینی از تحلیل عاملی اکتشافی 

 1استفاده شد. ملاک استخراج ارعاد  و ارزش ویژه رالاتر از 

رود ک  را  روش چرخش واریماکس مورد سنجش قرار 

نفر( ازآزمون کفایت 112گرفت.ررا  ارزیاری اندازه نمون )

( و آزمون کرویت رارتلت استفاده (KMOکاییر، مایر،اولکین

در سطح مطلوب رود و  1شد ک  رر اساس جدول شماره 

نتیج  آزمون کرویت رارتلت از لحاظ آمار  معنادار رود.  

ررا  تعیین ارعاد مقیاس ارعاد  تدریس محتوا  کتارها  

فرینی از ملاک ارزشها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد کارآ

استفاده گردیده است. نتایج نشان داد ک  این  1ویژه رالاتر از 

سؤال روده است. مطالع    12ر عد و  72پرسشنام  مشتمل رر 

، ریانگر این است ک  معلمان ررا  1تا  15  هامؤلف 

کارآفرینان  ساز  ذهنی دانش آموزان رر اساس تدریس 

پنهان آن توج  داشت  و تلاش  محتوا  درسی راید ر  وجوه

نمایند ک  ررا  پدیدارساز  وجوه پنهان محتوا  درسی 

مورد تدریس تلاش کنند.  لذا عنوان ر عد اول پرسشنام  

ساخت شده،  آشکار ساز  وجوه پنهان محتوا  نام گرفت.  

، مشخص شد ک  11تا  17   هارراساس رررسی مؤلف 

ان  ساز  ذهنی دانش ضرورت دارد، معلمان ررا  کارآفرین

ا  یی ررهاآموزان رر اساس تدریس محتوا  درسی را  فرصت

دانش آموزان  حین تدریس فراهم کنند تا ر  خلق ایده 

  خود  ررا  پیاده هاپرداخت  و در نتیج  تدریس، ایده

ساز  تا سطح قارل قبولی پخت  سازند. عنوان ر عد دوم 

نی رر یادگیر    مبتهاپرسشنام  ساخت شده، خلق ایده

 محتوا نام گرفت. 

، مشخص شد ک  12تا  21  هارراساس رررسی مؤلف 

لیوماً معلمان ررا  ایجاد ذهنیت کارآفرینی در دانش آموزان 

راید مفاهیم موجود در محتوا  درسی را ر  عنوان واحدها  

معنایی در نظر گرفت  و از اینرو وجوه تفاوت و تشار   معانی  
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کدیگر  و  نوع ارتباطات آنها را در قالب یک ی مفاهیم  را را

نظام یکپارچ  یادگیر  ریان کنند و البت  اهمیت یادگیر  

آنها را  در کسب و کارها  اجتماعی ررا  دانش آموزان ر  

خوری توضیح دهند.  لذا عنوان ر عد سوم پرسشنام  ساخت 

  اهشده ، توسع  واحدها  معنایی نام گرفت.  مطالع  مؤلف 

، ریانگر آن است ک  معلمان ررا  ایجاد ذهنیت 29تا  92

کارآفرینان  ساز  راید قوه تجیی  و تحلیل و تصمیم گیر  و 

انتقاد  دانش آموزان را  مبتنی رر نقد محتوا  مورد 

یادگیر   تقویت کنند. لذا عنوان ر عد چهارم -یاددهی

رراساس پرسشنام  ساخت شده، نقد محتوا  نام گرفت. 

،  ریانگر آن است ک  معلمان در 99تا  45  هامؤلف رررسی 

فرایند تدریس ر  منظور ایجاد ذهنیت کارآفرینان  ساز در 

دانش آموزان راید تلاش نمایند ک   ضرورت یادگیر  

محتوا  درسی را از محدوه کلاسی را هدف گذرانیدن  

یی هاامتحان پایان دوره و سال خارج کرده و  نوع استفاده

توان در جامع  و در مرحل  عمل  صورت پذیرد می نهاک  از آ

را ررا  دانش آموزان توضیح دهند. لذا عنوان ر عد پنجم 

پرسشنام  ساخت شده، تبلور ساز  محتوا نام گرفت.  

، ریانگر این است ک  معلمان در 41تا  11 هامطالع  مؤلف 

فرایند تدریس خود راید  دائماً ساختار شکلی و مفهومی 

ا  درسی را  رر اساس ارتباط دون متنی و رین متنی  محتو

و نیی ر  منظور اولویت رند  آنها  رر حسب  کارآیی و امکان  

استفاده در جامع  و کسب و کار، رازساز  نمایند. لذا عنوان 

ر عد ششم پرسشنام  ساخت شده،  رازساز  محتوا  نام 

ت ک  ،  ریانگر آن اس12تا   11 هامطالع  مؤلف گرفت. 

معلمان رر اساس تجرر  خود راید تلاش کنند تا در 

یادگیر ،  ر  جبران  و تکمیل آن -فرایندها  یاددهی

یی از محتوا  درسی اقدام کنند ک   رنار  ملاحظاتی هارخش

از قبیل کم کردن حجم کتاب درسی،  ضعیف رودن امکانات 

آموزشی و یا  خلاص  تر کردن محتوا ررا   راحت تر حفظ 

دن مطالب از محتوا درسی حذف شده است.  لذا عنوان کر

ر عد هفتم پرسشنام  ساخت شده، جبران محتوا  مغفول  

، ریانگر آن است ک  19تا  12  هانام گرفت. مطالع  مؤلف 

ررا  ایجاد ذهنیت کارآفرینان  ساز  در دانش آموزان، 

ا   تلاش کنند ک   طول عبارات  و  معلمان راید ر  گون 

   موجود در محتوا  را  کمتر کرده و از هان  پاراگرافدام

تبدیل نمایند. لذا عنوان ر عد هفتم حالت مرکب ر  ساده 

پرسشنام  ساخت شده، رارشناختی نام گرفت. رر اساس 

. دامن  رار عاملی ر عد آشکار ساز  وجوه پنهان 9جدول 

، دامن  رارعاملی ر عد  خلق 227/5تا  999/5محتوا  از 

، 274/5تا  123/5  مبتنی رر یادگیر  محتوا از هادهای

تا  921/5دامن  رار عاملی ر عد توسع  واحدها  معنایی از 

، 292/5تا  712/5، دامن  رار عاملی نقد محتوا  از 741/5

، 732/5تا  973/5دامن  رار عاملی ر عد تبلور ساز  محتوا از 

، 249/5تا   944/5دامن  رار عاملی ر عد رازساز  محتوا   از 

تا  794/5دامن  رار عاملی ر عد جبران محتوا  مغفول  از 

تا   979/5و دامن  رار عاملی ر عد رارشناختی ز  734/5

ررآورد شده است. رنارراین تحلیل، سؤال اول تحقیق   221/5

 شود.می تأیید

 

 ي مقیاس تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره ابتدایي با رویکرد کارآفرینيها. بار عاملي گویه3جدول 

بار  هامؤلفه ابعاد

 عاملي

t  بار عاملي

 ابعاد

آشکارساز  

محتوا  

 پنهان

  227/5 ریان اهداف ضمنی محتوا

 

 

 

972/12 

 

 

 

 

711/5 

 714/5 در مرحل   عمل کردتوان می یی ک  از یادگیر  محتواهاریان استفاده

 712/5 توان از متن محتوا ررداشت و استنباط کردمی ریان مفاهیمی ک 

 931/5   ضمنی از درس رر اساس دانش آشکار آموخت  شدههاریان ررداشت

 254/5   ردست داده شدهها  ضمنی از درس رر اساس خلاقیتهاریان ررداشت

 791/5 از درس رر اساس تجارب ردست داده شده  ضمنی هاریان ررداشت

 744/5   ضمنی از درس رر اساس نیازها  جامع هاریان ررداشت
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بار  هامؤلفه ابعاد

 عاملي

t  بار عاملي

 ابعاد

 999/5   ضمنی از درس رر اساس روش حل مسئل هاریان ررداشت

 729/5   ضمنی از درس رر اساس رحث و گفتگو  ریشتر در حین تدریسهاریان ررداشیت

 212/5   آزاد از کاررردها  عملی درسهاریان ررداشت

خلق 

  هاایده

مبتنی رر 

یادگیر  

 محتوا

  724/5   ردست داده شده از محتوا  تدریس شدههاریان ایده

 

 

521/22 

 

 

 

 

729/5 

 933/5   ردست داده شده از محتوا  تدریس شدههاتجیی  و تحلیل  ایده

 123/5 ا  تدریس شده  ردست داده شده از محتوهاجامعیت  ایده

 977/5   ردست داده شده از محتوا  تدریس شدههاامکان ر  مرحل  اجرا  در آوردن  ایده

 759/5   ردست داده شده از محتوا  تدریس شدههارازساز  ایده

 732/5   ردست داده شده از محتوا  تدریس شده  رر حسب کاررردهااولویت رند   ایده

 274/5   ردست داده شده تدریس شده  رر حسب دامن  عملهارند   ایدهولویت ا

توسع  

واحدها  

 معنایی

  711/5 تبیین واحدها  معنایی

 

192/2 

 

 

717/5 
 922/5   معناییهارده رند  واحد

 723/5 ریان  وجوه تفاوت واحدها  معنایی

 729/5 ریان وجوه تشار  واحدها  معنایی

 792/5   معناییهاار ارزشی واحدریان ر

 741/5 ریان انسجام واحدها  معنایی را یکدیگر

 921/5 تببین معانی مفاهیم مبتنی رر تجرر  معلم و مدرس

 719/5 تبیین معانی مفاهیم رر اساس ادراک خواننده

 نقد محتوا

  779/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف  توسع  ادراک

 

 

 

913/21 

 

 

 

 

731/5 

 722/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس ر  منظور جستجو  دلایل روشن

 229/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف رشد قوه دقت

 212/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف رشد قوه تصمیم گیر 

 712/5 ران انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف رشد تفکر تحلیل گ

 292/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف رررسی ارزش محتوا

 727/5 انتقاد از محتوا  مورد تدریس را هدف رررسی قارلیت استفاده آن در عمل

تبلور ساز  

  محتوا

  797/5   رکارگیر  محتوا در عملهاتبیین شیوه

252/19 

 

 973/5 اده ررا  رکارگیر  محتوا در عملتبیین  اریارها   قارل استف 794/5

 922/5 تدریس محتوا مبتنی رر تجرر  و ن  رصورت ذهنی و محفوظاتی

 799/5 تدریس محتوا مبتنی رر داستان سرایی

از     عملیهایی از افراد ک  در موقعیتهاتدریس محتوا مبتنی رر ریان  نمون 

 محتوا  تدریس شده استفاده کرده اند.

799/5 

 747/5 تدریس محتوا رر اساس ارزش آن مبتنی رر نیازها  جامع 

 792/5 تدریس محتوا را تلاش ررا  ارتباط رین نظر و عمل

 732/5 تدریس محتوا مبتنی رر ایجاد مهارت

راز ساز  

 محتوا

  744/5 رازساز  محتوا رر اساس ساختار نوشتار 

 

229/11 

 

 

723/5 
 729/5   یادگیر هاحتوا رر اساس اولویترازساز  م

 972/5 رازساز  محتوا رر اساس روش یادگیر 
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بار  هامؤلفه ابعاد

 عاملي

t  بار عاملي

 ابعاد

 751/5 رازساز  محتوا رر اساس نیازها  یادگیر  دانش آموزان

 721/5 رازساز  محتوا رر اساس ارتباط درون متنی

 711/5 رازساز  محتوا رر اساس ارتباط رین متنی

 944/5 را هدف مدیریت زمان یادگیر  رازساز  محتوا

 939/5 رازساز  محتوا را هدف تسهیل در یادگیر 

 717/5 رازساز  محتوا را هدف دست  رند  مفاهیم  دارا  رار معانی مشترک

 724/5 رازساز  محتوا را هدف  ایجاد یادگیر  در حد تسلط

 249/5 رازساز  محتوا را هدف ایجاد یادگیر  معنادار

جبران  

محتوا  

 مغفول

اضاف  کردن مطالب ضرور  ر  محتوا  درسی  ک  ر  دلیل ادراک ضعیف 

 دانش آموزان از محتوا حذف شده است

794/5  

 

 

 

923/25 

 

 

 

 

771/5 

توضیح  ریشتر ارتباط محتوا  درسی را محیط واقعی چنانک  در کتاب ر  آنها 

 اشاره ا  نشده است.

719/5 

ل محتوا   درسی  در تدریس  ک  ر  دلیل عدم امکانات آموزشی از تکمی 

 محتوا حذف شده است

772/5 

توضیح ریشتر  رخشی از محتوا  درسی  ک   ر  دلیل کم کردن حجم کتاب 

 از نظر ررنام  رییان درسی دور مانده است

734/5 

 

رار شناختی 

 محتوا

لاً استفاده از جملات ساده ر  ساده ساز  رار شناختی درونی محتوا درسی)مث

یا متغیرها  کمتر  در هر مقطعی از تدریس ر   هاجا  مرکب یا ریان  واژه

 و عبارات ویا اعداد( هاجا  ترکیبی از واژه

979/5  

 

122/17 

 

 

931/5 

 721/5 ارائ  محتوا  آموزشی ر  صورت دیدار  و شنیدار  

 924/5 موزان ررا  درک و فهم محتواطراحی تدریس را هدف کمترین تلاش دانش آ 

 سؤال دوم تحقیق
  مقیاس تدریس محتوا  هااعتبار و ررازش ارعاد و مؤلف 

کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد کارآفرینی چگون  

 است؟

 مقیاس ساختار  معادلات یاری، نیی مدل1در شکل 

 ردرویک را ارتدایی دوره درسی کتارها  محتوا  تدریس

 رررسی نتیج  ، نیی4 جدول کارآفرینی ارائ  شده است. در

 عوامل دوم مرتب  تأیید  عاملی تحلیل دار معنی

 ار ارتدایی دوره درسی کتارها  محتوا  تدریس مقیاس

 هانآ دار معنی نتیج  و رتب  همراه ر  کارآفرینی رویکرد

و  4ها  این جدول گون  ک  دادههمان. است شده ارای 

 ها  مقیاسو ملاک دهد، تمام عوامل، نشان می1شکل 

 ردرویک را ارتدایی دوره درسی کتارها  محتوا  تدریس

 کارآفرینی اعتبار رسیار رالایی ررخوردار هستند.

لازم ر  توضیح است ک  عامل یا ارعاد مشتمل رر 

یی ک  مستخرج  از مقالات منتشر شده و سؤالات هامؤلف 

ر  روش دست  رند  و نام گذار    راز پاسخ از اساتید رود،

 را تأیید دو نفر استاد خبره صورت پذیرفت.
 

 

 

 



 413  / ساخت و اعتباریابي مقیاس تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره ابتدایي

 ینيکارآفر رویکرد با ابتدایي دوره درسي کتابهاي محتواي تدریس عوامل مقیاستحلیل عاملي تأییدي مرتبه دوم . 1جدول 

 رتبه نتیجه بار عاملي نماد هاعامل

 9 ئیدتأ>Eta1 399/5 95/5 پنهان محتوا  آشکارساز 

 7 تأئید>Eta2 323/5 95/5 محتوا یادگیر  رر مبتنی  هاایده خلق

 1 تأئید>Eta3 341/5 95/5 معنایی واحدها  توسع 

 4 تأئید>Eta4 392/5 95/5 محتوا نقد

 2 تأئید>Eta5 351/5 95/5  محتوا ساز  تبلور

 9 تأئید>Eta6 393/5 95/5 محتوا ساز  راز

 2 تأئید>Eta7 374/5 95/5 مغفول محتوا   جبران

 1 تأئید>Eta8 552/1 95/5 محتوا شناختی رار
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مرتب   یعامل یلررازش تحل  هاشاخص، 1جدول در 

 یارتدای دوره درسی کتارها  محتوا  تدریس مقیاسدوم 

دار کارآفرینی ارائ  شده است. را توج  ر  معنی رویکرد را

شود، گیر  می، نتیج ها  ررازشرودن تمام شاخص

 دوره درسی کتارها  محتوا  تدریس مقیاسررازش 

.است رسیار مطلوب کارآفرینی رویکرد را ارتدایی
 

 يکارآفرین رویکرد با ابتدایي دوره درسي کتابهاي محتواي تدریس مقیاس هاي برازش تحلیل عاملي مرتبه دوم. شاخص1جدول 

 یج نت ررآورد نماد مشخص 

 یدتأئ<CMIN/DF 422/9 1 نسبت مجذور خی ر  درج  آزاد 

 یدتأئ<RMSEA 512/5 51/5 شاخص ریش  دوم میانگین مررعات راقیمانده

 تأئید>GFI 322/5 35/5 شرراز نکویی شاخص

 تأئید>AGFI 312/5 35/5 شرراز نکویی دهشلتعدی شاخص

 تأئید>CFI 372/5 35/5 تطبیقی شرراز شاخص

 تأئید>NFI 319/5 35/5 شاخص ررازش هنجارشده رنتلر رونت

 تأئید>TLI 392/5 35/5 لویس-شاخص ررازش توکر

 تأئید>IFI 349/5 35/5 شاخص ررازش افیایشی

 تأئید>RFI 342/5 35/5 شاخص ررازش نسبی

 تأئید>PRATIO 94/5 15/5 شاخص نسبت اقتصاد

 تأئید>PNFI 112/5 15/5 شاخص ررازش هنجارشده مقتصد

 تأئید>PCFI 172/5 15/5 شاخص ررازش تطبیقی مقتصد

 سؤال سوم تحقیق
مقیاس سییینجش تدریس محتوا  کتارها  درسیییی  آیا

دوره ارتیدایی ریا رویکرد کیارآفرینی دارا  پیاییایی قارل 

 قبولی است؟
 

مقیاس سنجش سنجش تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره واریانس تبییني و آلفاي کرونباخ ابعاد .  مقادیر ویژه، 7جدول

 ابتدایي با رویکرد کارآفریني

 ارعاد هشتگان 
آشکارساز  

محتوا  

 پنهان

  هاخلق ایده

مبتنی رر 

 یادگیر  محتوا

توسع  

واحدها  

 معنایی

 نقد

 محتوا

تبلور ساز  

 محتوا

راز ساز  

 محتوا

جبران  

حتوا  م

 مغفول

رارشناختی 

 محتوا

 21/9 57/4 77/9 29/9 19/9 32/9 72/9 29/4 ویژه مقادیر

درصد واریانس تبیین 

شده توسط 

 95/72مقیاس

12/24 59/92 24/23 19/43 11/92 14/49 92/21 45/93 

 ضریب آلفا  کرونباخ

 39/5مقیاس 
39/5 39/5 31/5 27/5 39/5 31/5 34/5 32/5 

 2، ضرایب پایایی پرسشنام  در ارعاد 9رر اساس جدول 

  ها، خلق ایده39/5گان )آشکارساز  محتوا  پنهان ررارر 

، توسع  واحدها  39/5 مبتنی رر یادگیر  محتوا ررارر

، تبلور ساز  محتوا 39/5ررارر ، نقد محتوا 31/5معنایی ررارر 

، جبران محتوا  31/5ررارر رازساز  محتوا ، 39/5ررارر 

یکپارچگی را  ،32/5، و رارشناختی ررارر 34/5ررارر  فولمغ

روده  و ضریب پایایی  31/5استانداردها  رین المللی ررارر 

 روده ک  قارل قبول روده است. 39/5کلی این مقیاس ررارر را 
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 سؤال چهارم تحقیق
مقیاس سنجش تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره  آیا

 ؟  روایی قارل قبولی استارتدایی را رویکرد کارآفرینی دارا

استخراج شده مقیاس سنجش  ارعاد روایی ر  منظور تعیین

تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد 

گان ( و پاسخدهی ر  سؤال سوم تحقیق  2کارآفرینی )ارعاد 

 از ررآورد حداکثر درست نمایی استفاده شده است.

 

 اس سنجش تدریس محتواي کتابهاي درسي دوره ابتدایي با رویکرد کارآفرینيمقی عاملي ساختارهاي . مقایسه 6جدول

 2X DF /DF2X GFI AGFI CFI IFI RMSEA الگو

 572/5 39/5 35/5 27/5 39/5 17/1 192 22/294 یک عاملی

 524/5 31/5 21/5 23/5 32/5 22/1 192 49/231 دو عاملی

 117/5 31/5 23/5 32/5 34/5 72/1 124 92/917 س  عاملی

 531/5 32/5 32/5 35/5 31/5 91/1 122 12/951 چهار عاملی

 121/5 39/5 22/5 29/5 32/5 79/1 127 92/924 پنج عاملی

 572/5 32/5 31/5 23/5 31/5 77/1 179 14/919 شش عاملی

 122/5 34/5 39/5 31/5 31/5 19/1 122 29/227 هفت عاملی

 599/5 31/5 34/5 32/5 39/5 14/1 123 12/232 هشت عاملی

 2نشان داد ک  مدل  7مقادیر تحلیل شده در جدول 

 نسبت دارد.تر  مدل دیگر ررازش مطلوب 7عاملی نسبت ر  

روده ک  نسبت ر   14/1مجذور خی ر  درج  آزاد  ررارر 

 میانگین   دیگرکمتر روده است. مقدار جذرهامدل

عاملی ررارر  2( مدل RMSEAتقریب) خطا  مجذورات

ر کمتر روده و  ریانگ هاروده ک   نسبت ر  سایر مدل 599/5

عاملی از رین  2مقدار مطلوری روده  است. از آنجا ک  مدل 

، رهترین ررازش را داشت  است. رنارراین را استناد ر  هامدل

 شود.می این تحلیل، رخش دوم سؤال دوم تأیید

 

 گیريبحث و نتیجه
کارآفرینان  محتوا  ارتدایی ررا  تدریس معلمان دوره 

یی هستند ک  رر اساس آنها ر  این هادرسی نیازمند شاخص

مهم اقدام ورزند. تحقیق حاضر تلاش کرده است ک  مقیاسی 

ررا  تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد 

کارآفرینی فراهم نماید چنانک  معلمان را دردسترس داشتن 

ا  درسی کتارها ر  رویکرد آنها از رویکرد انتقال محتو

کارررد  ساز  مطالب آموخت  شده ر  دانش آموزان تغییر 

روی  دهند. در چنین حالتی یادگیر  در مرحل  عمل ررا  

افتد و ر  قول  عملگرایان،پل ارتباطی می دانش آموزان اتفاق

شود. هشت  عامل می لازم رین مدرس  و اجتماع ررقرار

 ه است:رترتیب ذیل ردست داده شد
 است. «آشکارساز  محتوا  پنهان» عامل اول  را عنوان

یکی از مشکلات تدریس معلمان، انتقال مطالب درسی و 

مفاهیم  ر  ذهن دانش آموزان رصورت انتیاعی است و این 

در حالی است ک  ررا  درونی ساز  یادگیر  دانش آموزان 

راید آنچ  ک  در رطن محتوا  کتارها  درسی نهفت  است 

د ررا  دانش آموزان آشکارساز  شود و این امر در حالتی رای

افتد ک  نمودها  عینی مفاهیم و محتوا  در حین می اتفاق

تدریس ررا  دانش آموزان در قالب مثالها  مختلف و 

 2012نتایج تحقیق را مطالعات) کارررد  ارائ  شوند.

,Mehrmohammadi 2008; ,Mwasalwiba )

مطالعات ریانگر این است ک   همسویی داشت  است. این

تدریس اثررخش را پدیدارساز  وجوه پنهان محتوا  درسی 

Canter, ) رراساس نظری  وج  پنهان محتوادر رارط  است.

پدیدار ساز  وجوه پنهان محتوا  درسی را استفاده  (،2012

گرایان  حدسی و تفسیر  گرفت  تا از رویکردها  ررداشت

عامل دوم    امکان پذیر است.مند و دقیق  رویکردها  نظام

 .است«   مبتنی رر یادگیر  محتواهاخلق ایده» را عنوان

ررا  کارآفرینان  ساز  محتوا  کتارها  درسی، معلمان راید 
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  الهام گرفت  از هاتلاش نمایند ک  ررا  دانش آموزان ایده

 هامحتوا  درس را ریان نمایند و را ارائ  نمون  ا  از ایده

در قالب تکلیف درسی دانش آموزان را موظف ررا  آنها، 

یی ک  حاصل تفکر از مطالب اهکنند ک  آنها نیی ایده

یادگرفت  شده است را از طریق گیارش مکتوب ر  کلاس 

ارائ  نمایند.ردین ترتیب حد  از پویایی را در فرایندها  

یادگیر  ررا  دانش آموزان فراهم سازند. عامل سوم  را 

تدریس رر اساس  است.« دها  معناییتوسع  واح» عنوان

رویکرد کارآفرینی مستلیم توسع  معانی مفاهیم نهفت  در 

محتوا  درس است. مادامی ک  از سو  معلمان تلاش شود 

ک  واحدها  معنایی مفاهیم نید دانش آموزان گسترش 

 یارد، ادراک آنها نسبت ر  مفاهیم محتوا  درسی غنی تر 

یادگیر  دانش آموزان صرفاً گردد. اما در صورتی ک  می

مبتنی رر واحدها  معنایی کلیش  ا  صورت پذیرد، دانش 

آموزان از رو  اجبار و ترس از نمره ررا  ر  ذهن سپار  

کنند و رعد از امتحان می معنا  ذهنی و صرفاً کتاری تلاش

رود و این در صورتی است ک  همیش  می ر  رون  فراموشی

  مطالب درسی گذرانیده شده نید دانش آموزان  یادگیر

رراساس نظری  تحلیل محتوا   گیرد.می مورد تردید قرار

، (Renz, Carrington, & Badger, 2018) کیفی

معنایی متون درسی را ادراک مفاهیم  رازشناسی واحدها 

نهفت  در متون درسی در رارط  است.رر اساس نظری  تحلیل 

محتوا   یلتحلهمان  محتوا  کیفی، واحدها  معنایی،

است ک  رر اساس تجرریات و دانش افراد  مضمونی یا تماتیک

گیرد. واحدها  معنایی از طریق ررقرار  روارط می شکل

نتایج تحقیق را یارد. می توسع  هارین مفاهیم در گیاره

( همسویی داشت  است.نتایج آنها Azami,1998) مطالع 

ی را نشان دادک  رازشناسی واحدها  معنایی متون درس

عامل  ادراک مفاهیم نهفت  در متون درسی در رارط  است.

است.ررا  گسترش مفاهیم « محتوا نقد»چهارم  را عنوان 

مورد یادگیر  راید معلمان سعی نمایند ک  در حین تدریس، 

محتوا  یادگیر   را ر  چالش رکشند و  دانش آموزان را در 

س نقد محتوا  درسی مشارکت دهند. مادامی ک  تدری

یکسوی  و رصورت سخنرانی از سو  معلم صورت پذیرد و 

دانش آموزان صرفاً یادگیرنده راشند، یادگیر  مطالب 

ا  در مرحل  عمل ندارد و فقط در سطح محفوظات ثمره

گیرد و این در حالی است ک  نقد و رررسی مطالب می صورت

شود ک  یادگیر  عمیق و در سطوح  می حین یادگیر  راعث

اهداف یادگیر  ررا  دانش آموزان فراهم شود. از اینرو رالا  

پرورش تفکر انتقاد  در دانش آموزان ررا  یادگیر  در 

ادوارد  شود.می سطح تحلیل موجب غنی ساز  یادگیر 

 اینگون  ار انتقاد  تفکر دیویی، گلاسر را وام گرفتن از نظری 

 و سائلمنگرش تمایل ر  رررسی متفکران  کند: می تعریف

 2019,)گیرندمی قرار فرد تجرر  حیط  در ک  موضوعاتی

Brunson, & Butler-Jordan, Fazio نتایج تحقیق را.)

همسویی داشت  است.نتایج  (2013Dabat-Abu,) مطالع 

این مطالع  نشان داد، مادامی ذهنیت کارآفرینی ررا  دانش 

شود ک  یادگیر  در سطح  تفکر انتقاد  می آموزان فراهم

« تبلور ساز  محتوا » عامل پنجم  را عنوان  پذیرد.صورت 

نامیده شد. ررا  کارآفرینان  ساز  مفاهیم محتوا  درسی، 

تبلورساز  محتوا لازم و ضرور  است. رر اساس نظری  تبلور 

، ارتدا را طرح ایده آغاز هامحصولات حاصل از  آموخت  دانش،

از  پدیدارس  هارررسی  و تفکر خلاقان ، شیوه شده اند و را

ر  مرحل  عینیت رسیده اند.طبق نظری  نوناکا و  هاایده

، کندمی تاکوچی، آنچ  ک  دانش صریح را ضمانت رخشی

دانش ضمنی همراه آن است ک  از طریق دسترس قرار دادن 

 رینش، نگرش، ،هاراورداشت عقاید، تجارب، احساسات،

ق را نتایج تحقی شود.می مهارتهایی نانوشت  ررا  افراد فراهم

 & ,Gibb,1993 Jones,2012;; Rosenthal)مطالعات

2018 ,Bybee)  ،همسویی داشت  است.نتایج آنها نشان داد

پدیدارساز  ررنام  درسی از طریق تبلور دانش نهفت  در 

محتوا  درسی ممکن پذیر است و این امر در حالتی است 

حقیق،   تهارراساس یافت  ک  از طریق تجرریات ریان شوند.

نامیده شده است. رازساز  « راز ساز  محتوا » ششم ، عامل

محتوا از طریق یادگیر  تجرری ممکن پذیر است.نتایج 

 ;Yaqoubi Najafabadi,2010) تحقیق را مطالعات

Mazbouhi, Saeed; Sharfi, Mohammad,2016 

Hosseinikhah,2008.مادامی ک   ( همسویی داشت  است

بتنی رر تجرر  ررا  معلمان محتوا  کتارها  درسی را م

دانش آموزان تدریس نمایند، ذهنیت کارآفرینی ررا  آنها 
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شود. رراساس نظری  یادگیر  تجرری می رتدریج پدیدار

(1984Kolb,)، یادگیر  تجرری، فرایند  است ک  در آن

یادگیر  از راه  .دانش از راه انتقال تجرر  خلق می شود

، توج  ر  تجرر ، شامل: تعادل رین پذیرش و مهارت

  دیگران و ریان نتایج تجرر  خود در فکر و عمل هاتجرر 

رر اساس  (.Baker, Jensen, & Kolb,2002) است

 .است« جبران محتوا  مغفول»،عامل هفتم  را عنوان هایافت 

تواند ر  می ،دهده آیینر آنچ  مدارس آموزش نمیقیدر  ع

ا ک  اهمیت راشد، چر حائیدهد آنچ  آموزش می زهاندا

ه رر لاوع تواند می   مختلفهامحروم کردن افراد از فرصت

  نک  تأثیرات مخرری رر زندگی افراد داشت  راشد، دامنای

و تجرریات آنها را محدود کرده و تصویر  تحریف  هاآموخت 

نتایج تحقیق  (.Eisner,1994)ردست دهد قعیت شده از وا

ی داشت  ( همسوی Safari,& Ghorchian,2016را مطالع )

رسی   دهااست. نتایج آنها نشان داد، یکی از مشکلات ررنام 

مدارس، محتوا  مغفول است. در حالتی ک  ر  محتوا  

مغفول ررا  تدریس ر  دانش آموزان توج  شود، ادراک آنها 

  کارررد  مطالب و محتوا  درسی ررا  هانسبت ر  زمین 

تم  مقیاس رالاخره عامل هش شود.می آنها ریشتر پدیدار

تدریس محتوا  کتارها  درسی دوره ارتدایی را رویکرد 

تایج ن نامیده شد.« رارشناختی محتوا» کارآفرینی  را عنوان 

 Rezaei,Nili,Fardanesh, & Shah) تحقیق را مطالعات

alizadeh, 2013 Zanganeh,  Pour Jamshidi, 

Velayati, & Abolghasemi  .رار ( همسویی داشت  است

کند ک  در می   ذهنی اشارههای مطلوب ر  تلاششناخت

آن از اطلاعات متعدد ررا  یادگیر  راحت تر و سریعتر 

 متفهیررا   معلمانکند. ررا  مثال زمانی ک  می استفاده

اطلاعات متعدد  نند ک  کمی یک مفهوم اقتصاد  سعی

ر  دانش   اجتماعی و سیاسی هادیگر  را حتی در زمین 

دانش ، در اینجا اگرچ  فعالیت ذهنی نمایند آموزان ارائ 

ی رخور توانندمی اما ،ررا  پردازش اطلاعات زیاد شده آموزان

آن مفهوم اقتصاد  را فهمیده و ر  حافظ  دراز مدت 

 ند.رسپار

شود ک  معلمان ررا  می ، پیشنهادهارر اساس یافت 

تدریس کارآفرینان  محتوا  درس تلاش کنند تا وجوه 

حتوا  درس را جبران نمایند. ردین منظور محتوا  پنهان م

ر  دانش درس پنهان را  ررا  دانش آموزان آشکار سازند.  

آموزان کمک کنند تا واحد معنایی محتوا  درس  را 

شناسایی نمایند و از اینرو محتوا  درس را ررا  آنها 

 ییهارازساز  کنند. همچنین ررا  دانش آموزان فرصت

 ر  نقد محتوا  درس اقدام ورزند. فراهم آورند ک 

 محدودیت این تحقیق شامل موارد ذیل است:

دشوار  جمع آور  اطلاعات از پاسخگویان ردلبل -

 همکار  ضعیف

خطا  اندازه گیر  ک  هم  اریارها  اندازه گیر  -

 دارا هستند

 پر هیین  رودن پژوهش-

 اثرات نمون  گیر -

 نر  هم  خبرگا گستردگی کشور ایران و عدم دسترسی-
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