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 چکیده

گرایی یکی از رویکردهایی است کهه أهیراراژ فر هی  هر      نظریه سازنده
رویکردهای یادگاری و أدریس گذاشته اسهت  ههدا ایهپی هه وه      

الگوی ارزشاا ی درس دیه  و زنهدگی وتوسهده دو      طراحی و ارزیا ی
گرایی  ا رویکرد آواخته است  ایه  هه وه  از    وبتنی  ر دیدگاه سازنده

 اشهد  رو    أحپاپهی وهی  -لحاظ ههدا کهار ردی و از نهوو أویها ی    
ه وه  از نوو آواخته و در دو  خ  کمی و کا ی انجا  شهده اسهت    

 ر از خبرگها  وهدیریت   ن 81جاوعه آواری ای  ه وه  در  خ  کا ی 
گاهری    اشد که  ا است اده از رو  نمونهه  آووزشی و وعپما  وجرب وی

آوری  ن ر انتخاب شدند  ا هاار جمه    88گپوله  ر ی و نقده اشباو نظری 
 اشهد    اطلاعاژ وصاحبه نامه ساختار یا ته  رگر ته از وبانی نظری وهی 

 اشهد    داده  نااد ویشاوه أجایه و أحپال ای   خ   ا است اده از نظریه 
های  رعی  نتایج ای   خ  از أحقاق در قالب هنج وقوله ایپی و وقوله

گردد: عواوپعپی شاول قا پات  رناوه درسهی طراحهی شهده در     أباا  وی
گر شاول الاا  وجهود وعپهر راهبهر،     أحقق اهداا  رناوه، عواول وداخپه

ای  زوانهه  عواول راهبردی شاول ایجاد وحاط سهوا   رانگاها، عواوهل   
های یادگاری در  راگاهرا ، هااوهدها شهاول     شاول  راهر کرد   ریت

 اشد   خ  کمی ه وه   ها   ایجاد روحاه هرسشگری در  راگارا ، وی
است اده از ا اار هرس  ناوه وحقهق سهاخته  رگر تهه از الگهوی کا هی      
ه وه   عد از أایاد روایی و هایایی در جاوعه آوهاری کهه أعهداد نمونهه     

ن ر  هرآورد گردیهد،    382ای أصاد ی  گاری خوشه ی  راساس نمونهآوار
های  ارونی و داخپی در ود   أوزی  شد  وسارها و روا ط عپی  ا  سازه

 ساختاری  ا رو  أحپال عاوپی أایادی وورد أایاد قرار گر ت 

گرایی، دی  و زندگی،  ارزشاا ی،  رناوه درسی، سازنده ها: کلیدواژه
 تهوعپما ، رو  آواخ
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Abstract 
Constructivism theory is one of the approaches that 
has had a profound impact on learning and 
teaching approaches. The main goal of the research 
is to design and evaluate the evaluation model of 
the religion and life course of the second high 
school based on the constructivist perspective with 
a mixed approach. This research is applied and 
descriptive-analytical in terms of purpose. The 
research method is of a mixed type and has been 
carried out in two parts, quantitative and 
qualitative. The statistical population of this 
research in the qualitative part is 18 educational 
management experts and experienced teachers who 
were selected using the snowball sampling method 
and 11 theoretical saturation points. The semi-
structured interview data collection tool is derived 
from theoretical foundations. The method of 
analysis of this section is based on data theory. The 
results of this part of the research are explained in 
the form of five main categories and sub-
categories: Causal factors including the ability of 
the designed curriculum to achieve the goals of the 
program, intervening factors including the 
requirement of a leader teacher, strategic factors 
including creating a questionable environment, 
background factors including providing learning 
opportunities in learners, the consequences include 
creating a spirit of inquiry in learners. The 
quantitative part of the research was distributed 
using a researcher-made questionnaire tool derived 
from the qualitative model of the research after 
confirming the validity and reliability in the 
statistical population where the number of the 
statistical sample was estimated to be 213 people 
based on random cluster sampling. Paths and 
causal relationships between external and internal 
structures in the structural model were confirmed 
by confirmatory factor analysis. 
Keywords: evaluation, curriculum, constructivism, 
religion and life, teachers, mixed method 
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 مقدمه
هرچه علم و دانش بشری رکامل و روسعه بیشتری پیودا  

کند، نیاز به رحول در یادگیری و سازوکارهای آن بیشتر 

کلات نا وی از  خواهد  ود. در پاسوب بوه ملوا ل و مشو     

کاربرد آموز های سنتی و آموز وهای مجوازی، اموروزه    

نوع جدیدی از آموزش به نوا  آمووزش ررکی وی مودن ر     

صاح ن ران قرار گرفته اس . پیشورف  سوریف فنویوری    

های آموز ی، ابزار خاصی را  آموز ی و به ط ف آن  یوه

طل د که هم حمای  فنیوری الکترونیک و هم قابلی   می

طلاعات و روانایی پاسب به نیاز یادگیرنودگان و  پردازش ا

 (.sharafi et al,2012) یاددهندگان را دارا با د

ن ا  آموز ی در حال حاضر، یک نگاه از بوا  بوه پوایی     

دارد که باید یکلری محتوای آموز ی روسو  معلوم بوه    

آموز هم وظیفه   اگرد آموزش و منتقل داده  ود. دانش

فوو  و بووه حاف ووه بلوورارد و در دارد ایوو  محتوووا را دریا

ارز یابی نهایی بر روی کاغذ پیواده نمایود. ایو  فراینود     

آموز ی کاملا عاری از رنگ و بوی سازندگی اس . ال ته 

منکر ای  موضوع نخوواهیم بوود کوه در برخوی مودارس      

 گرایوی  های ارز مندی در جه  یادگیری سوازنده  رلاش

(Constructivismو فعال بودن دانش )  در امور   آمووزان

گیرد اما بلویار محودود و در برخوی     یادگیری صورت می

گیورد. گوا  ارز ومندی کوه در ایو        مدارس صورت می

راستا بردا ته  ده مدارس ط یع  هلوتند کوه در آن،   

خود کودک ملئول یادگیری خویش اس  و محی  هوم  

در ای  جه  کموک رسوان مناسو ی بورای یوادگیری و      

 (.ghaleh noi,2012کشف و سازندگی اس )

گرایوی در آمووزش    کانون رمرکز رویکرد یادگیری سازنده

ررکی ی ع اررند از: ارا ه اهداف در قالب پروژه، موضوع یا 

های رحقیقاری برگرفته از زندگی واقعی فراگیران،  ملئله

راکیود و پشوتی انی از یوادگیری گروهوی، ارا وه رکووالیف      

شوافی،  متنوع برای یادگیرندگان، راکید بر یوادگیری اکت 

پشتی انی از فراینودهای فرا وناختی، آمووزش محووری،     

استفاده از راه ردهای یادگیری مشارکتی و حل ملوئله،  

راکید بر فرایند ساخ  دانش بوه جوای رولیود، پورورش     

اعمال متفکرانه، آموزش و یادگیری مشارکتی، روجه بوه  

فرا ناخ  و خودرن یمی دانوش آمووزان، یوادگیری در    

عت ر حل ملئله، انگیوزش درونوی و   یک محی  غنی و م

 بووه دن ووال آن یووادگیری عمیووا، ارز وویابی از فراینوودها

(Foroughi et al,2014؛ sharafi et al,2018.) 

روووان بووه  گرایووی مووی هووای معووروف سووازنده  از ن ریووه

گرایی اجتمواعی   گرایی روانشناختی پیاژه، سازنده سازنده

. بوا ایو    گرایی رادیکال ا واره کورد   ویگورلکی و سازنده

روری  و   گرایوی اجتمواعی،  وناخته  وده     سوازنده "حال 

 motamedi)"گرایوی اسو    روری  نووع سوازنده    پذیرفته

barabadi & fahimi,2017  هوا در   (. همۀ ایو  دیودگاه

یک هلتۀ عمومی دربارۀ دانش و یاگیری مشترک هموۀ  

ها معتقدند که دانوش یوک سواختار یهنوی مووقتی       ای 

تماعی و فرهنگوی دارد. بور   های اج ر دی اس  و واسطه

اساس ای  دیدگاه افراد با محی  رعامل نموده و در یوک  

هوا   کنند که بور یوادگیری آن   زمینۀ اجتماعی زندگی می

گذارد، به ع ارت دیگر یادگیرنده بوه عنووان لوو      اثر می

سفید یا ظروف خالی که بایلتی از اطلاعوات پور  ووند    

پویش موجوود   هوای از    وند. ایوده  وارد کلاس درس نمی

ها به سادگی با اطلاعات جدیود، کوه روسو  مودرس      آن

 gorzinگوووردد)  ووووند، رعووووی  نموووی ارا وووه موووی

Nezhad,2012.) 

هوای پیواژه در خصووک اکتلوان دانوش از       پژوهش

طریا جذن و انط اق ساختار مفهومی، به عنووان منشو    

ای  ن ریه  ناخته  ده و رو ثیر فراوانوی بور روسوعۀ آن     

گاه کلی در خصوک ساخت  دانش بوا  گذا ته اس . دید

گرایی معرفی  وده اسو ؛ گرچوه عنواوی       عنوان سازنده

گرایوی   گرایوی افراطوی، سوازنده    مختلفی از ق یل سازنده

اجتماعی، عقیده م تنی بور سواخ  و غیوره بورای ایو       

ن ریه جدید به کار رفته اس  اما باید عنووان نموود کوه    

ه عمول آموده   ای  عناوی ، بر اساس رفلیرهای مختلف ب

از چگووونگی سوواخ  دانووش انلووانی اسوو  و همووۀ ایوو  

ها در یک هلتۀ عمومی دربارۀ دانش و یوادگیری   دیدگاه

ها معتقدند که دانوش، یوک    مشترک هلتند. رمامی ای 

هوای اجتمواعی و    ساختار یهنی موقتی اسو  و واسوطه  

فرهنگی دارد. بر اسواس ایو  دیودگاه، افوراد بوا محوی        
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کننود   ک زمینۀ اجتماعی زندگی موی رعامل نموده و در ی

ع وارت دیگور    گوذارد. بوه   هوا اثور موی    که بر یادگیری آن

عنووان لوو  سوفید یوا ظوروف خوالی کوه         یادگیرنده، به

بایلوووتی از اطلاعوووات پووور  ووووند، وارد کووولاس درس 

ها بوه سوادگی بوا     های از پیش موجود آن  وند. ایده نمی

رعووی     وند، اطلاعات جدید، که روس  استاد ارا ه می

 (Lund & Tannehill,2010گردد) نمی

گرایی که یک رویکرد معرف   وناختی اسو     سازنده

و به عنوان یک رویکرد جدید آموز ی که در طوی دهوه   

فعال  ده اس ، معتقد اس  دانش در خارج از یه   ٠0

هوای   فراگیر نیل  و حاصل رعامول ملوتمر او بوا سوازه    

 Malini etموجووود بوورای درک بهتوور جهووان اسوو ) 

al,2017گرایوی بور خولاف رویکورد      (. در رویکرد سازنده

 وود و   سنتی، محتووای آموز وی از ق ول رعیوی  نموی     

طراحان آموز ی از رجزیه موضوع به اجزای سوازنده آن  

 (.sharafi et al,2012کنند) اجتنان می

گرایوی در   پوردازان سوازنده   رری  ن ریه یکی از معروف

گورلوووکی قووورون گذ وووته؛ روانشوووناس روسوووی، وی  

(Vigotosky       اس  کوه دو مفهوو  کلیودی بوا رویکورد)

ویگورلکی روسعه و معروفیو  یافتوه اسو : یکوی ایودۀ      

 "و دیگوری رویکورد  "منطقۀ رقری وی ر ود   "ردریس در

( Zone of proximal development)"داربلو  زنوی  

به یادگیری اس . در حال  منطقه رقری ی ر د؛ بهتری  

یادگیرنده رنها یوک گوا     کل یادگیری، زمانی اس  که 

کنود   از سطح فهمش فرارر رود. ای  ن ریه، پیشنهاد موی 

که مدرس، فعالیتها را با همکواری یادگیرنوده و در حود    

سطح رحول  وناختی یادگیرنوده و بورای بوه چوالش و      

جنب و جوش کشویدن یادگیرنودگان بوه سوطح بعودی      

طراحی کند. فرایند داربل  زنی به وسویلۀ موضووع یوا    

هوای  خصوی یادگیرنوده     ی که در ارر اط با جن وه ا ایده

هوا و   وسویله ن ریوه    ود. سرس فراگیر بوه  با د، آغاز می

( که در Intellectual Constructsساختارهای عقلانی)

 ود و با حمایو  انتقوادی    سطح بعدی درک ساخته می

رود،  برای رشخیص خطاها و رصورات غل  به پویش موی  

 (.mohamadi et al,201٠دهد) موضوع را ادامه می

هوای   گرایانوه در مودارس و برناموه    ارز یابی سوازنده 

 وود. دیودگاه    های گونواگونی انجوا  موی    درسی به  یوه

طل د  گرا حذف برنامه درسی استاندارد  ده را می سازنده

و به جای آن به کار بردن برنامه درسی ویوژه بور اسواس    

کننوود و  آموووز را پیشوونهاد مووی دانووش گذ ووته  دانووش

گرایوان   ورزنود. سوازنده   مچنی  بر حل ملاله راکید میه

ها و آزمونهای استاندارد  ده را خواسوتارند و   حذف رر ه

بووه جووای آن ارز وویابی را بووه عنوووان جز ووی از فراینوود  

آموز نقوش   ای که دانش گیرند، بگونه یادگیری در ن ر می

رری در قضواوت پیشورف  خوودش ایفوا نمایود. بوه        مهم

یابی به عنووان کوه مرحلوه  ینفوک از     ع ارت دیگر ارز 

گرایی به جای آنکه در پایان آموزش انجا   وود،   سازنده

گووردد. در چنووی   در طووول فرآینوود آموووزش اجوورا مووی 

جایگوواهی ارز وویابی برنامووه درسووی فراینوودی کوواملا    

ریوزی   مشارکتی اس  که نه رنهوا از روش پویوای برناموه   

رور   ملتقیم  ود بلکه از کلانی که بطور درسی رغذیه می

ریزی درسی به من ور رحقا اهداف نقش دارند  در برنامه

 asghari etگیرد) آموزان کمک می مانند معلمان و دانش

al,2022.) 

Brox & brox (1٠٠3  ارز یابی در کولاس درس )

آمووز   اند: وقتی دانش گونه روصیف نموده سازندگی را ای 

او گفتوه  داند، به جای آنکه بوه   پاسب دقیا سوال را نمی

گورا   معلوم سوازنده  « نه ای  پاسب درسو  نیلو   » ود 

آموزان در خصوک آن موضووع   درصدد درک رفکر دانش

آیوود و از طریووا سوووا ت غیرقضوواوری، معلووم    بوور مووی

آموز را به ساخت  درک جدید و کلب مهارت رازه  دانش

گرایان بر ای  باورند که ارز یابی  کند. سازنده هدای  می

امووز و   بزاری برای افزایش یادگیری دانشباید به عنوان ا

آموووز محلووون  درک معلووم از دریافوو  کنووونی دانووش 

 (.fazli et al,2022 ود)

ها و آزمون هوای اسوتاندارد    گرایی، رر ه از دیدگاه سازنده

 ده باید حذف و بوه جوای آن، ارز ویابی بوه جز وی از      

آمووز   ای کوه دانوش   فرایند یادگیری ر دیل  ود، به گونه

بیشتری در قضاوت پیشرف  خودش ایفا کنود. بوه   نقش 

ارز وویابی یکووی از مراحوول جدانشوودنی  Tع ووارت دیگوور
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گرا اس  و به جای اینکوه رنهوا در پایوان     آموزش سازنده

آموزش ارا ه  ود، در رما  آموزش اجرا می  وود. معلوم   

گرا اجازه می دهد یادگیرنودگان نقشوی فعوال در     سازنده

 وند. اجوازه خودارزیوابی بوه     فرایند ارز ویابی دا وته با  

ها در به دسو  گورفت     فراگیران و ایجاد فرص  برای آن

هووا ملووئولی   فراینوود ارز وویابی موجووب مووی  ووود آن

 & haghaniیوووادگیری را بوووه عهوووده بگیرنووود)  

karashki,2012.) 

بدیهی اس  که در ای  رویکرد همۀ مفواهیم برناموۀ   

درسووی و از جملووه مفهووو  ارز وویابی دچووار رحوووول    

گرایوی، ارز ووویابی از     ووود. در رویکوورد سوازنده   ویمو

هوای یوادگیری    یووادگیری حووی  روودریس و موقعیو    

گیوورد و ارز وویابی موثووا نیووز اغلووب در    صووورت مووی 

های ط یعی و بوه صورت ملتمر، حی  مواجهوه   موقعی 

 وود و رمووایز    آموز با ملا ل و رکالیف انجوا  موی   دانش

غیرضووروری رلقووی  قووواطف بوووی  روودریس و ارز وویابی 

 ود. برای  اساس اسو  کوه ارز ویابی کیفوی جوای       می

کنووود.  خووود را در کنووار ارز ووویابی کموووی بووواز موووی  

ارز یابی در ای  رویکرد و بوا هودف ارا وۀ بازخوردهوای     

ملتمر به یادگیرنوده و یاددهنوده بورای  ناسایی نقاط 

ضعف و قوت برناموه، انجوا  اقودامات ج رانوی و رعیوی       

دسوووتیابی بوووه انت وووارات برناموووه انجوووا      میوووزان

 (.  Sarabi& Ahmadi,2017 ود) می

Mihamadi et al(201و ٠ )Sarabi et al (2017 )

گرایوی   در پژوهش خود نشان دادند که از مقیاس سازنده

 Janjaiروان در امر ارز یابی رحصیلی استفاده کورد.   می

( در پژوهش خود بوه بررسوی روانوایی فراگیوران     2012)

ای برای طراحی طر  درس بوا اسوتفاده    موزشِ برنامهدرآ

گرایوی و   های سوازنده  از یک مدل آموز ی بر پایۀ ن ریه

فرا ناخ  پرداخ  که درنهای  مدلی ارا وه گردیود کوه    

عناصر ردریس، نقش مربی و نقش فراگیور در آن لحوا    

 & Yamini ووده بووود. همچنووی  نتووای  پووژوهش   

Bagheri(2017  نشوووان داد کوووه اسوووتف ) اده از روش

گوورا در افووزایش درک یادگیرنوودگان از محووی    سووازنده

هوا خوود محوی  یوادگیری      یادگیری رواثیر دا وته و آن  

دهنود. علیورغم اینکوه دیودگاه      گرا را ررجیح موی  سازنده

گرایی به عنووان یوک رویکورد جدیود در ادبیوات       سازنده

درسی از مدرها پیش جای خود را بوازنموده اسو .    برنامه

Eslamian et al(2013     در پژوهشوی بوه بررسوی اثور )

هووای روودریس بوور یووادگیری درس دیوو  و زنوودگی  روش

و میانگی  نمرات آزمون   1اند و نتای  نشان داد:  پرداخته

آموزان در روش بحث گروهی  ارز یابی یادگیری از دانش

 2به طور معناداری از روش سخنرانی بیشتر بوده اسو .  

آموزان از  ان رضای  دانشو میانگی  نمرات ارز یابی میز

ردریس در روش بحث گروهی به طور معناداری از روش 

و میووانگی  نموورات    3سووخنرانی بیشووتر بوووده اسوو .  

آموزان ر ته علو  رجربوی در آزموون ارز ویابی از     دانش

میزان یوادگیری بوه طوور معنواداری بوا رر از میوانگی        

ی آموزان ر ته علو  انلانی بوده اسو ؛ ولو   نمرات دانش

اثر رعاملی معناداری بوی  ر وته و روش وجوود ندا وته     

اسوو . همچنووی  در آزمووون ارز وویابی میووزان رضووای   

آمووووزان از رووودریس، بوووی  میوووانگی  نمووورات  دانوووش

آموزان دو ر ته موذکور رفواوت معنواداری وجوود      دانش

ندا ته اس  و اثر رعاملی معنواداری نیوز در ایو  رابطوه     

 س .میان ر ته و روش مشاهده نشده ا

یکی از ملا ل اساسی زندگی انلان، ملئلۀ رعلویم و  

رربی  دینی اس  و همچنان بر استفاده از ن ا  رسومی  

آموزش و پورورش بورای آمووزش اهوداف وا ی رربیو       

 ود. اما هدف از آمووزش معوارف دینوی     دینی ر کید می

صرفاً انتقوال دانوش نیلو  بلکوه در کنوار ایو  ملوئله        

آموزان هوم موراد    و اعتقاد دانش )انتقال دانش( ر د باور

اس . ال ته،  ورای عالی آموزش و پورورش انت وار دارد   

که دانش آموزان هر مقطف رحصیلی در پایان آن مقطوف،  

به اهداف مصون برسند. اما رفتارهای دانوش آموختگوان   

ای از آن  هر مقطف نشانگر ایو  اسو  کوه بخوش عموده     

چوه غال واً در   اهداف رحقا پیدا نکرده اس . چرا که آن 

مدارس از کتابهای درسی بوه ویوژه درس دینوی انت وار     

رود، در همان سطو  اولیوه یعنوی دانلوت  و حفو       می

رور یعنوی     وود و بوه سوطو  عمیوا     کردن متوقوف موی  

یابد. چه بلا  فهمیدن، به کار بلت  و ارز یابی اررقا نمی
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های دینی ان وهی از مطالب صورفاً ن وری بوه     در آموزش

 amin khandaghi et وود)  ان ارا وه موی  دانوش آمووز  

al,2012هووای موووثررر  (. بوورای  اسوواس روجووه بووه روش

آموزش و یادگیری روسو  معلموان و مربیوان آموز وی     

آن چوه غال وا در مودارس از     رسود.  ضروری به ن ور موی  

رود، در  های درسی به ویژه درس دینی انت وار موی   کتان

توقوف  همان سطو  اولیه یعنی دانلت  و حف  کوردن م 

رر یعنی فهمیدن، بکار بلوت     ود و به سطو  عمیا می

های دینوی   یابد. چه بلا در آموزش و ارز یابی اررقا نمی

آمووزان ارا وه    ان وهی از مطالب صورفا ن وری بوه دانوش    

کوه اگور رربیو  دینوی بتوانود از ن ور         ود. در حالی می

ها با نیازهای جدید کودکان منط وا   محتوا، اجرا و روش

ا  مؤثری بورای جوذن نلول جووان بوه دیو  و        ود، گ

 .(pak seresht,2015) دینداری بردا ته خواهود  ود  

آموزش دینی ناظر به انتقال معارف دینی اس  و نتیجوه  

آن استقرار یک ن ا  معرفتی در یه  کلوی اسو  کوه    

درسی رربی  دینوی بورای او  وکل گرفتوه اسو        برنامه

(Mahfud,2019 .) 

بایلو  م تنوی بور     جرا موی در هر پژوهش به لحا  ا

 ووده گووا   یووک م ووانی ن ووری فللووفی از پوویش رعیووی 

های اجرایی م تنوی بور    بردا  . لذا در ای  پژوهش گا 

با د. بنابرای  بوه صوورت    گرایی می م انی ن ری ساخت 

  یگرایو  مختصر به رشریح نوع نگاه م انی فللفی سازنده

(Constructivism)   بووه ابعوواد مختلووف اعت ارسوونجی

های درسی پرداخته  ده اس . اگور چوه رویکورد     مهبرنا

گرایوووی یوووک رویکووورد نووووی  در آمووووزش و  سوووازنده

هوای ایو     های درسی اس ، اما ریشه اعت ارسنجی برنامه

گوری   روان در رفکرات فللفی عصر رو و   پارادایم را می

(. ارز ویابی  Lafrarchi,2020در قرن هجودهم یافو  )  

گرایوی، فراینودی    ههای درسوی در رویکورد سوازند    برنامه

سووازی اسوو . از من وور   م تووی بوور همکوواری و معنووی  

های درسی، فرایندی پویا،  گرایی، ارز یابی برنامه سازنده

ها و نشوانگرهای بوومی بووده و     م تنی بر پیشنهاد ملاک

آوری ن ورات   چون رویکردی جمعوی دارد ضوم  جموف   

 پردازد. ها و نشانگرها می خ رگان به استاندارسازی ملاک

گرایوی در   چنی  در خصوک کاربرد روش سوازنده هم

ارز یابی درس دیو  و زنودگی پوژوهش مودونی انجوا       

نشده اس . برای  اساس پژوهش حاضر با هدف طراحوی  

الگوووی ارز وویابی درس دیوو  و زنوودگی متوسووطه دو   

گرایوی انجوا  گردیوده اسو  و      م تنی بر دیدگاه سوازنده 

گرایوی   ندهسوال اصلی پژوهش ای  اس  که: رویکرد ساز

رواند در ارز ویابی درس دیو  و زنودکی     را چه اندازه می

کاربردی و موثر با ود  و مودل ارز ویابی درس دیو  و     

 گرایی چگونه اس    زندگی بر اساس رویکرد سازنده

 

 شناسی پژوهش روش

پژوهش حاضر از نوع آمیخته اس . در بخش کیفی برای 

جاکه ادبیات  ناسایی متغیرهای رحقیا و ابعاد آن، از آن

پژوهش پیرامون موضوع از غنای  ز  برخوردار نیلو ،  

ای استفاده  د. در  از روش گراندد رئوری یا ن ریه زمینه

های کیفی ابزار اصولی پوژوهش مصواح ه نیموه      پژوهش

با ود بوه ایو      ساختار یافته با افراد خ ره و کواردان موی  

من ور جامعۀ آماری در ای  بخش از پوژوهش، خ رگوان   

زه برنامه ریزی درسی و مدیری  آموز وی و معلموان   حو

مجرن بودند. ای  گوروه بورای انجوا  پوژوهش انتخوان      

 دند و در فرایند مصاح ه  رک  کردنود. بورای رعیوی     

های ای  پژوهش و رعیی  ای  گوروه از خ رگوان از    نمونه

گیری هدفمند بر اسواس ضووابطی همچوون     روش نمونه

 12اجرایوی مورر   بوا ی    رحصیلات دکترا و سابقه کار 

سال استفاده  د. با روجوه بوه زموان و ضوواب  ورود بوه      

نمونه برای انجوا  مصواح ه اسوتفاده     12آزمون از رعداد 

 وود و رووا رسوویدن بووه نقطووه ا وو اع ن ووری، فرآینوود    

گیری ادامه یافو . ایو  افوراد بوا روجوه بوه  ویوه         نمونه

 11هدفمند گلوله برفی را رسیدن به نقطه ا  اع ن وری  

 نفر انتخان  دند. 

ها بر اساس فرآیند کدگوذاری بواز    ابعاد اصلی و مؤلفه

هوای عمیوا بوه     های حاصول از مصواح ه   و محوری داده

صووورت اکتشووافی انجووا   وود و عموول پووا یش کوودهای 

مفهومی انجا   د و اولوی  هر یک از عوامل بور اسواس   

ها مشخص گردیود.   فراوانی مفاهیم یکر  ده در مصاح ه
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طور ملوتقیم از رونو و     م از طریا کدگذاری، بهمفاهی

کنندگان و یا با روجه به موارد مشوترک   مصاح ۀ  رک 

ها بورای یوافت     کدها دسته بندی  د. رونو   مصاح ه

های اصلی و فرعی و میزان اهمی  و اولویو  ایو     مقوله

طور من م مورد بررسی قرار گرف . در نهای   ها به مقوله

رای رایید روایی و اعت وار کودها، از   کدهای بدس  آمده ب

پایایی بی  کدگذاران، که مقیاسی برای رعیوی  کیفیو    

رحلیل کیفی اس ، استفاده  د و کدها مورد رایید قورار  

 گرف .

 

 جامعه آماری بخش کیفی. 2

 رعداد رشکیلات سم  ردیف

 اسارید دانشگاهی 1
 2 هی  علمی دانشگاه آزاد

 3 هی  علمی دانشگاه سراسری

 معلمان و معاونی  حوزه برنامه ریزی درسی 2
 2 اداره کل آموزش و پرورش

 4 معلمان مجرن

 11 مجموع 3

 

در بخش کمی، جامعوه آمواری کلیوه معلموان درس     

دیوو  و زنوودگی دوره دو  متوسووطه و موودیران موودارس  

قرآنی اعم از زن و مرد که در مدارس دوره دو  متوسطه 

مشوغول بوه    1401-1400 هر رهران درسوال رحصویلی   

فعالی  بودند، به عنووان جامعوه آمواری در ن ور گرفتوه      

جهوو  رعیووی  حجووم نمونووه گیووری، روش      وودند. 

  213ای رصادفی استفاده  د و نمونوه   گیری خو ه نمونه

نفووری از کلیووه معلمووان درس دیوو  و زنوودگی دوره دو  

متوسووطه اعووم از زن و موورد کووه در موودارس دوره دو   

 1400-13٠٠رحصوویلی  در سووال متوسووطه  ووهر رهووران

مشووغول بووه فعالیوو  بودنوود، انتخووان  وودند. روش      

گیری به ای  صورت بود که ابتودا از میوان منواطا     نمونه

منطقه در  مال، جنوون،   2آموزش پرورش  هر رهران 

 رق، غرن و مرکز رهران انتخان  ودند سورس در هور    

منطقه آموزش پرورش کل مودارس متوسوطه دوره دو    

مدرسه انتخان  وده   10ردید و از هر منطقه  ناسایی گ

و بووا هموواهنگی پژوهشووگر بووا موودیران موودارس جهوو   

همکاری در پرسشنامه پژوهش، در مرحله بعود از میوان   

معلوم متمایول     213معلمان دی  و زندگی ای  مدارس 

به همکاری به عنووان نمونوه آمواری بخوش کموی ایو        

  ابووزار مووورد اسووتفاده جهوو  پووژوهش انتخووان  وودند.

آوری اطلاعووات پرسشوونامه محقووا سوواخته بووا    جمووف

هوای احصواش  وده در بخوش      هایی بر م نای مقوله گویه

سووال بوود    42ها  کیفی پژوهش ردوی   د. رعداد گویه

که روایی بوا اسوتفاده از ن ور خ رگوان و پایوایی آن بوا       

استفاده از آزمون آلفای کرون اخ رایید  د. نموره آلفوای   

مود کوه نشوان دهنوده پایوایی      بدس  آ 24/0پرسشنامه 

آوری اطلاعوات رجزیوه و    مناسب ابزار بود. پوس از جموف  

هوا در دو سوطح روصویفی و اسوتن اطی بوا        رحلیول داده 

افوزار   های رحلیل عاملی راییدی و با نور   استفاده از روش

Amos .انجا  گردید 

 

 یافته ها

   های بخش کیفی یافته

ن بوه  ور    نفر از خ رگا 11در  بخش کیفی پژوهش با 

ییل مصاح ه  د. در ای  قلم  بوه روصویف مصواح ه    

هوای ن یور جنلوی ، سو  و       وندگان از لحا  ویژگوی 

 رحصیلات پرداخته  ده اس .
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 های جمعیت شناختی مصاحبه شوندگان : ویژگی1جدول 

 خ رگان و اسارید

 جنلی  سابقه کار رحصیلات
رعداد مصاح ه 

  وندگان

  زن مرد 10-2 11-20 20با ی  دکار ناسی ار  دکتری و با رر

12 2 10 11 2 2 12 3 

 مکان مصاح ه استان رهران

 

در ای  قلم ، مصاح ه  وندگان را بر اساس سوطح   

انود و   رحصیلات، سایقه کار و جنلی   ط قه بندی  ده

فراوانی مربوط به هر دسوته بوه رهموراه درصود آن درج     

وندگان %  مصاح ه  و 23، 2 ده اس . بر اساس جدول 

% بودنود. همچنوی  بوه    16مرد بودند و کمتری  زنان که

 20-11% و 61سوال سوابقه   10-2رفکیک سابقه کار افراد

%  را بوه  11سال سابقه بوه بوا     20%  و 22سال سایقه  

%  44انود و بور اسواس رحصویلات       خود اختصواک داده 

 %  کار ناسی ار د را رشکیل دادند. 26دکتری، 

هوا   گفته  د ابزار گردآوری داده همانطور که ق لا هم

هووایی رو در رو و  در ایوو  مرحلووه از پووژوهش، مصوواح ه 

عمیا بود که  از مشارک  کننودگان دربواره مشواهدات    

هوا ضو   روا بوا مورور        ود و  مصواح ه   ها  سوال می آن

رووری نلوو   بووه   گفتگوهووا، رحلیوول و بررسووی  دقیووا 

هووای طوور  دیوودگاه مشووارک  کننوودگان انجووا   دیوودگاه

.پرورکل مصاح ه  امل پن  پرسوش اصولی و چنود     ود

پرسش در خصوک معرفی خ رگوان بوود کوه بعضوا بوه      

اقتضای نحوه پاسخگویی مصاح ه  ووندگان، در نهایو    

روری   های حذف گردید را اطلاعات  وفاف  برخی پرسش

ها  گیری ن ری را رسیدن مقوله امد. نمونه  ییل ان بدس 

 به ا  اع ن ری ادامه یاف .  

ای پژوهش از طریا فرایند کدگوذاری م تنوی بور    ه داده

روش داده بنیوواد گوورداوری  وودند. کدگووذاری فراینوودی 

 وند و  گذاری می ها مفهو  رحلیلی اس  که طی آن داده

هوا   پیوندند را ن ریه را  کل دهند. رحلیل داده به هم می

گیوری صوورت    در ای  رونود جودا از گوردآوری و نمونوه    

 ناسی مراحول   ، ن ریه پدیدارگیرد. در طر  رحقیا نمی

ها از طریا کدگذاری باز، محوری و انتخوابی   رحلیل داده

 انجا   د.

 
 کدگذاری باز

در ای  مرحله از پژوهش، مفاهیم و نکات کلیدی بدس  

آمده در خصوک بحث ارز ویابی درس دیو  و زنودگی    

گرایوی دو فراینود    متوسطه دو  م تنی بر دیدگاه سازنده

و مصوواح ه    ووری و پیشووینه پووژوهشمطالعووه ادبیووات ن

 فهرس   دند. 

ابتدا مفاهیم و نکات کلیدی بدس  آموده از ایو  دو   

مفهو  اصلی از فرایند مطالعه ادبیوات ن وری و پیشوینه    

هوای انجوا   وده در داخول و خوارج از کشوور        پوژوهش 

هوای   بررسی و فهرس   دند. ع وارات، مفواهیم و گویوه   

،  هوای دقیوا   یول هوا، بوا رحل   ملوتخرج  وده از پوژوهش   

رور، حوذف مفواهیم     سازی)انتخان واژگان صوحیح  یکلان

گویه بدسو  آمود.    1٠6مشترک( انجا  و در ای  بخش 

های بدس  آمده در قالب چک لیلتی بورای انجوا     گویه

مصاح ه رن یم و با انجا  مصاح ه با خ رگوان برخوی از   

 های بدس  آمده حذف و اصلا   دند.  گویه

ها به دقو  موورد    ری باز، دادهدر طول مرحله کدگذا

بررسووی قوورار گرفتنوود، ع ووارات و مفوواهیم مناسووب و    

ها رعیوی  و   آن  های مربوط مشخص ابعاد و ویژگی مقوله

الگو مورد بررسی قرار گرف . واحد اصولی رحلیول بورای    

کدگذاری باز و محوری، مفواهیم ملوتخرج از مصواح ه    

سو   گوذاری رو  بوده اس  که  مفواهیم از طریوا عنووان   

محقا و به طور ملتقیم از رونو   مصاح ه ایجاد  ده 

 ها بدس  آمد. ها از مصاح ه و گویه
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 کدگذاری محوری 

همانگونوه کوه یکور  وود در بخوش کدگوذاری محوووری      

کوودهای بدسوو  آمووده در بخووش کدگووذاری آزاد مووورد 

گیرد و کدهای مرر   و مشوابه   بررسی و مطالعه قرار می

هوای بزرگتوری دسوته بنودی      ها یا مقوله با هم در دسته

از رهیه و رن یم جداول به عنوان بخشی از   وند. پس می

های حاصول از انجوا  مصواح ه، بورای      رحلیل کیفی داده

رکمیل رحلیل براساس کدگوذاری آزاد، مفواهیم حاصوله    

رر جه  دستیابی به مقوو ت،   در سطح با رر و رجریدی

ه مفواهیم  بندی فرایندی اس  ک بندی  دند. مقوله گروه

باید گروه بندی  وند. زیرا در غیر ایو  صوورت موجوب    

سردرگمی می  وود. بنوابرای  بوار دیگور بوا اسوتفاده از       

مقایله مداو  مفاهیم با همدیگر، هر مفهو  بوا مفواهیم   

ق ل یا بعد خود یا با همه مفاهیم موجود مقایله  ودند  

را مقوو ت کلوی اسوتخراج  ووند. لوذا پوس از مقایلوه        

استخراج  ده، مفواهیم مورر   در یوک مقولوه     مفاهیم 

کلی دسوته بنودی  ود و براسواس عنواوی  موجوود در       

هایی مرر   یا مفاهیم به دس  آموده از پوژوهش،    ن ریه

 عناوی  کلی برای مقو ت در ن ر گرفته  د. 

هوای حاصول    ررریب پس از مقایله مداو  پاسب بدی 

شوابه از  های مشابه رن یم و مفواهیم م  از مصاح ه، پاسب

های نزدیوک بهوم ادغوا      ها استخراج  د. ضمنا گویه آن

بوه سوووا ت   3مقولووه جایگوذاری  وود. در   2 وده و در  

های محوری و آزاد و گزینشی حاصول از   مربوط به مقوله

 ها پاسب داده  د. مصاح ه

 

 : کدگذاری محوری1

 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 ارا ه الگووی ارز ویابی برناموه   

درسووی دیوو  وزنوودگی دوره   

متوس  دو  م تنی بر دیودگاه  

 سازنده گرایی

 عوامل علیّ

 ایجاد فضای واقعی مربوط به آموزش

 در میان گذا ت  اهداف اموز ی با دانش آموزان

 رمرکز بر رفف مشکلات فضای واقعی

 های یادگیری برای فراگیران فراهم کردن فرص 

   دانش مشارکتیهایی برای ساخ ایجاد محی 

 دسترسی آسان فراگیران به مواد آموز ی

 دسترسی آسان فراگیران به مواد آموز ی

 رقوی  مهارت حل ملئله رفکر انتقادی رجزیه رحلیل وافرینش وارز یابی    

 قابلی  رحقا هدف طراحی  ده

 های دانش آموزان متناسب با ویژگی

 مدل آموز ی مناسب

 ب بودن محتوای آموز ی با گروه سنی جه  کاراییمتناس

 جذابی  مطالب آموز ی متناسب با نیازها ومیزان درک وفهم فراگیران مقطف سنی

 رمرینات کتان راکید برابتکار عمل وحل ملئله

 عرضه مطالب به روز وعینی

 موضوعات قابل رفحص در رمرینات کتان

 ده در رحقا اهداف برنامهقابلی  برنامه درسی طراحی  

 میزان اعت ار اهداف برنامه درسی

 رناسب برنامه درسی با ویژگی های دانش آموزان

 مدل آموزش انتخان  ده در رناسب با اهداف

 کارآیی محتوای انتخابی در جه  رحقا اهداف

 ن و...رناسب مواد و رسانه های آموز ی با اهداف برنامه، ویژگی های فراگیرا
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 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 میزان کمک کتان درسی به معلم و یادگیرنده در نیل به هدف های آموز ی

 کامل بودن مطالب با روجه به هدف های آموز ی

 به هنگا  بودن اطلاعات

 جذابی  کتان برای دانش آموزان

 سهول  مطالعه کتان برای اغلب دانش آموزان

 مفاهیم جدید و د وار در مت  کتانها و  برجلته سازی و راکید بر واژه

 خوانا بودن نمودارها و جداول

 ها و قومی  نژادی روجه به زیر فرهنگ

 عد  سوگیری های نژادی و جنلیتی

عرضه مطالب عینی درباره موضوع های بحث انگیز و ارا وه ن رهوای گونواگون رایو  در     

 جامف

 جذان و برانگیزاننده

 زان به استفاده از مفاهیم و محتوای کتانهدای  دانش آمو

 راکید بر ابتکار در حل ملئله

 عرضه گونه های متفاوری از سئوال ها

 عرضه منابف پیشنهادی برای مطالعه بیشتر دانش آموزان

 هدفها عینی با د

 هدفها انتخان  ده با ویژگیهای سنی وجنلی متناسب با د

 دا ته با د اهداف قابلی  کار آیی

 راکید بر حل ملئله روز با د

 مطالب آموختنی جدان با د

 قرار دادن د یل یادگیری در خود فعالی  یادگیری

 گلترش مهاررها

 رعهد بیشتر نل   به ملئولی  خود در فراگیران ایجاد کند

 نگر ها و باورهای خودرن یمی را ایجاد کند    

 گر عوامل مداخله

 زمان آموزش محدود

 معلم ومربی نا آگاه

 حجم ان وه مطالب کتان

 استفاده از یک من ف اطلاعاری

 عد  رعهد فراگیران نل   به گروه

 های یادگیری محدود کردن فرص 

 زمان محدود

 مکان نامناسب

 مربی نا کارآمد

 اطلاعات کم

 عد  ایجاد انگیزه

 به یک من ف اطلاعاریوابلته بودن 

 ندا ت  هدف

 رکود فکری
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 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 گوش نکردن به پیشنهادات فراگیران

 آزمایش نکردن مواد آموز ی

 ن ود بحث وم احثه در مشکلات

 انتخان نکردن فراگیران

 عد  مشارک  فراگیران با هم

 رعریف نکردن ملا ل و موضوعات پیش رو

 ان برای  رک  در بحثاجازه ندادن به فراگیر

 استفاده نکردن از دانش ق لی خویش فراگیران

 های آموز ی بی محتوا بودن کتان

 ارایه مطالب رکراری و کلیشه ایی در کلاس درس

 زمان بر بودن آموزش

 نیازمند به معلم آگاه وخ ره اس 

 کنترل فراگیران

 زمان ردریس محدود با د

 امکانات زمان وفضا و

 ی مربی  رط اس  ص ور

 رشویا و ررغیب معلمان  رط اس 

 میزان روجه به درگیری یادگیری فراگیران  رط اس 

 باورها و رعص ات

 معرف  ق لی فراگیران

 میزان انگیزش در فراگیران

 عوامل راه ردی

 ایجاد محی  سوال برانگیز

 های غیر منت ره روجه به پدیده

 های حل ملئله گیری راه رد بکار

 گیری دانش و مهارت ها بکار

 طر  سوا ت جدید

 گلترش دیدگاهها ون رات

 های احتمالی مرور راه حل

 ایجاد ر یی  جدیددر موضوعات

 سهیم بودن در ارایه اطلاعات و ن رات

 رشکیل گروههای مناسب

 انتخان منابف مناسب

 ی دانش و مهاررهاگیر بکار

 انتفال اطلاعات ودانش مهاررها به فراگیران دیگر

 آزمایش مواد اموز ی

 سازی جدید مدل

 ها وسازماندهی آنها گرد اوری داده

 های یادگیری رعیی  موقعی 
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 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 طراحی مدل ها

 گیری دانش ومهارت بکار

 روحیه پرسشگری در فراگیران

 های متفاوت برای ملا ل روبه رو  ده ه حلایجاد و خلا را

 ساخ  دانش وباور ان ودر نتیجه استقلال فراگیران

 گیری اطلاعات گوناگونان جه  حل مشکل پیش امده بکار

 استفاده فراگیران از منابف متعدد اطلاعاری

 ازمایش کردن مواد اموز ی روس  فراگیران ودر نتیجه ان خودباوری فراگیران

 های متنوع ایجاد مهارت

 رعهدنل   به دیگر فراگیران

 همکاری با فراگیران

 انعطاف پذیری

 ره رد حل ملئله

 مرور راه حل ها

 گیری دانش ومهاررها بکار

 گلترش ارایه ن رات خود و اررقاش ان

 پرسشگر بودن فراگیران

 رشکیل گردهمایی مناسب

 موضوعات انتخان  دهبحث وارزیابی 

 دسترسی به منابف

 سهیم بودن در ارایه ن رات و پیشنهادات

 ها متناسب با رجارن موجود خلا راه حل

 عوامل زمینه ای

 روسعه مهاررهای مختلف در فراگیران

 روجه به علایا فراگیران

 های یادگیری در فراگیران فراهم کردن فرص 

 جدید یادگیری مانند )حل ملئله. ایفای نقش. منتقد بودن........( ایجاد خلا الگوهای

  ناخ  استعدادهای و روسعه انها به فرد خلاق

 ایجاد رغ   وانگیزش در فراگیران

 استفاده بهینه از زمان ومکان و امکانات و رکنولوژی

 افزایش فرص  مشارک  با سایر فراگیران

 گیری ارزیابی به عنوان ابزار رحلیل ملا ل بکار

 فراهم کردن ابزار در جه  کمک به دانش اموزان برای رشریح دیدگاههای چند گانه

 اطمینان از رح  کنترل بودن اموزش و قرار گرفت  در جریان اموز ی

 سازی آن رمرکز بر ساختار علمی اموز ی و پرهیز از دوباره

 ی متنوع در فراگیران هاروسعه مهارر

 استفاده بهینه از زمان ومکان وامکانات پیش رو

 رمرکز کردن روی اهداف  قابل اجرا

 ایجاد ساختاری دانش متناسب
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 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 های خود واظهار بروز ان کشف استعداد

 های مطر   ده بودن به دن ال پاسب پرسش

 دروسرشریک ملاعی با فراگیران ومربی وراهنمایان 

 خلا دانش روس  فراگیران

 های یادگیری در سه سطح فردی و گروهی و سازمانی روسعه مهارت

 خلا دانش و استفاده بهینه از آن

 مشارک  و استفاده از رما  افراد در رما  سطح

 روجه به علایا نیازها و انت ارات مخاط ان

 ایفای نقش و....(–ل ملئله ایجاد خلا الگوهای جدید یادگیری مانند )ح

 ایجاد  جورفکر در بی  فراگیران

 استق ال از باز خورد و پیشنهادات و انتقادات فراگیران

 نهادینه کردن یادگیری جمعی و گروهی

 ها یادگیری جمعی روجه به رقوی  کننده

 رمرکز بر هدف یادگیری

 ایجاد ساختاری مناسب گروهی

 تیابی عوامل و  رای  موثر یادگیری جمعیروجه به دس

  ناخ  استعدادها و روسعه آنهابه فرد خلاق با انگیزه  ایا بر یادگیری

  ناخ  دانش اموزان ومیزان علایا آنان

 روجه به ساختاری مناسب گروهی

 خلا راههای یادگیری جدید مانند حل ملئله

 م احثه

 رفلیر

 ز امکانات موجوداستفاده بهینه ا

 ارایه پیشنهادات و انتقادات فراگیران

 ها در کلاس و گرفت  باز خورد از مدرس روسعه یابد همکاری ومشارک  و ارایه فعالی 

 افزار و امکانات اینترن  برای ارایه اطلاعات استفاده از چند نر 

 افزایش رلفیا دانش و رکنولوژی

 پیامدها 

  ود رسشگری در فراگیران رقوی  میایجاد روحیه پ

  ود های اولیه فراگیران فراهم می امکان اصلا  پاسب

 پیدا کردن منابف متعددبرای یادگیری روس  فراگیران

 پذیری و ارایه پیشنهادات در فراگیران با رفت  روحیه انتقاد

 افزایش فرص  مشارک  با سایر فراگیران

 سازد می خود فراگیر دانش را

 خلا فعال ساختار دانش از رجارن  خصی خود

 اورد رعامل و یادگیری را از راه انجا  دادن بدس  می

 ایجاد انگیزه در فراگیران

 همکاری مربی وفراگیر

 یادگیری فعال فراگیران
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 کدهای گزینشی کدهای محوری مقوله اصلی

 همکاری بی  فراگیران گروه

 ساخ  دانش روس  حود فراگیران

 ی متنوع در فراگیرانها ایجاد مهارت

 پذیری فراگیران انعطاف

 باعث جذابی  ردریس و کوفا  دن قدرت رفکر در فراگیران

فراگیران پاسب اولیه خود ان با هم صح تی وم احثه با دیگر فراگیران  اصولا  ورو بوه   

 ر د میشوند

ا ل روموره  فراگیران با استفاده از منابف مختلوف خوود ارزیوان وپیشورف  در حول ملو      

  وند می

 راکید بیشتر بر درک وعلایا، نقاط قوت وضعف و نیازهای فراگیران

 رمرکز بر درک فراگیران

 ارزیابی ملتمر از درک فراگیران

 رشریک ملاعی فراگیران

 کار با همدیگر و با معلم

 یادگیری فعال فراگیران

 همدلی و همکاری فراگیران با یک دیگر

 رشخیص نقاط قوت وضعف فراگیران

 یادگیری فعال

 افزایش مهاررهای حل ملئله

 پذیر بودن فراگیران انعطاف

 پذیر بودن فراگیران نقد

 ایجاد روحیه پرسشگریی در فراگیران

 بل  وگلترش دادن پاسخها

  ی در آنانهای یادگیری وروحیه استقلال طل رشویا فراگیران به استفاده از فرص 

 

های مشوابه و مقوارن    در ای  گا  رلاش گردید مقوله

های اصلی جای گیرند بر اساس ا تراک مفهوومی   در رم

ها، بوه  وکل مفواهیم     که مقو ت با یکدیگر دا تند، رم

رووری اسووتخراج  وودند. پووس از رهیووه و رن وویم   انتزاعووی

مفاهیم و مقو ت اولیه بوه عنووان گوا  نخلو  رحلیول      

عات حاصل از انجا  مصواح ه، بورای رکمیول    کیفی اطلا

رور   ای  فرآیند، مفاهیم حاصله در سطح با رر و رجریدی

های اصلی، گوروه بنودی  ودند.     جه  دس  یابی به رم

پس از مقایله مقو ت گروه بندی  ده، مقو ت مرر   

با یکدیگر در یک مضمون کلی دسته بندی  ودند و بور   

ی مورر   یوا مفواهیم    ها اساس عناوی  موجود در ن ریه

برخاسووته از ادبیووات رحقیووا، عنوواوی  کلووی بوورای ایوو  

 ها در ن ر گرفته  د. مضمون

 

 کدگذاری گزینشی

هوودف از کدگووذاری گزینشووی ایجوواد رابطووه بووی      

های رولید  ده )در مرحله کدگوذاری محووری(    مقوله

اس . ای  عمل معمو  بر اساس الگوی پاردایم انجوا   

کنود روا فراینود     داز کموک موی  پور   ود و به ن ریه می

ن ریه پردازی را به سهول  انجا  دهد. اساس ارر واط  

دهی در کدگذاری محوری بر بل  و گلترش یکی از 

 ها قرار دارد.  مقوله
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در مرحله کدگذاری گزینشی پژوهش حاضر، ارر واط  

مقوله اصلی با سایر مقو ت مشخص  د. در ای  مرحله، 

مرر    دند را مفواهیم   ط قات اصلی و فرعی با یکدیگر

من ور ارا ه مدلی جه  ارز یابی درس دی  و   ن ری به

گرایوی   زندگی متوسطه دو  م تنوی بور دیودگاه سوازنده    

یابند. ای  اقدامات باعث  د را پژوهشگر بتوانود مفواهیم   

به دس  آموده در مراحول کدگوذاری بواز و محووری را      

بوورای من وور ارا ووه مودلی    هووا بوه  یکرارچوه کنود و از آن  

خدمات رسانی خود ا تغالی استفاده کند. به ای  من ور 

در قالب روش رحقیا کیفی، با استفاده از پوارادیمی کوه   

انود نقوش مقوو ت     ( ارا ه کرده2007کوربی  و استراس )

 استخراج  ده در قالب مدل پارادایمی  ناسایی  د.  

 

 

 : کدگذاری گزینشی بر اساس الگوی پاردایمی2نمودار

 

 های بخش کمی هیافت

آمار روصیفی رو ی اس  که به من وور خلاصوه کوردن    

گیورد.   ها مورد استفاده قرار موی  های بزرگی از داده دسته

ایوو  آمووار بووا اسووتفاده از رعوودادی از مقووادیر معمووولی و 

هووای موجووود را بوورای  چنوودی   وواخص و نمووودار، داده

کنوود. هوور گووزارش  خواننوودگان قابوول فهووم و درک مووی

ی دادن اطلاعات در مورد نمونه و همچنوی   پژوهشی برا

های استن اطی،  ها، ق ل از انجا  آزمون برای روصیف داده

باید  امل آمار روصیفی با د.رعداد  رک  کننودگان در  

 نفر بودند. 213بخش کمی

آوری  وده از   در ای  بخش با استفاده از  اطلاعوات گورد  

 طریا پرسشنامه ای که بر اساس  اخص های  ناسایی

 ده طراحی  د و در بی  نمونه آماری از جامعوۀ موورد   

هوا از   مطالعه روزیف گردید،  اخص های مربوط به مؤلفه

لحا  کمی مورد رجزیه و رحلیل آماری قرار گرفتند کوه  

 نتای  در ادامه آمده اس . 

 

 ها تحلیل عاملی تأییدی داده

ابتدا برای ورود بوه معواد ت سواختاری بایود ابزارهوای      

جه  رعیی  اعت ار سازه موورد رحلیول راییودی     پژوهش
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قرار گیرد. برای  رایید هریک از متغیرها همچنی  گویوه  

هووا  از رحلیوول عوواملی   هووای مربوووط بووه هریووک از آن 

( اسوتفاده  Confirmatory factor analysisراییودی) 

 ده اس . در واقف رحلیل عاملی راییودی بورای رعیوی      

موی رود. رحلیول عامول     رناسب مدل اندازه گیری به کار

ر ییدی در واقف یک مدل آزمون رئوری اس ، که در آن 

گر رحلیول خوود را بوا یوک فرضویه ق لوی آغواز         پژوهش

کند. ای  مدل که م تنی بور یوک  والوده رجربوی و      می

کند که کدا  متغیرهوا بوا    ن ری قوی اس ، مشخص می

ها هم لته  وود. همچنوی  بورای ارز ویابی      کدا  عامل

سازه نیوز یوک روش قابول اعتمواد بوه پژوهشوگر       اعت ار 

کند را از ایو  طریوا بتوانود بوه گونوه بوارزی        عرضه می

ها کوه نا وی از    هایی را درباره ساختار عاملی داده فرضیه

یووک موودل از پوویش رعیووی   ووده بووا رعووداد و ررکیووب  

هاس ، بیازماید. روش ر ییدی از طریا  مشخصی از عامل

ز پیش رعیی   ده، رطابا رعیی  برازندگی مدل عاملی ا

بهینه ساختارهای عاملی مشاهده  ده و ن وری را بورای   

کنود. در ایو  بخوش پوس از      ها آزمون می مجموعه داده

روضیح مختصری در مورد  اخص های بورازش رحلیول   

عاملی راییدی مربوط به هریک از عاملهای عنووان  وده   

 در مدل مفهومی، مورد رجزیه و رحلیل قرار گرفو .  ز  

هوای   پژوهش از  واخص   به یکر اس  جه  آزمون مدل

های نهایی استفاده  ود عولاوه    اصلا  جه  ردوی  مدل

 های با بارهای عاملی پایی  حذف  دند.   بر ای  سؤال

 

 تحلیل عاملی تاییدی متغیرهای شرایط علی

به من ور رعیی  اعت ار متغیرهای  ورای  علوی از روش   

افوزار   د. خروجوی نور   رحلیل عاملی ر ییدی اسوتفاده  و  

نشان میدهد رما  بارهای عواملی بوا رر از    4ایموس در  

  df/2xهلتند. با روجه به خروجوی ایمووس مقودار     3/0

 2کووچکتر از    df/2xاسو ، وجوود    07/2محاس ه  ده 

نشان دهنده برازش مناسب مودل موی با ود همچنوی      

(  RMSEAجووذر بوورآورد واریووانس خطووای رقریووب)    

با د که در مدل ارا ه  ده ای   02/0از  بایلتی کمتر می

 ،GFIاسو . میوزان  واخص هوای      066/0مقدار برابور  

AGFI، CFI  وNFI  با د کوه در   ٠/0نیز باید بیشتر از

مدل رح  بررسی به ررریب با رر از میزان رعیی   وده  

اس . بنابرای  داده های ای  پژوهش بوا سواختار عواملی    

و ای  بیانگر هملویی ای  مقیاس برازش مناس ی دا   

 سؤا ت با متغیرهای  رای  علی اس .

 

 شاخص های برازش متغیرهای شرایط علی

 تحلیل عاملی تأییدی راهبردها

به من ور رعیی  اعت ار راه ردها از روش رحلیول عواملی   

 3/0ر ییدی استفاده  د. رموا  بارهوای عواملی بوا رر از     

  df/2xقدار ، م2با روجه به خروجی ایموس در   هلتند.

 2کووچکتر از    df/2xاس ، وجوود   20/1محاس ه  ده 

نشان دهنده برازش مناسب مودل موی با ود همچنوی      

(  موی  RMSEAجذر برآورد واریوانس خطوای رقریوب)   

با د که در مدل ارا وه  وده ایو      02/0بایلتی کمتر از 

 ،GFIاسو . میوزان  واخص هوای      027/0مقدار برابور  

AGFI، CFI  وNFI با د کوه در   ٠/0بیشتر از  نیز باید

مدل رح  بررسی به ررریب با رر از میزان رعیی   وده  

های ای  پوژوهش بوا سواختار عواملی      اس . بنابرای  داده

ای  مقیاس برازش مناس ی دا   و ای  بیانگر هملویی 

 سؤا ت با متغیرهای راه ردها اس .

 

 تحلیل عاملی تأییدی متغیرهای زمینه

اعداد روی ملیرها بارهای عواملی هلوتند رموا  بارهوای     

هلتند. با روجه به خروجی ایموس در   3/0عاملی با رر از 

  df/2xاس ، وجوود   24/1محاس ه  ده   df/2x، مقدار 6

با ود   نشان دهنده برازش مناسب مدل موی  2کوچکتر از 

(  RMSEAبرآورد واریانس خطای رقریب) همچنی  جذر

با د که در مدل ارا ه  ده ایو    02/0می بایلتی کمتر از 

 ،GFIاسوو . میوزان  وواخص هوای    047/0مقودار برابور   

AGFI، CFI  وNFI   با ود کوه در    ٠/0نیز باید بیشوتر از

مدل رح  بررسی به ررریب با رر از میوزان رعیوی   وده    

ژوهش با ساختار عاملی ای  اس . بنابرای  داده های ای  پ

مقیاس برازش مناسو ی دا و  و ایو  بیوانگر هملوویی      

 سؤا ت با متغیرهای زمینه پدیده اس .
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 : شاخص های برازش راهبردها1

 ملاک برآورد مشخصه

 80/1 5> χ2/df (χ2/dfمجذور خی به درجه آزادی)نل   

 057/0 08/0> RMSEA (RMSEAجذر براورد واریانس خطای رقریب)

 94/0 9/0<GFI (GFI اخص نکویی برازش)

 92/0 9/0<AGFI (AGFI اخص رعدیل  ده ی نکویی برازش)

 98/0 9/0< CFI (CFI اخص برازندگی رط یقی)

 97/0 9/0<NFI (NFI اخص نر   ده برازندگی)

 

 : شاخص های برازش متغیرهای زمینه پدیده6

 ملاک برآورد مشخصه

 54/1 5> χ2/df (χ2/dfنل   مجذور خی به درجه آزادی)

 047/0 08/0> RMSEA (RMSEAجذر براورد واریانس خطای رقریب)

 96/0 9/0<GFI (GFI اخص نکویی برازش)

 94/0 9/0<AGFI (AGFI اخص رعدیل  ده ی نکویی برازش)

 99/0 9/0< CFI (CFI اخص برازندگی رط یقی)

 98/0 9/0<NFI (NFI اخص نر   ده برازندگی)

 

 گر تحلیل عاملی تاییدی عوامل مداخله

از روش رحلیول  گر  به من ور رعیی  اعت ار عوامل مداخله

عاملی ر ییدی استفاده  د. اعداد روی ملویرها بارهوای   

هلوتند.   3/0عاملی هلتند رما  بارهای عاملی بوا رر از  

گر  یافته های مربوط به  اخصهای برازش عوامل مداخله

 ،CFI، GFI، NFIحاکی از آن اس  که  اخص  7در  

RMR  وRMSEA   از سطح قابل ق ولی برخوردار بووده

دهوود  مشخصووه هووای نکووویی بوورازش نشووان موویو ایوو  

های ای  پوژوهش بوا سواختار عواملی ایو  مقیواس        داده

برازش مناس ی دا   و ای  بیانگر هملویی سوؤا ت بوا    

 گر اس . سازه عوامل مداخله

 

 گر های برازش عوامل مداخله : شاخص4

 ملاک برآورد مشخصه

 45/1 5> χ2/df (χ2/dfنل   مجذور خی به درجه آزادی)

 043/0 08/0> RMSEA (RMSEAجذر براورد واریانس خطای رقریب)

 97/0 9/0<GFI (GFI اخص نکویی برازش)

 96/0 9/0<AGFI (AGFI اخص رعدیل  ده ی نکویی برازش)

 1 9/0< CFI (CFI اخص برازندگی رط یقی)

 99/0 9/0<NFI (NFI اخص نر   ده برازندگی)

 

 تحلیل عاملی تأییدی پیامدها

 ور رعیی  اعت ار پیامودها از روش رحلیول عواملی    به من

 3/0ر ییدی استفاده  د. رموا  بارهوای عواملی بوا رر از     

هلتند. یافته های مربوط به  اخصهای برازش پیامد در 

 ،CFI، GFI، NFIحواکی از آن اسو  کوه  واخص      2

RMR  وRMSEA   از سطح قابل ق ولی برخوردار بووده
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دهوود  نشووان موویو ایوو  مشخصووه هووای نکووویی بوورازش 

های ای  پوژوهش بوا سواختار عواملی ایو  مقیواس        داده

برازش مناس ی دا   و ای  بیانگر هملویی سوؤا ت بوا    

 های پیامدها اس . سازه

 

 های برازش مدل پیامدها : شاخص1

 ملاک برآورد مشخصه

 65/1 5> χ2/df (χ2/dfنل   مجذور خی به درجه آزادی)

 051/0 08/0> RMSEA (RMSEAب)جذر براورد واریانس خطای رقری

 95/0 9/0<GFI (GFI اخص نکویی برازش)

 93/0 9/0<AGFI (AGFI اخص رعدیل  ده ی نکویی برازش)

 99/0 9/0< CFI (CFI اخص برازندگی رط یقی)

 98/0 9/0<NFI (NFI اخص نر   ده برازندگی)

 

در رمووامی ابعوواد مووورد بررسووی در رحلیوول عوواملی  

با ود   می 0,3ب ملیر بیشتر از عدد راییدی رمامی ضرای

با ود   موی  1,٠6ن یر هور ضوریب بیشوتر از     tو ضرایب 

 ود و مودل کیفوی ارا وه     بنابرای  رما  ملیرها رایید می

 با د.  ده از اعت ار کافی برخوردار می

 

تجزیههه و تحلیههل مههدل و بررسههی بههرازش مههدل 
 پیشنهادی پژوهش

وری  وده از  آ در ای  بخش با استفاده از  اطلاعوات گورد  

طریا پرسشنامه ای که بر اساس  اخص های  ناسایی 

 ده در بخش کیفی طراحی  د و در بی  نمونه آمواری  

از جامعوۀ مووورد مطالعوه روزیووف گردیود؛  وواخص هووای    

ها از لحا  کمی موورد رجزیوه و رحلیول     مربوط به مؤلفه

آموواری قوورار گرفتنوود کووه نتووای  در ادامووه آمووده اسوو . 

روری  مراحول در رحلیول     کی از مهوم معیارهای برازش ی

سازی معاد ت ساختاری اس . ایو  معیارهوا بورای     مدل

پاسب بدی  پرسش اس  کوه آیوا مودل بازنموایی  وده      

کند  گیری پژوهش را ر یید می ها، مدل اندازه روس  داده

یا خیر  بورای پاسوخگویی بوه ایو  پرسوش، معیارهوای       

ت سووازی معوواد   ناسووی موودل بوورازش زیووادی در روش

 ساختاری معرفی  ده اس . 

 

 : نتایج شاخص های برازش مدل تحقیق1

                           
  

  
 

090/0 133/0 845/0 887/0 841/0 835/0 858/2 

 

نتووای  نشووان از بوورازش مناسووب موودل پیشوونهادی  

روا   گیری  ز  اس  با د. پس از آزمون مدلهای اندازه می

ای که نشان دهندۀ ارر اط بی  متغیرهای  مدل ساختاری

مکنون رحقیا اسو ، ارا وه گوردد. بوا اسوتفاده از مودل       

های رحقیا پرداخته  ود. در   ساختاری به بررسی فرضیه

ایوو  رحقیووا موودل معوواد ت سوواختاری بووا اسووتفاده از 

به صورت نمودار زیر مورد سنجش قرار   Amosافزار  نر 

 گرف :  
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 Amosافزار  گرایی بر اساس معادلات ساختاری با نرم   : ضرایب استاندادر مدل ارزشیابی در سازنده1ار نمود

 

با روجه به نمودار فوق و میزان ضرایب معنواداری، از  

)نلو     CRآنجا که بورای رد یوا راییود روابو  مقودار      

با ود،   -٠6/1یوا کمتور از    ٠6/1بحرانی( باید بیشوتر از  

ی  دو دامنووه در الگووو مهووم  وومرده  مقوودار پووارامتر بوو 

 ود، همچنی  مقادیر بی  ایو  دو مقودار حواکی از     نمی

عد  وجود رفواوت معنوادار مقودار محاسو ه  وده بورای       

درصد دارد.  ٠2ها رگرسیونی با مقدار صفر در سطح  وزن

 :  ارا ه  د 10نتای  آزمون مدل در  

 

 گرایی نده: نتایج اجرای مدل ساختاری ارزشیابی در مدل ساز24

 سطح معنی داری نل   بحرانی خطای معیار برآورد استاندارد رواب 

 000/0* 018/4 056/0 420/0 الگوی ارز یابی درس دی  و زندگی ←پیامدها 

 010/0* 798/2 077/0 26/0 الگوی ارز یابی درس دی  و زندگی ←عوامل علی 

الگوی ارز یابی درس دی  و  ←ای  عوامل زمینه

 زندگی
68/0 045/0 813/3 *000/0 

الگوی ارز یابی درس دی  و  ←گر  عوامل مداخله

 زندگی
44/0 042/0 958/2 *000/0 

الگوی ارز یابی درس دی  و  ←عوامل راه ردی 

 زندگی
11/0 033/0 362/2 *000/0 

*05/0 P≤ 



 241 / گرایی با استفاده از رویکرد آمیخته ارائه الگوی ارزشیابی درس دین و زندگی متوسطه دوم مبتنی بر دیدگاه سازنده

افوزار   بر ای  اساس مدل رحقیوا بوا اسوتفاده از نور     

Amos   و هموانطور کوه   مورد سنجش نهایی قرار گرف

 ود رمامی رواب  و با روجه به مقدار ضرایب  مشاهده می

درصد رایید  ودند. الگووی    ٠2ملیر در سطح اطمینان 

گرایوی در   مربوط به رواب  علی ارز یابی در مدل سازنده

نمودار و  جدول فوق ارا ه  ده اسو . بور اسواس نتوای      

هووای علووی، راه ووردی، بلووتتری،  بدسوو  آمووده مولفووه

ارز وویابی  گوور و پیاموودها در موودل نهووایی      همداخلوو

 گرایی ر ثیرگذار بودند. سازنده

 

  گیری نتیجه

کمی ردوی   ده اسو .  -ای  پژوهش در دو بخش کیفی

در ای  بخش به ررریب، به نتای   بخش کیفی و کموی و  

مقایله با پژوهش های پیشی  ا اره گردید و سرس بوه  

 ر یی  نتای  پژوهش پرداخته  د.

کیفووی پووژوهش موودل پووارادایمی نهووایی  در بخووش 

کوود گزینشووی  27متشووکل از پوون  مقولووه محوووری و  

با د. در خصوک عوامل علی استخراج  ده میتووان   می

ایعان کرد، یکی از جن ه های ارز ویابی برناموه درسوی،    

قضاوت درباره اهداف برنامه درسوی اسو . اهوداف یوک     

چنوی   برنامه باید پاسخگوی نیازهای فراگیران با د. هم

ها باید صریح و رو   بووده و بورای  واگردانی در     هدف

سطحی خاک و مرحله معینی از ر د یهنی، مناسوب و  

قابل دسترس با د، و دانش آموزان را به یادگیری هوای  

بعدی رشویا کنند و در نهایو  هودف هوای جز وی بوه      

رحقا اهداف کلی کموک کنود. برخوی از فعالیو  هوای      

دن وال بررسوی میوزان رحقوا     ارز یابی برنامه درسی به 

ها با  اهداف برنامه درسی هلتند. در ای  نوع از ارز یابی

استفاده از آزمون های پیشرف  رحصیلی، میوزان رحقوا   

اهداف برنامه درسی سونجیده موی  وود. نتوای  برناموه      

درسی از اهداف از پیش رعیی   ده منحصر نمی گوردد.  

ار آورد کوه از  بلکه امکان دارد برنامه درسی نتایجی به بو 

ق ل، مد ن ور برناموه ریوزان ن ووده اسو . در ایو  نووع        

ارز یابی که به آن ارز یابی هدف آزاد نیز موی گوینود،   

همه نتای  احتمال برنامه درسی مورد ارز یابی قرار موی  

گیرد. در خصوک عوامول راه وردی، در روش یوادگیری    

 نه ملاله محور فراگیران با استفاده از  یوه م احثه، فعا

هوای آموز وی    و معمو  به صوورت گروهوی در فعالیو    

کنند، از طور  ملوایل و ن ورات و نیوز یکور        رک  می

رجربیات زندگی واقعی به عنوان محرکی بورای رلوهیل،   

به ود و رعالی فرایند یادگیری، که خود فراگیرنودگان بوا   

گیرنوود  مشووارک  فعا نووه ملووئولی  آن را بعهووده مووی 

یند یادگیری ملاله محوور متمرکوز    ود. فرا استفاده می

با ود و موجوب    بر حل ملاله به یک روش خواک نموی  

گرددکه  های مطلون در افراد می ها و ویژگی ر د مهارت

مشتمل بریادگیری دانش، افوزایش مشوارک  گروهوی و    

با د. در ای  روش فراگیران بیشتر بوه سوم     ارر اط می

هوودای   ووده و از حفوو  کووردن مطالووب     « رفکوور»

رسد به عل  ایجاد یوک   رهیزند. همچنی  به ن ر میپ می

فضای متنوع، میزان رضای  از نحووه رودریس بیشوتر از    

 با د. روش ردریس سنتی می

هوای   نتای  ای  بخش از پوژوهش بوا نتوای  پوژوهش    

mohamidi et al(2019)، Sarabi et al (2017 و  )

Yamini & Bagheri(2017) با د. همراستا می 

مل مداخله گور، معلوم نقوش راه ور را     در زمینه عوا 

دارد. راه ر نه معلمی اسو  کوه هموه چیوز را از پویش      

گری اس  که بوه ظواهر هویی چیوز      داند و نه رلهیل می

های ظریف، بوه   کند با یادآوری داند. راه ر رلاش می نمی

جا و کم رعداد در مواقف خاک، قوای خلاقیو ، فطورت،   

مووز را رحریوک   آ پوذیری دانوش   یادگیرندگی و ملئولی 

کند. هرچند برخی مدرسی  ردریس سنتی اکوراه دارنود   

هوا   را انتقال اطلاعات را که بیشتر نشان دهنده رلل  آن

بر م حث درسی اس ، کنار بگذارند و در سیلتم ملواله  

محور بوه عنووان مربوی ایفوای نقوش هودای  و رعامول        

ها از ایفای نقوش   فراگیرندگان را رلهیل کنند، اغلب آن

کند  برند. مدرس  رایطی را فراهم می یگری لذت میمرب

رووا فراگیووران خلاقیوو ، خودبوواوری و اسووتقلال خووود را 

افوزایش دهنود. در یووک محوی  بوواز و فضوای حوواکی از     

کننود و عملکورد    اعتماد، رعامل فراگیران را رلوهیل موی  

مند بوودن،   کنند. با انرژی بودن، علاقه خود را ارزیابی می
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رقوی  کار گروهی و ارا ه بوازخورد   رشویا رفکر ملتقل،

از خصوصیات بارز مربیان و مدرسان ای  متود اسو . در   

ای میتوان ایعان کورد: موقعیو  و    خصوک عوامل زمینه

روانود در یوادگیری مووثر     امکانات و رجهیزات موقعی می

با د که معلم محی  و امکانات آموز وی را سوازماندهی   

جووود آورد و بووا کنوود و موقعیوو  آموز ووی مناسووب را بو

 ناخ  استعداد، علایا و روانایی  واگردان، آنوان را در   

طریا صحیح یادگیری هدای  کند که چنی  نقشوی بوه   

دانش و اعتقادات معلم بلوتگی دارد. معلوم بایلوتی بوا     

های و اصول یادگیری آ نا با د و ردریس را فق   ن ریه

هوای علموی ندانود بلکوه بایلوتی بتوانود        انتقال واقعی 

آموز بدهد و به جای  رص  حرک  و جن ش را به دانشف

انتقووال اطلاعووات، روش کلووب رجربووه را بووه  وواگردان 

بیاموزد و بداند کوه یوادگیری بودون رولاش و فعالیو  و      

رعامل بوا محوی  صوورت نخواهود گرفو . در خصووک       

پیامدها میتوان ایعان کرد که کلاسی که در آن فرآینود  

  از نقاط قوت دیگری یادگیری فعال در حال جریان اس

نیووز برخوووردار اسوو . بووا ایوو  روش در واقووف کوولاس از  

یکنواختی خارج  ده و دانش آموزان با انورژی بیشوتری   

گیری   وند. با ایجاد  رای  رصمیم مشغول یادگیری می

و حل ملئله، مهارت رویارویی بوا ملوا ل و مشوکلات و    

هوا بوا    روحیه پرسشگری، درک صحیح رویدادها و پدیده

هوا،   رکیه بر عواطف، امکان ابراز احلاسوات، افکوار، ایوده   

هووای  خصووی، پوورورش قوووه خیووال )رخیوول(،   دریافوو 

خلاقی  و وجه فردی دانش آموز، از طریا به کوارگیری  

  ود. های متنوع هنری فراهم می حواس مختلف در قالب

 eslamian etنتای  ای  بخش از پژوهش با پژوهش 

al(2013همراستا می ) با د. 

در بخش کمی پژوهش بوا روجوه بوه نتوای  رحلیول      

 عاملی راییدی مدل پوژوهش موورد راییود قورار گرفو .     

رمامی رواب  و با روجه به مقدار ضرایب ملیر در سوطح  

درصد رایید  دند. ضرایب ملیر بیشوتر از   ٠2اطمینان 

نشوان از راییود    1,٠6متنواظر بیشوتر از    tو ضریب  0,3

 ل نهایی دارد.ملیرهای انتخان  ده در مد

در درس دی  و زندگی، به دلیل ویژگوی خواک ایو     

دهود،   بینوی بوه فورد موی     درس که نوعی فللفه وجهوان 

رور از فرآینود اسو . در موورد درس دیو  و       نتیجه مهوم 

زندگی باید رلاش  ود را بوه آفو  افوراط در روجوه بوه      

روش دچار نشد، زیرا آنچه  در رربی  دینی واسلامی بوه  

نتیجه درس  اس . یعنی فرایند یاددهی و  آن نیاز داریم

یادگیری، باید به یک نتیجوه درسو  بیانجامود. رربیو      

دینی با آموزش سایر دروس مثل زیل   ناسی، ریاضی 

و فیزیک رفاوت دارد درنتیجه بورای ارز ویابی محتووای    

برنامه درسی دی  و زندگی نتیجوه)یعنی رربیو  دینوی    

ش و یواددهی با ود.   رور از فرآینودآموز   دانش آموز( مهم

یعنی باید دید که آیا فراگیر به  دستورات دینوی کوه در   

هوا   کتان دی  و زندگی ارا ه  ده، پای بند اس  وبوه آن 

کند یا خیر. برای ای  کار ارز ویابی  بوه  ویوه     عمل می

ای چنوودان مناسووب نیلوو  و ارزیووابی    ارزیووابی نمووره 

ی  روش بنوا  رواند اثرگذاررر با د. زیرا در ا گرا می سازنده

به درک و علایا، نقاط قوت وضعف ونیازهای کودک بوا  

گیورد؛ رمرکوز بور درک دانوش      ها رعامل صوورت موی   آن

هووا و فراینوودهای  آموووزان و کوواربرد دانووش علمووی، ایووده

کندوکاو اس ؛ راهنمایی دانش آموزان به کندوکاو فعوال  

هایی بورای بحوث     ود؛ فرص  و گلترده علمی انجا  می

گوردد   علمی در بی  دانش آموزان ایجاد موی وگفتگوهای 

و  بایوود گفوو  در ایوو  روش بخشووی از ایوو  ارز وویابی  

رواند به ارز یابی مفواهیم وبرخوی نیوز بوه مشواهده       می

رفتار و عملکرد فرد در طوول سوال رحصویلی اختصواک     

آمووزان   یابد. همچنوی  ارزیوابی ملوتمر از درک دانوش    

گورا   زندهصورت می گیرد؛ بدیهی اس  کوه در روش سوا  

های قدیمی خود فاصله گرفته  آموز از نقش معلم و دانش

آموز پاسب  و عملکرد متفاوری پیدا می کنند. وقتی دانش

داند به جای اینکه بوه او گفتوه  وود     دقیا سوال را نمی

، معلم در صدد درک رفکور  «نه ای  پاسب درس  نیل »

آید و از طریا  آموزان در خصوک آن موضوع برمی دانش

آموز را به ساخت  درک جدید  ا ت غیرقضاوری، دانشسو

گرایوان   کند. سوازنده  های رازه هدای  می و کلب مهارت

بر ای  باورند که ارز یابی باید بوه عنووان ابوزاری بورای     
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آمووز و درک معلوم از دریافو      افزایش یوادگیری دانوش  

آمووووز محلوووون  وووود. در رویکووورد  کنوووونی دانوووش

یوادگیری حوی  رودریس و     گرایوی، ارز ویابی از   سازنده

گیرد و ارز یابی موثا  موقعی  های یادگیری صورت می

های ط یعی و بوه صوورت ملوتمر،     نیز اغلب در موقعی 

آمووز بوا ملوا ل و رکوالیف انجوا        حی  مواجهوه دانوش  

 ووود و رمووایز قوواطف بووی  روودریس و ارز وویابی     مووی

  ود. غیرضروری رلقی می

 

 پیشنهادها

ارز ویابی درس دیو  و    هایی جهو  به وود   روصیه -

 گرایی زندگی با رویکرد سازنده

الزا  معلمان به کاربرد ارز یابی رکوینی بوه جوای    -

 ارز یابی رراکمی و دوری از ارز یابی ملاکی صرف

بدیهی اس  ارز یابی براساس رویکورد سوواخ  و    -

سوازگرایی زموانی بوه نتیجوۀ مطلوون یرسد که طراحی 

یز بر اساس ای  رویکرد انجوا   و ردوی  کتابهای درسی ن

  ود.

با روجه به آنکه اجرای مؤثر برنامۀ درسوی در گورو    -

رضمی  صلاحی  معلمان در رلل  بوه رو های یاددهی 

هوا، مودیری     یادگیری،  ناخ  و کاربرد موواد و رسوانه  

کلاس درس و... اس . لذا اجرای دقیوا و رحقوا کامول    

وازگرایی نیووز  اهداف ارز یابی با رویکورد سوواخ  و سو  

ملووتلز  آموووزش کامول و مهووارت آمووزی معلمووان در    

 چارچون ای  رویکرد اس .

الزا  و آموزش معلمان در رلاش برای رغییر نقوش   -

فراگیران از مصرف کننده دانوش بوه سوازنده و ناخودای     

 دانش
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