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 چکیده 
گری برنامه درسی علوم تجربی هدف از پژوهش حاضر، طراحی الگوی بازن

دوره ابتدایی مبتنی بر یادگیری عمیق دیدگاه فولن بود. روش پژوهش 
کیفی و به روش سنتزپژوهی بر اساس مدل کلاین بود. حوزه پژوهش 
شامل متون مرجع در حوزه شناسایی اصلاحات آموزشی مورد نیاز به منظور 

تا  9831های سالدر بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دورۀ ابتدایی 
 برای اسناد خارجی 0109تا  0191های برای اسناد داخلی و سال 9011

منبع با شیوه انتخاب هدفمند مورد مطالعه و بررسی  19بود. بر این اساس 
رحله گیری، بر مبنای اشباع نظری بود. در مقرار گرفتند و توقف فرایند نمونه

خراج شده، جامعۀ پژوهش شامل بعد، به منظور تأیید اعتبار اجزای است
های متخصصان حوزه علوم تربیتی دارای مدرک دکتری در رشته

ریزی درسی و آموزش و پرورش دوره ابتدایی بودند. نمونه مورد برنامه
و آموزش و  ریزی درسیمتخصصان حوزه برنامه نفر از 91مطالعه نیز 

ه صورت بودند که ب 9011پرورش ابتدایی در شهر اصفهان در سال 
( CVRهدفمند انتخاب شدند. با روش لاوشه، نسبت روایی محتوایی )

برای هر مؤلفه استخراج شده و همچنین هر جزء از الگو ارزیابی شد. نتایج 
نشان داد الگوی بازنگری برنامه درسی علوم دورۀ ابتدایی مبتنی بر دیدگاه 

 تیتقو فولن با هدف دستیابی به یادگیری عمیق و اهداف جزئی
اصلاح  ی،آموزش یتوجه به عناصر طراح، آموزاندانش یهایستگیشا

 سودمندی و قابلیت، مشترک قیتحق ندیفرا لیتسه و آموزش طیشرا
اندرکاران وزارت آموزش و پروش پیشنهاد دارد. بنابراین به دست اجرایی

شود تا به منظور اعمال اصلاحات آموزشی در برنامه درسی علوم تجربی می
 بتدایی، از الگوی طراحی شده استفاده نمایند.  دوره ا

طراحی، الگوی بازنگری برنامه درسی، دیدگاه  واژگان کلیدی:
 یادگیری عمیق فولن، علوم تجربی دوره ابتدایی، سنتزپژوهی.
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Abstract 
The purpose of the current research was to design a 
model for revising the experimental science 
curriculum of elementary school based on the deep 
learning of Fulen's perspective. The qualitative 
research method was based on Klein's model. The 
research field included reference texts in the field of 
identifying educational reforms needed to revise the 
curriculum of experimental sciences from 2010 to 
2021. Based on this, 51 sources were studied and 
investigated with a purposeful selection method, and 
the sampling process was stopped based on 
theoretical saturation. In the next step, in order to 
verify the validity of the extracted components, the 
research community included specialists in the field 
of educational sciences with doctorate degrees in the 
fields of curriculum planning and elementary 
education. The study sample was 10 experts in the 
field of curriculum planning and elementary 
education in Isfahan city in 2020, who were selected 
purposefully. With Lavache's method, content 
validity ratio (CVR) was evaluated for each extracted 
component as well as each component of the model. 
The results showed that the model of revising the 
primary science curriculum based on Fulen's 
perspective with the aim of achieving deep learning 
and the partial goals of strengthening students' 
competencies, paying attention to the elements of 
educational design, modifying the conditions of 
education and facilitating the joint research process, 
has usefulness and implementation capability. 
Therefore, it is suggested to the officials of the 
Ministry of Education and Research to use the 
designed model in order to implement educational 
reforms in the experimental science curriculum of the 
elementary school. 
Key words: design, curriculum revision model, 
Fulen's deep learning perspective, experimental 
science of elementary school, synthesis research. 
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 مقدمه
ترین دورۀ های آموزش و پرورش جهان، مهمدر تمام نظام

 ,Rasool Behi Et alتحصیلی، دورۀ ابتدایی است )

( و یکی از ابعاد اساسی نظام آموزش و پرورش در 2015

 Salehiبرنامۀ درسی است ) سازیغنیاین دوره، موضوع 

Et al, 2014 ،بر همین اساس بیشتر کشورهای جهان .)

خش اند، بهایی که در این زمینه داشتهه نگرانیبا توجه ب

عظیمی از بودجه کشور خود را به توسعه آموزش این 

اند و طراحی و بازنگری الگوهای دوره اختصاص داده

برنامه درسی نظام آموزش و پرورش را راهکاری مفید 

ازی سجهت تحقق اهداف تعلیم و تربیتی در راستای غنی

؛ Rezaei Et al, 2017اند )برنامۀ درسی تشخیص داده

Adib Et al, 2019 ؛Kazemzadeh Et al, 2021 .) 

محققان معتقدند علوم تجربی از عناوین درسی دورۀ 

بایست به موضوع بازنگری آن توجه شود ابتدایی که می

(Ahmadi Et al, 2012؛ علوم تجربی یکی)  از

 یرابهای علم است و هر کشوری برانگیزترین شاخهبحث

جانبه به علم و و توسعه همه تیاقتدار، امن شیفزاا

ها نهیزم نیدر ااین شاخه از علم و  دارد ازین یورآفن

 یایعلم در دن نیمهمتر تجربی، دارد. علوم ییسزاهنقش ب

به  عتیکشف اسرار طب یوابستگ لیاست و به دل یکنون

را در حل مشکلات جهان  یتواند نقش مهمیعلم، م نیا

همچنین برنامه درسی علوم، . (Samadi, 2018ایفا کند )

ترین برنامه در نظام آموزشی است که یکی از بنیادی

های ( رشد و ارتقای شایستگی0دارای کارکردهای 

ی ( شناخت و استفاده0عقلانی، ایمانی و مهارتی، 

( 3مسئولانه از طبیعت به مثابه بخشی از خلقت الهی، 

( برخورداری از سواد 4تعیین تعادل در نگرش توحیدی و 

علمی فناوری است و بر اساس راهنمای برنامه درسی، 

قلمروهای دانش، فرایندهای علمی و فناوری را 

 نیبه هم (.Kazemzadeh Et al, 2021گیرد )دربرمی

 جهان در حال کیاستراتژ قاتیاست که مراکز تحق لیدل

 Li) هستند علوم تجربیدر  یشگامیپ یبرا یزیربرنامه

Et al, 2022.) 

( نشان داده 2019) TIMSSهای اخیر آزمون بررسی

آموزان دوره ابتدایی ایرانی، در درس است پیشرفت دانش

سب کطوری که ایران با  علوم تجربی بسیار پایین است؛ به

 45در جایگاه  ،کشور شرکت کننده 85در بین  440نمرۀ 

که نمرات  نکته جالب توجه آن است .قرار دارد

نسبت  0208در سال وزان ایرانی در آزمون تیمز آمدانش

سقوط چشمگیری داشته و پیشرفت ( 2011) به دوره قبل

 است تازه توانستهآخرین دوره آزمون، کسب شده در 

با این  .نزدیک کند 0200ایران را به جایگاه خود در سال 

نتوانسته است حتی سال گذشته  04وجود ایران در طول 

. دست پیدا کند( 478نمره )ی به معیار متوسط جهان

آموزان ایرانی در حیطه به کار بستن علوم دانش بنابراین

تجربی نسبت به سایر کشورها، عملکرد بسیار ضعیفی 

این موضوع زمانی اهمیتی (. Mullis Et al, 2020دارند )

کند که این عملکرد ضعیف، مصادف با دو چندان پیدا می

درسی در ایران بوده است. های تغییرات گسترده در برنامه

( نیز با بررسی فرایند 2012) Ahmadi Et alپیش از این 

تغییر برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی، بیان نمودند 

تا  8برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی در یک دوره 

ساله، چه از لحاظ محتوایی و چه از لحاظ ظاهری باید  7

  مورد بازنگری قرار گیرد.

ها برای تغییر ، نخستین گام0372در ایران در سال 

برنامه درسی علوم تجربی برداشته شد که بر سه ویژگی 

یادگیری فعال، اهداف دانشی و ارزشیابی مداوم تأکید 

داشت؛ بعد از دو دهه از اعمال تغییرات، نگاهی همه جانبه 

نشان داد که این تغییرات با تحولات و انتظارات نوین 

(. بنابراین جهت Adib Et al, 2019نی ندارد )همخوا

های درسی علوم های جدیدی جهت تدوین برنامهگیری

دی، گرایی توحیتجربی اتخاذ گردید که بر رویکرد فطرت

های جهانی و فراملیتی ای، جنبههای ملی و منطقهویژگی

های آموزشی جدید علوم تجربی و به کارگیری بسته

(. Shekarbaghani & Abbasi, 2015تأکید دارد )

های درسی جدید، بر رویکرد زمینه همچنین در برنامه

شود به این معنا که موضوع هر درس محوری تأکید می

بایست مرتبط با زندگی واقعی و دارای انسجام درونی می

آموزان در جریان یادگیری نقش م است دانشلاز باشد و
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 ,Kazemzadeh Et alداشته باشند ) یو فعال اصلی

(. در این برنامه درسی، بر ارزشیابی مستمر تأکید 2021

شود؛ بر این اساس باید بررسی شود که در یک می

تواند دانش و مهارت آموز میموقعیت یادگیری، آیا دانش

را به صورت همزمان در هم آمیزد و در موقعیت جدید، 

. بنابراین در های خود را به کار بردها و مهارتآموخته

اید آموز بشیابی برنامه درسی جدید علوم تجربی، دانشارز

گر دیده شود و بتواند به طور فعال و از فعال و انتخاب

طریق برقراری ارتباط با محیط و انتخاب آگاهانه همیشه 

 ,National curriculumدر راستای اصلاح باشد )

2011 .) 

، بایست دقیقهای درسی میبازنگری برنامه به منظور

های پژوهشی بود و آنچه در این و مبتنی بر یافته علمی

برنامه درسی است که این  راستا مهم است، درک عمیق

موضوع نیز نیازمند درک معنی و مفهوم، عناصر و انواع 

 (. نظرAmimo Et al, 2014های درسی است )برنامه

Klein  عناصر تشکیل دهنده برنامه دیدگاه رایج در زمینه

های ، محتوا، فعالیتل اهدافشام است که درسی

-)راهبردهای یاددهی های تدریسیادگیری، روش

، مواد و منابع یادگیری، ارزشیابی، زمان، فضا و یادگیری(

بر  (.Mehrmohammadi, 2019) باشدمی بندیگروه

درسی طیف وسیعی از این اساس بازنگری برنامه 

ر د های منطقی را در هر یک عناصر برنامه درسی،فعالیت

 ,Mehrmohammadi & Hosseiniگیرد )بر می

2018 .)Fullan (2013 بازنگری برنامه درسی را هرگونه )

های آموزشی دگرگونی در آموزش یا در شرایط و ترکیب

های کلی دهیداند که از تغییر در جهتپیرامون آن می

در برنامه درسی تا تغییراتی ویژه در یک برنامه درسی 

توان ت. در یک تعریف جامع میخاص در نوسان اس

درسی را هر گونه تغییر و دگرگونی در بازنگری برنامه 

های برنامه درسی، فلسفه آموزش، منطق و چرایی و ارزش

های برنامه درسی، راهنماهای برنامه رویکردها، دیدگاه

درسی )شامل نیازسنجی و اهداف برنامه(، محتواها، مواد و 

جهیزات مورد نیاز برنامه درسی، منابع آموزشی، فضاها و ت

ارزشیابی  یادگیری و-های یاددهیرویکردها وروش

 & Mehrmohammadi) پیشرفت تحصیلی دانست

Hosseini, 2018 به نظر .)Fullan (2014 در بازنگری )

درسی، باید حداقل سه مؤلفه امکان استفاده از مواد برنامه 

بردهای آموزشی بازنگری شده، امکان استفاده از راه

جدید تدریس و امکان تغییر باورها بررسی شود 

(Fullan, 2014 .) 

بازنگری برنامه درسی الگوهای مختلفی دارد 

(Dehghani Et al, 2010 ؛ که در این میان در پژوهش)

( انتخاب شد؛ چراکه این 2013) Fullanحاضر، الگوی 

ای است که های شناخته شدهیکی از چهرهمحقق، 

دیدگاه خاص دربارۀ فرآیند تغییر و اجرا  صاحب مکتب یا

های اخیر مطالعات جامعی پیرامون و در دهه است

های درسی انجام داده و مراحل بازنگری بازنگری برنامه

مؤثر را، به وضوح برای مجریان برنامه درسی توضیح داده 

تکه یا در از نظر فولن، اصلاحات آموزشی تکهاست. 

، ثر استؤند، بلکه آنچه ممقیاس کوچک، کارساز نیست

 ,Fullanیادگیری عمیق است )نظریه تغییر و تمرکز بر 

ه است ک یتیفیبا ک یریادگی ،قیعم یادگیری (.2014

این نوع از  ماند.یم یباق یدر زندگآموزان دانش یبرا

 ودار یگرداند، معنیبازم یادگیرندگانلذت را به یادگیری 

 کندیرا آزاد مموز آهر دانش لیو پتانس استهدفمند 

(Quinn Et al, 2019 توجه به یادگیری عمیق در .)

درس علوم تجربی نیز در مطالعات مختلفی مورد تأیید 

؛ Nouri Hasanabadi Et al, 2020بوده است )

Ching Et al, 2018.) ای از یادگیری عمیق دسته

ه کنند کهای یادگیری ماشینی را توصیف میالگوریتم

هایی های خام و دستیابی به ویژگیب ورودیقادر به ترکی

فراتر از آنچه آموزش داده شده است که اخیراً نتایج 

های مختلف نشان داده است چشمگیری در حوزه

(Ching Et al, 2018) با توجه به آنکه علوم تجربی .

 دهیچیپ یهاداده دارای است کهها از داده یغن یارشته

رسد به نظر میرو،  نیاز ا ؛و اغلب نادرست هستند

حل  یبرا قیعم یریادگهای درسی مبتنی بر یبرنامه

ی داشته باشد. قیعم یکاربردها ،رشته نیا مشکلات

گزارش نمودند Hadiprayitno Et al (2019 )همچنین 
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در بررسی علل سطوح پایین موفقیت تحصیلی در درس 

های معلمان، مدیران و علوم تجربی که از دغدغه

های درسی ن است، باید بر یافتن برنامهگذاراسیاست

مبتنی بر یادگیری عمیق و همچنین جلب انگیزۀ 

 های درسیگونه برنامهآموزان تلاش نمود. ایندانش

 یریادگیآموزان را در مورد نحوه دانش دگاهید تواندیم

 بنابراین با توجه به قرار دهند. ریتحت تأثعلوم تجربی 

و  Fullan (2013)ریه محوریت یادگیری عمیق در نظ

تأکید بسیار محققان حوزه آموزش علوم تجربی بر 

یادگیری عمیق، در پژوهش حاضر سعی شد در طراحی 

الگوی بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی، 

ضمن در نظر گرفتن عناصر برنامه درسی کلاین، محتوا 

تنظیم  Fullan (2013) یادگیری عمیق بر اساس نظریه

 دد. گر

به منظور دستیابی  Fullan (2013)بر اساس نظریه 

( 0به یادگیری عمیق چهار جزء لازم است و شامل 

، هیادگیرند تیشخص)شامل  های دانش آموزانیستگیشا

 ، تفکرتی، خلاقفعال اجتماعیکنندهمشارکت

( عناصر 0(، و ارتباطات ی، همکاری/حل مسألهانتقاد

 یهامشارکت ی،موزشآ یهاروشطراحی آموزشی )شامل 

( 3آوری(، فنو استفاده از  یریادگی یهاطی، محیریادگی

)شامل شریط مدرسه، شرایط منطقه،  آموزش طیشرا

( فرایند تحقیق مشترک 4شرایط نظام آموزشی(، 

)تحقیقات متخصصان و ارزیابی کار معلمان(. از نظر این 

لکه ب ستین یاضاف یمحتوا کی قیعم یریادگیمحققان 

 ریرا درگ رانیاست که فراگ یریادگی ندیح فرآاصلا

کند و باعث یم تیکند، دانش و مهارت آنها را تقویم

در همین  .(Quinn Et al, 2019) شودیتفکر م جادیا

برنامه درسی در گزارش نمود Backanak (2013 )راستا 

 آموز محوررویکرد دانش ید باآموزش و پرورش ابتدایی با

آموزان در های دانشهدف بهبود مهارتگرا و با و سازنده

 ق، ارتباطات، حل مسئله، استفادهلاتفکر انتقادی، تفکر خ

هایی برای عاتی و ایجاد فرصتلاهای اطاز فناوری

آموزان، برای اینکه با عمل و تجربه یادگیری دانش

  Ritzhaupt & Martinشود. به علاوه یادبگیرند، تنظیم 

دند آموزش دوره ابتدایی ( طی تحقیقی نشان دا2014)

های کلیدی از قبیل دانش، لازم است در برگیرنده مهارت

گرا های نرم افزاری و توانایی کار در محیط تیممهارت

باشد. در مطالعات داخلی نیز بر برخی از اجزای دیدگاه 

فولن در تنظیم برنامه درسی تأکید شده است؛ محققان 

د باعث ایجاایی باید معتقدند برنامه درسی در دوره ابتد

 Hazrati  Et) آموزان شودمهارت حل مسئله در دانش

al, 2019.)  

شود با با مروری بر مطالعات انجام شده مشخص می

هایی در زمینه تحلیل و ارزشیابی برنامه وجود پژوهش

 Nouriدرسی علوم تجربی در دوره ابتدایی )

Hasanabadi Et al, 2020 ؛Ching Et al, 2018 ؛

Hadiprayitno Et al, 2019 بندی از جمع(، تاکنون

ی تحقیقی که به طراحنتایج موجود صورت نگرفته است و 

الگوی بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی بر 

 اساس یک دیدگاه علمی با حمایت تجربی قوی پرداخته

به این ترتیب ابتدا از طریق . باشد، در دسترس نیست

اساس مدل قیاس با در نظر گرفتن اجزای سنتزپژوهی بر 

-برنامه درسی شامل اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهی

یادگیری، ارزشیابی، گروهبندی، منابع و امکانات مورد 

نیاز، زمان و مکان و با هدف اصلی ارتقاء یادگیری عمیق 

 Fullan (2013)در قالب چهار سطح معرفی شده 

ینه برنامه درسی علوم ها و نیازهای موجود در زمچالش

های موجود، شناسایی و در تجربی بر اساس پژوهش

دهی به بازنگری برنامه نهایت الگویی به منظور جهت

درسی علوم تجربی دوره ابتدایی، ارائه شود. ارائه الگوی 

بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی به شکل 

بتوانند شود تا مطابق با آن معلمان جامع باعث می

های درسی خود را در هر مبحث درسی مورد برنامه

لذا با توجه به آنچه بیان شد تحقیق بازنگری قرار دهند. 

حاضر به منظور پاسخگویی به پرسش اصلاحات آموزشی 

برنامه درسی علوم تجربی مورد نیاز به منظور بازنگری 

یادگیری عمیق فولن کدام  بر اساس دیدگاه دوره ابتدایی

 انجام شد.  است؟

 



 021  / طراحي الگوي بازنگري برنامه درسي علوم تجربي دوره ابتدایي مبتني بر دیدگاه یادگیري عمیق فولن

 شناسيروش
از نظر هدف کاربردی بود و از نظر چگونگی  پژوهش حاضر

های کیفی قرار دارد که ها، در گروه پژوهشگردآوری داده

در دو مرحله انجام گرفت. در بخش اول پژوهش با توجه 

پژوهش معتبر و مرتبط با موضوع  022به آنکه بیش از 

 metaوهی )پژوهش در دسترس بود، از روش سنتزپژ

synthesis بر اساس مدل قیاس طبق عناصر معرفی )

آوری اطلاعات، از شده کلاین استفاده شد. حوزه جمع

لیست متون مرجع اعم از برداری و چکطریق فیش

ها داخلی و خارجی در حوزه ها و رسالهمقالات، پایان نامه

شناسایی اصلاحات آموزشی مورد نیاز به منظور بازنگری 

درسی علوم تجربی دوره ابتدایی بود. نمونه مورد  برنامه

منبع بود که با شیوه انتخاب هدفمند  80مطالعه شامل 

-مورد مطالعه و بررسی قرار گرفتند و توقف فرایند نمونه

معیارهای ورود در گیری، بر مبنای اشباع نظری بود. 

؛ حیطه جغرافیایی سنتز پژوهی حاضر بدین شرح بود

های پژوهشی )انگلیسی و ان گزارش)سراسر دنیا(، زب

هایی در حوزه عناصر برنامه ژوهشفارسی(، نوع سند )پ

-)اهداف، محتوا، راهبردهای یادگیری علوم تجربیدرسی 

یاددهی، ارزشیابی، گروهبندی، منابع و امکانات مورد نیاز، 

و دارای  شدهزمان و مکان( که در یک مجله معتبر چاپ 

 0422تا  0352های سالتشار )بودند(، سال ان متن کامل

برای اسناد  0200تا  0202های برای اسناد داخلی و سال

آموزان مقطع دانشکنندگان در متون )(، شرکتخارجی

 های علمی( بود. شناسی )پژوهش( و روشابتدایی

 

بتدایي بر اساس دیدگاه بازنگري برنامه درسي علوم تجربي دوره اهاي الگوي مراحل سنتزپژوهي شناسایي مؤلفه. 0جدول 

 فولن

 مراحل مرتبط با پژوهش حاضر زیر مرحله مراحل اصلی ردیف

0 

تعیین محدوده 

جغرافیای تحقیق با 

 هایتأکید بر ویژگی

های منتخب پژوهش

 برای استفاده

مشخص کردن پارامترهای 

 جستجو؛ تاریخ و نوع تحقیق

یق بدون های مرتبط با موضوع تحقآوری پژوهشسال انتشار: جمع

 دخالت سال انتشار تا مرز تکرار

 محدوده جغرافیایی: تمام کشورها در سراسر دنیا

علوم  نوع پژوهش: همه مطالعات و منابع مربوط به برنامه درسی

 تجربی دوره ابتدایی

 ها.پایان نامهو  هاشده در نشریات معتبر، کتابنوع اسناد: مقالات چاپ

تعیین معیار برای انتخاب 

اد و منابع گردآوری شده اسن

 از مرحله پیشین

ها با سؤالات تحقیق و کیفیت آنها از نظر اعتبار مرتبط بودن پژوهش

های کیفی و کمی های تحلیل و ابزارهای به کار رفته پژوهشروش

 معتبر و دقیق.

تعیین راهکار برای 

جستجوی اسناد و 

 های اطلاعاتیپایگاه

 علوم تجربیعناصر برنامه درسی  های مرتبط باتدوین کلیدواژه

یاددهی، ارزشیابی، گروهبندی، -)اهداف، محتوا، راهبردهای یادگیری

اجزای اصلی دیدگاه فولن  و (منابع و امکانات مورد نیاز، زمان و مکان

آموزش  طیشراآموزان، عناصر طراحی آموزشی، های دانشیستگیشا)

های در پایگاه جستجوی هر یک از آنهاو فرایند تحقیق مشترک(.

، Science Direct ،Sage ،Taylor & Francisاطلاعاتی 

ERIC،Scopus  وWeb of Science  و دسترسی بالاترین میزان

نامه مقاله و پایان Google Books ،007ای اسناد در پایگاه داده

اثر از بین آنها بر اساس معیارهای انتخاب برای ورود به  80بررسی و 

 ش شد.مرحله بعد گزین

0 
مند اسناد نقد نظام

 منتخب
 غربالگری درشت

مطالعه چکیده اسناد و انتخاب آنها بر اساس معیار مرتبط بودن و 

 داشتن کیفیت کافی و مطلوب.
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 مراحل مرتبط با پژوهش حاضر زیر مرحله مراحل اصلی ردیف

 غربالگری ریز

تا  0352های مطالعه و بررسی دقیق کل متن اسناد در محدوده سال 

 0200تا  0202های برای اسناد داخلی و در محدوده سال 0422

 برای اسناد خارجی به منظور ورود به مرحله بعد.

 واکاوی اسناد

ها و جاگذاری آنها در های مختلف پژوهشبررسی و جداسازی بخش

ها و در نهایت تهیه و ثبت یک نتیجه کلی از هر پژوهش جدول داده

 توسط محقق.

3 

سنتز، ترکیب عناصر 

با یکدیگر و خلق و 

 تولید اثری جدید

زپژوهی ترکیبی که سنت

ها نتیجه آن ترکیب داده

ها و بازآفرینی آن با پژوهش

 .ماهیتی جدید است

برنامه درسی اجزای های اسناد منتخب در خصوص آوری یافتهجمع

یاددهی، -اهداف، محتوا، راهبردهای یادگیریشامل  علوم تجربی

با در  ارزشیابی، گروهبندی، منابع و امکانات مورد نیاز، زمان و مکان

بازخوانی مکرر و با ، بررسی و نظر گرفتن اجزای اصلی دیدگاه فولن

ها و های مشابه و متناقض پژوهشدقیق، مقایسه و تطبیق یافته

ها در ذیل تفکیک آنها به وسیله کدهای عددی، دسته بندی داده

بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی بر مضامین و ارائه 

 .ولناساس دیدگاه ف

در بخش دوم، جامعه پژوهش متخصصان حوزه علوم 

ریزی های برنامهتربیتی دارای مدرک دکتری در رشته

درسی و آموزش دوره ابتدایی بودند. نمونه مورد مطالعه 

و  ریزی درسیمتخصصان حوزه برنامه نفر از 02نیز 

بودند که به  0422آموزش و پرورش ابتدایی در سال 

ها بر پایه حداقل اب شدند. تعداد آنصورت هدفمند انتخ

تعداد مورد نیاز برای ارزیابی اعتبار محتوایی بود 

(DeVon Et al, 2009ملاک .) های ورود به پژوهش

شامل تمایل به شرکت در طرح پژوهش، داشتن تخصص 

ی/آموزش و پرورش ابتدایی، داشتن اثر و درس یزیربرنامه

ابتدایی، عضویت در  یا تألیف در حوزه برنامه درسی دوره

 های اصفهان بود. هیئت علمی دانشگاه

به منظور اجرای پژوهش در بخش کیفی پس از تعیین 

پژوهش، مطالعه نظامند ادبیات پژوهش انجام  سؤال

های اطلاعاتی پایگاههای مناسب در گرفت و مقاله

Science Direct ،Sage ،Taylor & Francis ،

ERIC،Scopus   وWeb of Science  و دسترسی

 Google Booksای بالاترین میزان اسناد در پایگاه داده

انتخاب شد؛ از میان متون مرجع پس از چندین مرحله 

گری بر اساس بررسی عنوان، چکیده و محتوای غربال

 80منبع انتخاب و مطالعه شد. در نهایت  007پژوهش، 

پژوهش که از نظر محتوا، ارتباط بیشتری با موضوع 

تند و از کیفیت لازم برای شامل شدن در نمونه داش

پژوهش، برخوردار بودند به صورت هدفمند به عنوان 

نمونه انتخاب و مورد بررسی و واکاوی دقیق قرار گرفتند. 

لازم به ذکر است که ابزار گردآوری اطلاعات در این 

 برداری ازای بود. به این منظور از فیشمرحله، کتابخانه

تخصصی در راستای شناسایی اصلاحات  مقالات و کتب

آموزشی مورد نیاز به منظور طراحی برنامه درسی علوم 

برداری متنی توصیفی که تجربی، استفاده شد. در نسخه

آوری اطلاعات به شیوه آرشیوی نیز شکلی از روش جمع

باشد، به روش ثبت حداکثر اطلاعات ممکن عمل می

ها، حداکثر ادهگردید تا در زمان تحلیل و کدبندی د

 اطلاعات ضروری در دسترس قرار داشته باشد. 

در بخش بعدی اطلاعات لازم از منابع منتخب استخراج 

بندی شد. لازم به ذکر است با توجه به جوانب ها دستهو یافته

های نرم افزارهای مربوط به تحقیق و با توجه به محدودیت

های هدادسازی رویکردهای تحلیل یکنواختتحلیل کیفی )

امتیاز بیش از حد به کدگذاری، فاصله گرفتن  کیفی، دادن

(، تحلیل داده ها به صورت دستی انجام هامحقق از داده

های اصلاحات آموزشی گرفت. پس مشخص شدن مؤلفه

استخراج شده، از متخصصان خواسته شد تا نظر خود را 
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های شناسایی شده در قالب در مورد هریک از مؤلفه

ای )بسیار ضروری، ه با طیف لیکرت سه درجهپرسشنام

مفید و غیرضروری(، اعلام نمایند. پس از اعمال نظر 

ر د های حاصل از سنتزپژوهی ارائه شد.متخصصان، مؤلفه

های شناسایی شده، مرحله بعدی پژوهش، بر اساس مؤلفه

الگوی بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی 

ان درخواست شد تا نظر خود را ارائه شد و از متخصص

در این بخش از پژوهش، پیرامون این الگو، اعلام نمایند. 

ها به روش میدانی و با استفاده از روش گردآوری داده

چهار مؤلفه پرسشنامه محقق ساخته بر اساس 

آموزان، عناصر طراحی آموزشی، های دانشیستگیشا

ف در طی ، وآموزش و فرایند تحقیق مشترک طیشرا

ای )بسیار ضروری، مفید و غیرضروری(، لیکرت سه درجه

انجام شد. سپس با روش لاوشه، نسبت روایی محتوایی 

(Content Validity Ratio .برای هر جزء ارزیابی شد )

تعداد متخصصانی است که به گزینه  Neدر این رابطه 

تعداد کل متخصصان  Nاند و بسیار ضروری پاسخ داده

 است. 

 
 اهیافته

شناختی متخصصان های جمعیت، ویژگی0در جدول 

 شرکت کننده در پژوهش ارائه شده است. 

 

 شناختيهاي جمعیت. ویژگي2جدول 

 سایر اطلاعات رشته جنس سن کد

 داشتن اثر در حوزه برنامه درسی دوره ابتدایی آموزش و پرورش ابتدایی مرد 46 0

ریزی درسیبرنامه مرد 83 0  ر حوزه برنامه درسی دوره ابتداییداشتن تألیف د 

ریزی درسیبرنامه زن 82 3 های اصفهانعضویت در هیئت علمی دانشگاه   

ریزی درسیبرنامه مرد 82 4  داشتن تألیف در حوزه برنامه درسی دوره ابتدایی 

 داشتن تألیف در حوزه برنامه درسی دوره ابتدایی آموزش و پرورش ابتدایی مرد 84 8

ریزی درسیرنامهب مرد 62 6 های اصفهانعضویت در هیئت علمی دانشگاه   

ریزی درسیبرنامه زن 44 7 های اصفهانعضویت در هیئت علمی دانشگاه   

 داشتن تألیف در حوزه برنامه درسی دوره ابتدایی آموزش و پرورش ابتدایی زن 40 5

 وره ابتداییداشتن اثر در حوزه برنامه درسی د آموزش و پرورش ابتدایی زن 48 2

ریزی درسیبرنامه زن 45 02  داشتن اثر در حوزه برنامه درسی دوره ابتدایی 

ه ها با توجه بتنظیم ساختاری این بخش، ارائه یافته 

سؤال اصلی پژوهش مبنی بر طراحی الگوی بازنگری 

، 4و  3برنامه درسی علوم دوره ابتدایی است. در جدول 

 است. منابع استفاده شده ارائه شده 
 

 هاي تحقیقات مورد بررسي )داخلي(. ویژگي1جدول 

 نوع مرجع عنوان پژوهش )سال( پژوهشگر/ پژوهشگران ردیف

0 
Toloui Kheybari Et 

al )2020( 
تاثیر برنامه درسی تلفیقی بر یادگیری درس علوم 

 تجربی و مهارت تربیت بدنی پایه پنجم ابتدایی

فصلنامه رهبری و مدیریت 

 آموزشی

0 Adib Et al (2019) 
های چهارم، تحلیل برنامه درسی علوم تجربی پایه

 یهای یادگیرپنجم و ششم ابتدایی براساس سبک

مدیریت و برنامه ریزی در 

 های آموزشینظام

3 Ranjdoost (2010) 
کاربرد نظریه ساخت وسازگرایی در تدوین 

 های درسی علوم کتاب
 پژوهش در برنامه ریزی درسی



 0912بهار، بیستم(، سال 67ياپی)پ 94ریزي درسي، دوره دوم، شماره پژوهش در برنامه/   027

4 Nouri Hasanabadi 

Et al (2020) 
ارائه الگوی ارتقای کیفیت آموزش با استفاده از 

  ارسمد یهای نوظهور در هوشمندسازفناوری

راهبردهای آموزش در علوم 

 پزشکی

8 Mashallahi Nejad Et 

al (2018) 

تحلیل محتوای برنامه درسی درس علوم تجربی 

 های محیطدورۀ ابتدایی از منظر توجه به مؤلفه

 زیست

 پژوهش در برنامه ریزی درسی

6 Faraji  Et al (2019) 
تبیین و اولویت سنجی عناصر برنامه درسی علوم 

 قیت در دوره ابتداییلاتجربی مبتنی بر پرورش خ

راهبردهای آموزش در علوم 

 پزشکی

7 Tajari & Bayani 

(2018) 

طراحی الگوی برنامه درسی آموزش علوم تجربی 

اساس نظریه هوش چندگانه دوره ابتدایی بر 

 گاردنر

 پژوهش در آموزش ابتدایی

5 Gerami & Mirzaian 

(2017) 
از نظر توجه به  هیمحتوا در علوم پا لیتحل

 یطیمح ستیمشکلات ز یهامولفه

دومین کنفرانس دانش و 

 فناوری روانشناسی

2 Ahmadi Et al  

(2012) 
تجربی دوره فرایند تغییر برنامه درسی علوم

 0320 تا سال 0373ایی از سال ابتد

همایش ملی تغییر برنامه 

های تحصیلی درسی دوره

 آموزش و پرورش

02 Masoumi Troyjani 

Et al (2014) 
 بررسی درس علوم تجربی دوره ابتدایی

کنفرانس سراسری دانش و 

فناوری علوم تربیتی مطالعات 

 اجتماعی و روانشناسی ایران

08 Rezaei Et al (2017) 
سی میزان توجه به آموزش برای توسعه پایدار برر

 در برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی
 ریزی درسیپژوهش در برنامه

06 Fathi Et al (2019) 

ها و تحلیل محتوای برنامه درسی شناسایی مؤلفه

علوم تجربی دوره ابتدایی بر مبنای سند تحول 

 بنیادین

 های آموزشیپژوهش در نظام

07 Valizadeh (2013) 

 های درسی علوم تجربیتحلیل محتوای کتاب

های سواد علمی دوره ابتدایی با توجه به مهارت

 فناورانه

پایان نامه وزارت علوم 

تحقیقات و فناوری دانشگاه 

 شهید باهنر کرمان

05 Bakhshi (2015) 

 درسی هایبررسی میزان تطابق محتوای کتاب

 هبرنام مصوب هدافا با ی ابتداییدوره تجربی علوم

 یدرس

پایان نامه کارشناسی ارشد 

برنامه -رشته علوم تربیتی

 ریزی درسی دانشگاه تهران

02 Ghahremani  Et al 

(2019) 

های توسعه پایدار در برنامه بررسی جایگاه مؤلفه

درس علوم تجربی دوره ابتدایی ایران و ارائه 

 چارچوب مطلوب و اعتباربخشی آن

 آموزشیتحقیقات مدیریت 

02 Jahan Et al (2016) 

تحلیل محتوای کتب درسی علوم تجربی دوره 

ابتدایی از منظرمیزان توجه به یادگیری مبتنی بر 

 راهبردهای شناختی

رویکردهای پژوهشی در علوم 

 اجتماعی

00 Garmabi (2015) 
های علوم تجربی دوره تحلیل محتوای کتاب

 قیت گیلفوردلاابتدایی از منظر شاخص خ

مطالعات پیش دبستان و 

 دبستان

00 Jafari Harandi 

(2017) 

های درسی علوم تجربی تحلیل محتوای کتاب

های تفکر ادوارد دوره ابتدایی ایران بر اساس مؤلفه

 دوبونو

 های نوین تربیتیاندیشه 
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03 Gurbanpour & 

Mehdipour (2020) 

مقایسه و بررسی درس علوم تجربی در کشورهای 

نگلستان و ژاپن از نظر محتوا، برنامه ایران، ا

 درسی، روش تدریس و ارزشیابی

اولین کنفرانس ملی 

های کاربردی در پژوهش

 فرایندهای تعلیم و تربیت

04 Jamshidi Et al 

(2009) 
بررسی جایگاه تفکر خلاق در برنامه درسی علوم 

 تجربی پایه چهارم و پنجم دوره ابتدایی

 سومین کنفرانس ملی خلاقیت

 مهندسی و و  TRIZشناسی،

 مدیریت نوآوری ایران

08 Amin Khandaghi & 

Zarghabi. (2011) 

تحلیلی بر وضعیت برنامه درسی علوم تجربی دوره  0

ها و مطالعات انجام ابتدایی ایران با مروی بر پژوهش

 شده در این زمینه

همایش بین المللی آموزش علوم  2

 و فناوری با تاکید بر جهان اسلام

06 
Javidi Kalate 

Jafarabadi Et al 

(2017) 

 های موجود در آموزش درس علوم تجربیچالش

کنفرانس ملی دستاوردهای 

نوین جهان در تعلیم و تربیت، 

روانشناسی، حقوق و مطالعات 

 فرهنگی اجتماعی

07 Ijadi  Et al. (2017) 
محور در علوم  طراحی برنامه درسی پژوهش

 اییتجربی پایه ششم دوره ابتد
 ریزی درسیپژوهش در برنامه

05 Karimi Et al (2017) 

های یادگیری در عناصر برنامه درسی جایگاه سبک

ی ششم ابتدایی: علوم تجربی و مطالعات پایه

 اجتماعی

پژوهشی -فصلنامه علمی

 تدریس پژوهی

02 Akhash Et al (2014) 
بررسی عنصر زمان در برنامه درسی علوم تجربی 

 تداییپایه ششم اب
 ریزی درسیپژوهش در برنامه

32 Nemati Et al (2014). 
نقش وسایل کمک آموزشی در اموزش علوم 

 تجربی

کنفرانس بین المللی مدیریت 

 و علوم انسانی

30 Zulfaqhari Shire Jin 
Et al (2017) 

بررسی کارکرد نظام ارزشیابی در علوم تجربی 

 دوره ابتدایی

همایش کشوری دانش 

 بیتیتر-موضوعی

30 Badamchi (2018) 
ارزشیابی در خدمت یادگیری علوم تجربی دوره 

 ابتدایی

پنجمین کنفرانس بین المللی 

مشاوره  پژوهش در روانشناسی،

 علوم تربیتی و

33 Shams Et al (2015) 
تاثیر نظام ارزشیابی توصیفی بر یادگیری 

 آموزان دوره ابتداییدانش

اولین کنفرانس بین المللی 

های نوین در حوزه شپژوه

علوم تربیتی و روانشناسی و 

 مطالعات اجتماعی ایران

34 Mozafari Et al 

(2018) 
 ایطراحی الگوی نوین ارزشیابی از عملکرد حرفه

 سالانه معلمان مدارس ابتدایی کشور

های رهبری فصلنامه پژوهش 

 و مدیریت آموزشی

38 Hosseinpour & 

Eshratifard (2017) 
غبت و علاقه دانش آموزان در درس علوم افزایش ر

 تجربی

دومین کنگره بین المللی و 

سومین کنفرانس توانمندسازی 

جامعه در حوزه علوم انسانی و 

 تهران مطالعات تربیتی،

36 Keshavarz Et al 

(2014) 
 ی درس پژوهیبررسی دو تدریس عملی به شیوه

دومین کنفرانس بین المللی 

 وژیپژوهش در علوم و تکنول
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 هاي تحقیقات خارجي مورد بررسي. ویژگي9جدول 

Code Authors Title Journal of publication 

1 Byers Et al 

(2018) 

Comparative analysis of the 

impact of traditional versus 

innovative learning environment 

on student attitudes and learning 

outcomes 

Studies in Educational Evaluation 

2 Yaro Et al 

(2018) 

Constraints of Education 

Stakeholder Participation in 

Policy Decision Making in 

Nigeria 

Private involvement in 

infrastructure development in local 

authorities in Malaysia 

3 Hamlyn  
(2017) 

Psychology of Perception: 

Philosophical Examination of 

Gestalt Theory and Derivative 

Theories of Perception 

Studies in Philosophy Psychology 

4 Safaa Saleh 

(2010) 

Effect of using the activities of 

multiple intelligences to learn 

some basic skills in kata and level 

of harmonic behavior of the 

mentally Handicapped, 

"Acceptors for learning 

Procedia Social and Behavioral 

Sciences 

5 McComas Et 

al (2018) 

Considering Grand Challenges in 

Biology Education: Rationales 

and Proposals for Future 

Investigations to Guide 

Instruction and Enhance Student 

Understanding in the Life 

Sciences 

The American Biology Teacher 

6 
Anderman & 

Sinatra 

(2018). 

The Challenges of Teaching and 

Learning about Science in the 

21st Century: Exploring the 

Abilities and Constraints of 

Adolescent Learners 

Paper Commissioned by the 

National Academy of Education 

7 Viadero & 

Sparks (2021) 
6 Challenges for Science 

Educators 

https://www.edweek.org/teaching-

learning/6-challenges-for-science-

educators/2021/11 

8 Paul (2018) 

Constructivist Approach in 

Teaching Life Science – an 

Innovative Practice in Classroom 

at School level 

India Science Teachers’ Association 

9 Best (2019) 
4 Challenges of Teaching Science 

in Primary School 

https://www.3plearning.com/blog/4-

challenges-teaching-science-

primary-school 

10 Kadbey Et al 

(2015) 

Primary Teachers’ Perceived 

Challenges in Teaching Science 

in Abu Dhabi Public Schools 
Social and Behavioral Sciences 

11 Schwichow Et 

al (2022) 

Analysis of experimental design 

errors in elementary school: how 

do students identify, interpret, 

and justify controlled and 

confounded experiments. 

International Journal of Science 

Education 

12 Fitzgerald & 

Smith (2016) 

Science that Matters: Exploring 

Science Learning and Teaching in 

Primary Schools 

Australian Journal of Teacher 

Education 

13 Mateen (2019) 
Problems faced by students 

during teaching 

science at elementary 

Academic Research International 
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level in private 

schools in Karachi 

14 Soares Et al 

(2016) 

The importance of experiments in 

teaching science to elementary 

school 
Revista Monografias Ambientais 

15 
Docherty-

Skippen Et al 

(2020) 

Doing Science: Pre-service 

Teachers’ Attitudes and 

Confidence Teaching Elementary 

Science and Technology 

A journal of educational research 

and practice 

16 Birkey (2021) Science in the Elementary 

Classroom 

A Literature Review Presented in 

Partial Fulfillment of the 

Requirements for the Degree of 

Master of Education 

17 Lin Et al 

(2016) 

Examining the Factors That 

Influence Students’ Science 

Learning Processes and Their 

Learning Outcomes: 30 Years of 

Conceptual Change Research 

Eurasia Journal of Mathematics, 

Science & Technology Education 

18 Svendsen 

(2021) 

The Nature of Science and 

Technology in Teacher 

Education. 

Books 

 

 دسته شده حاصل از سنتزپژوهي. مفاهیم هم1جدول 

 CVR تعداد کدها مفاهیم جایگزین شده

 اهداف

 0  4 یادگیری عمیق اهداف کلی

 اهداف جزئی

 0  042 های دانش آموزانتقویت شایستگی

 5/2 80 توجه به عناصر طراحی آموزشی

 5/2 46 اصلاح شرایط آموزش

 0 02 تسهیل فرایند تحقیق مشترک

 محتوا

تقویت شخصیت 

 یادگیرنده

 5/2 6 افزایش انگیزه

 اصلاح نگرش 

 7/2 0 نسبت به خود

 7/2  3 نسبت به علم

 7/2 0 نسبت به محیط

 0  44 پرورش پژوهشگری

 0 0 ارتباط مفاهیم درسی با زندگی روزمره

پرورش مشارکت 

 کننده فعال اجتماعی

 0  06  طیآموزش موضوعات زیست محی

 5/2 3 پذیری پرورش مسئولیت

 0  02 تقویت خلاقیت

 0  34 تقویت تفکر انتقادی/حل مسأله

 0 4 همکاری

 0 0 ارتباطات

راهبردهای 

-یادگیری

 یاددهی

 0 00 حرکتی/جنبشی -استفاده از سبک تلفیقی دیداری

 0 8 استفاده از تکنولوژی

 0 04 آموز محوریتأکید بر دانش

 5/2   6 توجه همه جانبه به دانش آموزان

 0 02 روش تدریس اکتشافی
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 0 0 استفاده از بازی

 0 0 استفاده از تشویق

 5/2 0 استفاده از داستان

 ارزشیابی

ارزشیابی 

 آموزاندانش

 مراحل 

پیش از 

 آموزش

 0  6 باورهای اشتباه نسبت به علم

 0  0 توانایی خواندن

 5/2 0 شحین آموز

 5/2  0 بعد از آموزش

 شیوه

 5/2  3 های فردیبر اساس تفاوت

 5/2  4 های متنوعمداوم با روش

 5/2 5 به شیوه توصیفی

 7/2 0 با بهره گیری از نظر والدین

 5/2 08 ارزشیابی چندجانبه )دانش، مهارت، سلامت( معلمان

 5/2 4 ارزیابی برنامه درسی

 دی گروهبن
 0 0 با تعداد کم 

 0  3 همگن

منابع و 

امکانات 

 مورد نیاز

 0  08 استفاده از ابزار کمک آموزشی بصری

منابع و امکانات برای 

 معلمان

توسعه آموزش 

 معلمان

 0  00 توسعه دانش پایه

 0  5 به روز کردن دانش  

 5/2 3 اصلاح نگرش معلمان

 7/2  3 علوم تجربی  نیاز به معلمان جدا برای تدریس

نیاز به بازنگری مداوم 

برنامه درسی بر 

اساس نظر 

 متخصصان

 0 8 های تدریسبازنگری مداوم روش

 بازنگری مداوم کتب درسی
08 0 

 زمان
 0 8 انعطاف پذیری زمان

 0 3 نیاز به زمان طولانی

 مکان
 تنوع  

 0  4 های نوآورانه تدریسخلق محیط

 0  6 ادگیری در فضای بازهای یخلق محیط

 7/2  0 ای چیدمان نیم دایره

یا  4/2ها آن CVRلازم به ذکر است که مفاهیمی که 

بود به عنوان عناوین اصلی الگوی بازنگری  4/2بزرگتر از 

برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی در نظر گرفته شد، 

ر این بهیچ یک از مفاهیم استخراج شده حذف نگردید. 

اساس الگوی بازنگری برنامه درسی علوم تجربی در ادامه 

، بیانگر سودمندی از پژوهشنتایج حاصل  ارائه شده است.

 است.و قابلیت اجرایی الگوی پیشنهادی 
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 بازنگري برنامه درسي علوم تجربي دوره ابتدایي بر اساس نظریه یادگیري عمیق فولن . الگوي پیشنهادي0شکل 

 

 گیريبحث و نتیجه
هدف از انجام پژوهش ارائه الگوی بازنگری برنامه درسی 

علوم تجربی دوره ابتدایی بر اساس نظریه یادگیری عمیق 

 فولن بود. طبق نتایج به دست آمده، هدف کلی از بازنگری

رنامه درسی علوم تجربی در دوره ابتدایی، باید حرکت به ب

سمت یادگیری عمیق باشد که تحقیقات انجام شده بارها 

 ,Nouri Hasanabadi Et alاند )بر آن تأکید کرده

(. این هدف با افزایش Ching Et al, 2018؛ 2020

بازنگری برنامه  

درسی علوم  

تجربی دوره  

 ابتدایی
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 به یریادگی تیو هدا دیدانش جدظرفیت ایجاد 

 یبرا آموزاندانش یهاییاناتوارتقاء  ،فعال یهاحالت

که در  یرشد و توسعه شهروندان وها در چالش یداریپا

 پیوندندیادگیرنده باشند، به تحقق می یطول زندگ

(Fullan Et al, 2018 ،به منظور دستیابی به این مهم .)

اهداف جزئی به صراحت و متناسب رشد شناختی 

داف در آموزان دوره ابتدایی تعریف شدند. این اهدانش

به  توجه، دانش آموزان یهایستگیشا تیتقوچهار جزء 

 لیتسه و آموزش طیشرا اصلاح، یآموزش یعناصر طراح

بودند که در زمینه اصلاحات  مشترک قیتحق ندیفرا

آموزشی مورد نیاز در برنامه درسی علوم تجربی دوره 

 ابتدایی در مطالعات مختلف داخلی نیز مورد تأیید بودند.
 رفتشیدر پ شتریب تیشفاف به ن این اهدافمشخص نمود

  .(Fullan, 2014) دکنکمک می یریادگی

 Fullanبه منظور دستیابی به اولین هدف جزئی، 

را پرورش  آموزاندانشمورد نیاز  یهایستگیشا( 2013)

شخصیت یادگیرنده، تربیت مشارکت کننده فعال 

/حل ادیاجتماعی، تلاش برای افزایش خلاقیت، تفکر انتق

مسأله، همکاری و تقویت ارتباطات برشمرد که نتایج به 

دست آمده از پژوهش حاضر نیز، لزوم توجه به این 

ها را تأیید نمود. در این زمینه برای دستیابی به ویژگی

شخصیت یادگیرنده در تدریس علوم تجربی در دوره 

بایست اقداماتی در زمینه افزایش انگیزه، ابتدایی می

گرش نسبت به خود، علم و محیط مدرسه، اصلاح ن

پرورش پژوهشگری و برقراری ارتباط مفاهیم درسی با 

زندگی روزمره انجام داد. همچنین به منظور تبدیل 

آموزان به مشارکت کنندگان فعال اجتماعی باید دانش

 پرورشی و طیمحستیآموزش موضوعات زبرای 

ی تنداتآموزان تلاش نمود. مسی در دانشریپذتیمسئول

شود در این زمینه در مطالعات گذشته نیز مشاهده می

(Faraji Et al, 2019 ؛Toloui Kheybari Et al, 

 ,Byers Et al؛  Tajari &Bayani 2018؛ 2020

های درسی موجود در ( که جملگی ناتوانی برنامه2018

کشور در حرکت به سمت یادگیری عمیق را گوشزد 

Ahmadi Et al (2012 ) شکنند. این نتایج در پژوهمی

با بررسی فرایند تغییر برنامه درسی در دو دهه گذشته 

 نیز تأیید شده است. 

در همین زمینه هر چند تقویت شخصیت یادگیرنده 

تحت این عنوان در مطالعات داخلی مورد توجه قرار 

هبردهای دستیابی به چنین نگرفته است؛ لیکن را

توضیح داده شده است؛ شخصیتی در برخی از مطالعات 

 Nouriاین راهبردها شامل افزایش انگیزه )

Hasanabadi Et al, 2020 ؛Garmabi, 2015 ،)

اصلاح نگرش نسبت به خود، علم و محیط مدرسه 

(Bakhshi, 2015( پرورش پژوهشگری ،)Ijadi Et al, 

 Masoumi Troyjani Et؛ Bakhshi, 2015؛ 2017

al, 2014اهیم درسی با زندگی ( و برقراری ارتباط مف

( Tajari & Bayani, 2018؛ Best, 2019روزمره )

اند. در است که در مطالعات بسیاری مورد تأکید بوده

زمینه تقویت مشارکت کنندگی اجتماعی دانش آموزان 

نیز راهبردهایی در مطالعات مختلف گزارش شده که 

 Ghahremaniی )طیمحستیآموزش موضوعات زشامل 

Et al, 2019؛Mashallahi Nejad Et al, 2018  ؛

Rezaei Et al, 2017 ی و ریپذتیمسئول پرورش( و

 ,Mashallahi Nejad Et alتربیت شهروندانی سازگار )

 ( است. Gerami & Mirzaian, 2017؛  2018

شخصیت یادگیرنده در  تعیین جایگاه برای ویژگی

 شودبرنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی، موجب می

خود  یثر فکر کنند، براؤبه طور م آموزان بتوانندتا دانش

این  .رندیخود را به دست بگ یریادگیو  گرفته میتصم

به تجر اببازخورد هستند و دریافت به دنبال آموزان دانش

 شند.بخرا بهبود خود  یریادگتوانند یمی یفعل یریادگی

آموزان تجهیز شدن به این ویژگی، این قابلیت را به دانش

 یریگادی ی نسبت بهبه طور منظم موضع مثبتکه  دهدمی

 نیمشتاقند که بهتر داشته باشند به این معنا که آنها

به  تیو موفق یریادگیهر فرصت  یفرصت خود را برا

 قئسا نیکه تعادل را ب رندیگیم ادی و ارمغان آورند

 برقرار کنند یمهم زندگ یهاجنبه ریو سا تیموفق

(Quinn Et al, 2019).  تقویت مشارکت در فعالیت

ها از فرهنگ خود و یدرک نابرابر شوداجتماعی باعث می
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ن مسائل جهابتوانند  آموزان ارتقاء یابد ودر دانش گرانید

متنوع در نظر  یهاینیبها و جهاندر رابطه با ارزشرا 

عدالت و رفاه در جهان با  شیافزا یفعالانه برا؛ رندبگی

 یازالگوس زیو شفقت را ن یکنند، همدلت مشارک گرانید

تعیین جایگاه تفکر  .(Fullan Et al, 2018)کنند 

انتقادی در این برنامه به این دلیل حائز اهمیت است که 

اطلاعات قابل اعتماد و کند تا آموزان کمک میبه دانش

را  آنهانقاط قوت و ضعف ی نموده، ابیو ارز هیمرتبط را ته

 حیکنند و منطق آنها را توض یابیزاستدلال ار کیدر 

 یهادگاهیدرک ددر  تفکر انتقادی دانش آموزان رادهند. 

 نیب سازد و به آنها در ارتباط برقرار کردنتوانا میمخالف 

تفکر و  یندهایالات، مسائل و فراؤها، موضوعات، سدهیا

. (Fullan Et al, 2018کند )ی، کمک میریادگی

 ییارهیتوانند مسیم ر انتقادیآموزان از طریق تفکدانش

کنند که دانش و اعتقادات موجود  دایپ یریادگی یرا برا

 تفکر انتقادی فعال .کنندمی جادیو ا یابیآنها را فعال، ارز

استفاده از منطق و استدلال،  ییآموزان توانا دانشدر 

ها هیرو یابیو ارز یروش عمل کی یو طراح یریگ جهینت

 دیدانش جدشود تا کند و باعث میایجاد میرا  جیو نتا

و خاص سازگار،  دیجد یهانهی/زمطیشرا یخود را برا

اند، در کنند و آنچه را که آموخته یسفارش ایگسترده 

 رندیبه کار بگ یواقع یایدن یهاتیموقع ایها چالش

(Quinn Et al, 2019.)  تعیین جایگاه خلاقیت در برنامه

ئز توجه است که از درسی علوم تجربی از این جهت حا

را  ییهاتیموقع ندتوانیمطریق خلاقیت دانش آموزان 

 . به معنای بهتر پرورشتوانندینم گرانیکه د ندکن دایپ

هایی واقع حلخلاقیت در دانش آموزان منجر به ایجاد راه

شود می یواقع یایمشکلات دن یبرا بینانه و عملی

(Fullan, 2014دانش .) ،یبندبدر قاآموزان خلاق 

 ندتوانیو مخواهند داشت کلات و مسائل مهارت شم

ر و تفک جادیکه باعث ا ندکن مطرح یقیسوالات را به طر

آموزان دانش .(Fullan Et al, 2018) دناحتمالات شو

و نگرش  ندکنیرهبر، استقامت م کیبه عنوان  خلاق،

ز اند؛ به راحتی گذاریم انیدر م گرانیمثبت خود را با د

 یهاو مکان یو شرکا ندکنیاستفاده م دیجد یاهفرصت

را  یریادگیتوانند یکه م ندکنیرا کشف م یدیجد

در این مورد  .(Quinn Et al, 2019) گسترش دهند

Quinn Et al (2019توضیح می ) یهمکاردهند که 

 یبراو برقراری ارتباط با دیگران منسجم در همه سطوح 

مه ه شرفتیپ ییوانات ،یریادگی طیدر شرا رییتغ جادیا

را  دهیچیپ یایدن کیموفق شدن در  یآموزان برادانش

به  . این محققان معتقدند جهانکندیم جادیا

از  یامجموعه یکه دارا ددار ازین یآموزاندانش

ر کدیگیبا ثر ؤباشند که بتوانند به طور م هاییمهارت

 یهمکار؛ چراکه کنند یهمکارارتباط برقرار کرده و 

به  یابیدست لیمنجر به تسه یمیمتقابل به صورت ت

؛ Fullan Et al, 2018) شودیم قیعم یریادگی

Fullan, 2014 ؛Fullan, 2013)  و همین دلیل جا دادن

همکاری و ارتباطات در الگوی بازنگری برنامه درسی علوم 

  تجربی دوره ابتدایی است. 

آموزشی  های پژوهش حاضر در مورد اصلاحاتیافته

ی نشان اددهی-یریادگی یراهبردهامورد نیاز در سطح 

 داد که باید در آموزش علوم تجربی در دوره ابتدایی

آموز محوری، روش تدریس سبک دانشاز معلمان 

 /یتحرک -یدارید یقیسبک تلف اکتشافی، تکنولوژی،

ی، بازی، تشویق و داستان استفاده نمایند. جنبش

همه جانبه به ه صورت همچنین لازم است مدرسان ب

ها در مطالعات مختلفی توجه کنند. این یافته آموزاندانش

( گزارش نمودند در 2019) Faraji Et alاند؛ تأیید شده

ک بایست سببرنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی می

آموز محوری مورد استفاده قرار گیرد و بر اکتشافی دانش

 که مورد تأیید کندبودن فرایند تدریس تأکید می

Soares Et al (2016 نیز بوده است. در این سبک از )

گیرند، درگیر ها یاد میآموزان از همکلاسیآموزش، دانش

های خود را های آموزشی هستند، کاربرد آموختهفعالیت

آموزند و به موقع بازخورد دریافت در زندگی واقعی می

  Gurbanpour & Mehdipourکنند. در این زمینه می

( نیز ضمن تأکید بر استفاده از روش اکتشافی، 2020)

کند که معلمان در آموزش علوم تجربی، از توصیه می

های نوین بهره ببرند. استفاده از تکنولوژی در تکنولوژی
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 Aminطیف وسیعی از مطالعات گزارش شده است )

Khandaghi & Zarghabi, 2011؛Keshavarz Et 

al, 2014 ؛McComas Et al, 2018 ؛Docherty-

Skippen Et al, 2020 ؛Svendsen, 2021 همچنین .)

Masoumi Troyjani Et al (2014 معتقدند )

راهبردهای آموزشی در این دوره تحصیلی باید بر اساس 

آموزان باشد و بر این اساس تحقیقات سن تحولی دانش

 یقیسبک تلفاند که معلمان از انجام شده توصیه نموده

؛ Karimi Et al, 2017ی )/جنبشیحرکت -یدارید

Adib Et al, 2019( بازی ،)Nemati Et al, 2014 ؛

Birkey, 2021( تشویق ،)Paul, 2018 و داستان )

(Fitzgerald & Smith, 2016 در آموزش استفاده )

بایست معتقدند میQuinn Et al (2019 )نمایند. 

معلمان بدانند و تشخیص دهند که بهترین راه برای 

رساندن دانش آموزانشان به یادگیری عمیق چیست و با 

ها رو به رو هستند، توجه به آنکه با یک سونامی گزینه

اعلام موضوعات حائز توجه در حین تدریس برای این 

گروه مفید است که در پژوهش حاضر این امر مهم مبتنی 

 Fullan Et alهای علمی انجام شد. همچنین بر یافته

ت استفاده از تکنولوژی در تدریس تأکید ( بر اهمی2018)

 و قیتعم یبرا کنند. این محققان معتقدند معلمانمی

 بایست ازمی، آموزاندانش یهادگاهید یسازیغن

مکان ا چراکه تکنولوژی، مناسب استفاده کنند تکنولوژی

. آوردمنظر را فراهم  نیاز چند دهیچیمشکلات پ یبررس

 تکنولوژیاستفاده از اند دههای انجام شده نشان داپژوهش

انجامد و لازم است معلمان می یریادگفرایند ی لیتسه به

از این فرایند برای پشتیبانی از یادگیری استفاده کنند. 

 آموزان ایناستفاده از تکنولوژی توسط معلمان به دانش

و ارزش تفکر  تیفیک قیتعم یبرادهد تا امکان را می

 تکنولوژیها، ابزارها و عامل ستمیخود، س یابیارزش

اطلاعات و منابع  و مناسب را انتخاب و استفاده کنند

 آموزان. همچنین دانشکنند حیو تصح دایرا پ تالیجید

اده استف ای یآثار اصل جادیا یبراتکنولوژی  ازتوانند می

، عیبد ای دیمجدد از منابع موجود در مصنوعات جد

ن لوژی این امکااستفاده کنند. همچنین استفاده از تکنو

ه ب گرانید قیتشو یبراآموزان آورند که دانشرا فراهم می

اده استف گرانید یریادگی یو ارائه بازخورد برا یریادگی

(. با وجود کارآمدی Fullan Et al, 2018کنند )

( معتقدند 2019) Quinn Et alتکنولوژی در آموزش، 

 موزشدر این زمینه لازم است تا ابتدا سواد تکنولوژی آ

آموزان بیاموزند که چگونه به طور داده شود تا دانش

 سازنده از این ابزارها در راستای یادگیری استفاده نمایند. 

بر اساس نتایج، اصلاحات آموزشی مورد نیاز در 

آموزان، معلمان و برنامه ارزشیابی در سه سطح دانش

 درسی قابل تعریف است. در سطح ارزشیابی دانش آموزان

چند موضوع اهمیت دارد؛ اولین نکته حائز اهمیت مراحل 

ارزشیابی است که باید در سه مرحله پیش از آموزش، 

حین آموزش و بعد از آموزش انجام گیرد. پیش از آموزش 

علوم تجربی، معلمان دوره ابتدایی باید باورهای اشتباه 

آموزان در مورد موضوع تدریس را ارزیابی و اصلاح دانش

کند که ( در این زمینه توصیه می2019) Best. نماید

بهتر است شناسایی و اصلاح باورها و تصورات اشتباه 

 & Tajariآموزان پیش از تدریس انجام شود. دانش

Bayani (2018 نیز معتقدند ) توجه به اطلاعات

آنان، نه نادرست  دیاصلاح عقاو  آموزاندانش یعلمریغ

کر شود، بلکه تفدریس میتنها منجر به تسهیل فرایند ت

آموزان را تقویت پذیری شناختی دانشانتقادی و انعطاف

کند. علاوه براین لازم است معلمان از توانایی خواندن می

آموزان مطلع باشند چراکه ناتوانی و یا ضعف در این دانش

مهارت، تأثیر مستقیمی بر توان یادگیری علوم تجربی، 

آموزان دارد. شیابی دانشدرک تکالیف و موفقیت در ارز

شود ای است که اغلب نادیده گرفته میاین موضوع نکته

( مورد 2020) Docherty-Skippen Et alو در مطالعه 

توجه قرار گرفته است. دومین نکته مهم در زمینه 

اصلاحات آموزشی مورد نیاز در ارزشیابی، شیوه ارزشیابی 

 اساس ت بربایسآموزان میاست. شیوه ارزشیابی دانش

 وهیبه ش، متنوع یهامداوم با روشی، فرد یهاتفاوت

 & Tajariباشد.  نیاز نظر والد یریبا بهره گی و فیتوص

Bayani (2018 بیان نمودند که لازم است ارزشیابی )

های فردی آموزان دوره ابتدایی بر اساس تفاوتدانش
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های فردی در مراحل تدریس علوم باشد. تأکید بر تفاوت

 Keshavarz Etربی در این دوره تحصیلی در مطالعه تج

al (2014 .نیز تأیید شده است )Zulfaqhari Shire 

Jin Et al (2017معتقدند ارزیابی دانش ) آموزان باید به

صورت مداوم انجام بگیرد که تأییدی دیگر بر ارزیابی در 

Shams Et al (2015 ) سه مرحله فوق الذکر نیز هست. 

کند که ارزیابی باید به شیوه نه بیان میدر همین زمی

توصیفی و همچنین با ابزارهای متنوع عینی باشد. بر 

بایست در ارزیابی اساس نظر این محققان معلمان می

آموزان دوره ابتدایی در درس علوم تجربی از عبارات دانش

آموزان را ارزشمند کیفی استفاده نمایند، تلاش دانش

تماعی و عاطفی آنان را نیز منعکس برشمردند، عملکرد اج

 Kadbey کنند و پیوسته به آنان بازخورد ارائه دهند. 

Et al (2015گزارش نمودند که در ارزیابی دانش ) آموزان

بهتر است از استانداردهای بالا استفاده نشود چراکه 

 شود. موجب کاهش انگیزه در آنان می

زان در الگوی آمودر کنار توجه به ارزشیابی دانش

بازنگری مطروحه در پژوهش حاضر، مواردی نیز در زمینه 

ارزشیابی معلمان ارائه شده است. بر اساس الگو، ارزشیابی 

معلمان باید چند جانبه و با در نظر گرفتن جوانب دانشی، 

( در 2018) McComas Et alمهارتی و سلامت باشد. 

معلمان دائماً اند که دانش و مهارت این زمینه بیان نموده

باید مورد ارزیابی قرار گیرند و این کار باید با بررسی 

برنامه آموزشی معلمان و اثربخشی آن در کلاس درس و 

در حین تدریس انجام شود. همچنین اشتیاق و تعهد آنان 

به فرایند تدریس از ابعاد مهمی است که باید مورد ارزیابی 

علمان باید بر ( معتقد است م2019) Mateenقرار گیرد. 

های متفاوت تدریس تسلط مباحث علوم و همچنین روش

 Zulfaqhari Shire Jin Et alکافی داشته باشند. 

( نیز بر اهمیت ارزیابی مداوم معلمان تأکید 2017)

( در زمینه ارزشیابی 2018) Mozafari Et al دارند. 

 اند و برمعلمان مدارس ابتدایی، الگوی نوینی ارائه داده

ن اساس ارزیابی نیرو و منابع انسانی، ارزیابی عملکرد و ای

ای به صورت سالانه و بر اساس های حرفهصلاحیت

های متخصصان و خبرگان علمی را پیشنهاد دیدگاه

Fitzgerald & Smith (2016 )اند. در این زمینه داده

 هاینشان دادند که لازم است به طور مداوم نیازها و تنش

یس ارزیابی و به سلامت جسمانی و روانی معلمان در تدر

( بیان 2019) Mateenمعلمان توجه شود. در این راستا 

نمود سنجش نگرش معلمان نسبت به تدریس نیز حائز 

اهمیت فراوان است که در ارشیابی معلمان باید مورد 

 توجه قرار گیرد چراکه بر جسم و روان آنان تأثیر دارد. 

مه درسی نیز از ملزومات الگوی ارزیابی مداوم برنا

بازنگری برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی است. 

ای برای بازنگری است و ارزیابی مداوم مقدمهارزیابی پیش

 ,Fullanهای دائمی برنامه درسی است )ضرورت بازنگری

(. این موضوع در مطالعات متعددی تأیید شده 2014

؛  Jamshidi Et al,2009؛Yaro Et al, 2018است )

Faraji Et al, 2019 .)Kadbey Et al (2015 بیان )

کنند با این راهکار، برنامه درسی مبتنی بر نتایج به می

آموز آید که نتیجه آن محیط آموزشی دانشدست می

 محور خواهد بود. 

آموزان دوره بندی دانشموضوعاتی نیز در زمینه گروه

تجربی حائز اهیمت است. ابتدایی در زمان تدریس علوم 

های آموزشی باید با بر اساس نتایج به دست آمده، گروه

تعداد کم و از نظر شخصیتی، هوشی و مهارتی همگن 

آموز باشند تا فرصت برابر برای موفقیت هر گروه و دانش

 & Tajari(. Mateen, 2019وجود داشته باشد )

Bayani (2018در این زمینه بیان می )بندیکنند گروه 

آموزان دوره ابتدایی در زمان تدریس علوم تجربی دانش

های فردی و بر اساس استعداد و باید با توجه به تفاوت

 Nemati Et alآموزان باشد. در این زمینه علایق دانش

های کوچک ( ایجاد گروه2018) Paul( و 2014)

 آموزی را پیشنهاد دادند. دانش

ریس علوم تجربی برای در تد امکانات مورد نیاز

است که سیستم  یبصر یابزار کمک آموزش آموزان،دانش

مطالعات مختلفی اهمیت  آموزشی از آن غافل است.

آزمایش کردن در آموزش علوم در مدارس ابتدایی را 

 ,Docherty-Skippen Et alاند )توصیه کرده

 (.Ijadi Et al, 2017؛  Soares Et al, 2016؛2020
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Lin Et al (2016 عملیاتی کردن آموزش را در )

یادگیری علوم تجربی مؤثر دانستند که روش آن استفاده 

ها در پژوهش از ابزارهای عینی آموزشی است. این یافته

Best (2019 نیز تأیید گردید. در این زمینه استفاده از )

 هایمدل، مولاژ، آزمایش، انیمیشن، فیلم، عکس، نقشه

( استفاده از Paul, 2018مفهومی و مجلات آموزشی )

(، Nemati Et al, 2014ها، تصاویر و نمایش )رسانه

 های علمی واستفاده از فضای مجازی، تشکیل نمایشگاه

( در Fathi Et al, 2019استفاده از منابع دیجیتال )

 رسیدن به اهداف آموزشی توصیه شده است. 

 د.نمعلمان نیز در زمینه تدریس نیازمند امکاناتی هست
از  به روز کردن دانشو توانایی  هیتوسعه دانش پا

موضوعات اساسی در تدریس علوم تجربی است. 

Gerami & Mirzaian (2017 بیان نمودند لازم است )

 McComas Etدانش معلمان توسعه یابد و به روز شود. 

al (2018در بررسی چالش ) های بزرگ در آموزش علوم

مورد نیاز معلمان برای  تجربی، نشان داد کمبود دانش

تدریس علوم یکی از مشکلات اصلی سیستم آموزشی 

( نیز عدم آمادگی و 2021) Viadero & Sparksاست. 

ها در تنوع معلمان در آموزش علوم را از مهمترین چالش

( بیان 2019) Mateenدانند. بر این اساس این زمینه می

 ان معاصر،نمود با توجه به پیشرفت روزافزون علم در دور

تقویت دانش مداوم معلمان و تسلط کافی به مباحث 

های پیش از خدمت و علوم، از ضروریات آموزش

های مختلف خدمت است و معلمان باید با روشضمن

های آزمایشی مختلف و راهبردهای تدریس، روش

های نوین در تدریس، آشنا شوند. این استفاده فن آوری

Birkey (2021 )ت که ها به قدری تخصصی اسآموزش

معتقد است در این دوره تحصیلی، نیاز است معلمانی جدا 

از سایر دروس برای آموزش علوم تجربی، استخدام گردند. 

فراهم ( معتقدند 2019) Quinn Et alدر این زمینه 

برای افزایش معلمان  یمداوم برا یهاآوردن فرصت

د بایست مورمی (دانش و مهارت)اعم از خود  تیظرف

ها، توجه مسئولین قرار گیرد. در کنار این آموزش

Mateen (2019 معتقد است معلمان نیازمند گذراندن )

جلساتی در زمینه اصلاح نگرش نسبت به تدریس پیش 

Docherty-Skippen Et al (2020 )از خدمت هستند. 

نیز اعلام نمود باید نگرش مثبتی به تدریس در معلمان 

ایند تدریس را بهبود بخشد. ایجاد کرد تا کیفیت فر

ای است که اهمیت اصلاح نگرش معلمان به اندازه

Mateen (2019) های اصلی از آن به عنوان یکی از مؤلفه

 بازنگری برنامه درسی یاد کرد. 

 بر اساس نظر متخصصان یمداوم برنامه درس یبازنگر

نیز از منابع و امکانات مورد نیاز است که باید مورد توجه 

های تدریس و کتب درسی قرار بگیرد. لازم است روش

مورد بازنگری مداوم قرار بگیرند و در این زمینه 

Ahmadi Et al  (2012برای این بازنگری ) ها، یک دوره

ساله را پیشنهاد داده است. این محققان عدم  7تا  8

تناسب محتوای کتب درسی با خصوصیات ذهنی 

آموزان از محتوای کتب شآموزان، ناتوانی درک داندانش

درسی، عدم تناسب حجم کتب درسی با ساعات تدریس 

هفتگی و تأکید بر حفظ طوطی وار از دلایل ضرورت این 

بازنگری برشمردند. در تحقیق دیگری ضعف در درک 

مفهومی و درک کاربردی از مشکلات تدوین کتب درسی 

(. مطالعه Ranjdoost, 2010علوم گزارش شد )

Bakhshi (2015نیز نشان داد محتوای کتاب ) های

درسی علوم تجربی دوره ابتدایی با اهداف مصوب برنامه 

( نیز در 2015) Garmabiدرسی تطابق مناسبی ندارد. 

پژوهش خود گزارش کرد کتب درسی علوم تجربی دوره 

ابتدایی کمبودهای اساسی در تمرینات مبتنی بر تفکر 

فکر خلاق دارد. در واگرا، سازماندهی محتوا و آموزش ت

( هم مشکلات کتب 2017) Jafari Harandiاین زمینه 

درسی علوم تجربی در توجه به تفکر، تفکر خلاق و تقویت 

ها پیش از این در انگیزش را گزارش نمود. این یافته

 Amin( و2009) Et al Jamshidiمطالعات 

Khandaghi & Zarghabi  (2011 .نیز تأیید شده بود )

أکید بیش از حد برنامه درسی بر آموزش همچنین ت

مبتنی بر سبک شنیداری نیز از مشکلات اساسی برنامه 

درسی علوم تجربی دوره ابتدایی است که با توجه به 

آموزان دوره ابتدایی، عدم های شناختی دانشمحدودیت
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دهد. ها را به روشنی توضیح میموفقیت این برنامه

Quinn Et al (2019معتقدند تن )درسی برنامه ظیم 

کلاس و مبتنی بر شرایط تحولی دانش  هر با متناسب

آموزان از جمله مسائلی هستند که در طراحی و یا 

بازنگری یک برنامه درسی مطلوب باید مورد توجه قرار 

اند که لازم ( بیان نموده2018) Fullan Et alگیرند. 

پذیری لازم جهت سازگاری درسی از انعطاف است برنامه

دانش آموز برخوردار باشد؛ اما  های خاص هرویژگی اب

نیز از  منطقه چارچوبی منسجم و مبتنی بر نیازهای هر

اصول یک برنامه درسی مطلوب است. چراکه برنامه درسی 

مشترک برای هر منطقه علاوه بر تسهیل فرایند تغییر، 

 کند. ارزشیابی و مقایسه را آسان می

نشان داد باید اصل های پژوهش حاضر یافته

پذیری زمانی را در تدریس علوم تجربی در دوره انعطاف

ابتدایی مدنظر قرار داد و این موضوع به معنای نیاز به 

 اختصاص زمان بیشتر به تدریس این درس است.
Akhash Et al (2014 در این زمینه بیان نمودند لازم )

است در زمان آموزش علوم تجربی در دوره ابتدایی 

حدودیت زمانی وجود نداشته باشد و زمان بیشتری به م

برنامه درسی علوم تجربی اختصاص یابد که در سه بخش 

تدریس، ارزشیابی و بازخورد تنظیم شود. پیش از این 

Ahmadi Et al  (2012 نیز عدم تناسب حجم کتب )

 درسی با ساعات تدریس هفتگی را گوشزد نموده بودند.
ز نکاتی به دست آمد. معلمان در زمینه مکان تدریس نی

باید بدانند که به منظور تدریس علوم تجربی به 

های نوآورانه نیاز است و یکی از راهکارهای خلق محیط

ها، برگزاری کلاس در فضای باز است. مطالعات این محیط

مختلفی نیاز به تدریس در فضای باز را برای آموزش علوم 

 ,Faraji Et al)تجربی دوره ابتدایی توصیه نمودند 

( معتقد 2018) Byers Et al, 2018 .)Paul؛ 2019

صورت ها باید بهاست در کلاس درس چیدمان صندلی

بندی به شکل نیم گرد دورتادور کلاس و در صورت گروه

 های کوچک رو به سمت معلم باشد. دایره

در نهایت باید بیان نمود بر اساس نتایج به دست     

 لیتشک Fullan Et al (2018،)نظرات آمده  و منطبق بر 

 ی،اطلاع رسان ی را برایبانینظارت و پشت ئتیه

که  یاستیس ماتیمنابع و تصم صیتخصو  یسازتیظرف

در علوم تجربی دوره  قیعم یریادگدستیابی به یاز 

 یسازتیظرفضروری است و کنند، یم یبانیپشتابتدایی 

متمرکز  به طور جامع و مداوم بر دقت آموزش و پرورش

های یادگیری و کاربرد در مدارس است و شامل چرخه

 یراباست که  یندیمشترک فرا قیتحقاست. بنابراین 

تعامل با  قیموجود از طر اتیها و فرضوهیش یبررس

 یاستراتژ کی نیاست. ا و یا متخصصان مقدورهمکاران 

 یبه طور همزمان گفتگو رایاست ز رییتغ یقدرتمند برا

 یریادگیبه بهبود  ماًیدهد و مستقیم جیورا تر یاحرفه

 حل یابر یندآینه تنها فر نیکند. ایآموز کمک مدانش

 کردیرو کیبلکه  یفرد یهاوهیش شیمسئله و پالا

ن آموزادانش یریادگیاستفاده از شواهد  یبرا یستمیس

 کارآمدو مدارس  یمدرسه مشارکت یهامیساخت ت یبرا

 . است

الگوی بازنگری برنامه درسی علوم  با توجه به آنکه

تجربی ارائه شده در پژوهش حاضر مختص دوره ابتدایی 

های پژوهش را به سایر دروس و است، تعمیم یافته

هایی مواجه همچنین دیگر مقاطع تحصیلی با محدودیت

سازد. بنابراین به محققان حوزه روانشناسی و علوم می

ری ین الگوی بازنگتربیتی، انجام پژوهشی در راستای تدو

های علوم تجربی در مقاطع دیگر برنامه درسی شاخه

 شود.تحصیلی پیشنهاد می
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